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8. Siif Ogrencilerinin Kelime Hazinesini Artirmada Resimli Sozliik

Kullanimi

Orhan Géger ', Duygu Kogak ?

Ozet: Bu galismada, 8. simf dgrencilerinin kelime hazinesinin artirilmasinda resimli sozliik kullanimin etkisinin
belirlenmesi amaglanmigtir. Bu amag dogrultusunda 2018- 2019 egitim 6gretim yilinda 8 sinifta egitim gdrmekte
olan 12’ser kisilik iki sinif belirlenmis ve rastgele olacak sekilde gruplardan biri deney digeri kontrol grubu
olarak atanmustir. Arastirmada 6n test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Calismada
smif diizeyine uygun olacak sekilde metinler belirlenmis ve bu metinlerde 6grencilerin anlamini bilmedikleri 30
kelime belirlenerek bunlara yonelik resimli sanal sozlikk olusturulmustur. Deney grubunda metin okumalar
gerceklestirilirken resimli sozliik, kontrol grubunda normal soézliik kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
belirlenen kelimelere iliskin hazirbulunusluklarinin belirlenmesi ve gruplarin denkliginin ortaya koyulmasi igin
on test uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlamli fark olmadigi dolayisiyla
gruplarin birbirine denk oldugu ortaya koyulmustur. Deneysel islem sonucunda son test uygulanmis ve deney ve
kontrol gruplarinin son testten elde ettigi puanlar karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda resimli sozliik

kullaniminin 8. Sinif 6grencilerinin kelime hazinelerini artirdig1 sonucuna ulastlmistir.
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USE OF ILLUSTRATED DICTIONARY TO INCREASE GRADE 8 STUDENTS'
VOCABULARY

Abstract: In this study, it is aimed to determine the effect of illustrated dictionary usage in increasing the
vocabulary of grade 8 students. In line with this aim, two classes of 12 students who were educated in 8th grade
in 2018- 2019 academic year, were determined and one of the groups was assigned randomly as the experimental
group and the other as the control group. In this study, pretest - posttest control group semi-experimental design
was used. In the study, texts were determined to be appropriate to the level of the classes and 30 words which the
students did not know the meaning of were determined and an illustrated virtual dictionary was created for them.
In the experimental group, while reading the text, illustrated dictionary was used and in the control group an
ordinary dictionary was used. Pre-test was applied to determine the readiness of the experimental and control

groups for the determined words and to determine the equivalence of the groups. There was no significant
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difference between the pre-test scores of the experimental and control groups, so the groups were found to be
equal. As a result of the experimental procedure, the posttest was applied and the scores obtained from the final
test of the experimental and control groups were compared. As a result of the study, it is concluded that the use

of illustrated dictionary increases the vocabulary of grade 8 students.

Key words: Vocabulary, Illustrated Dictionary, Dictionary, Turkish Lesson, Vocabulary Teaching

GIRIS

Dil, Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin
kelimelerle veya isaretlerle yaptiklart anlagma, lisan, diisiince ve duygular: bildirmeye yarayan
herhangi bir anlatim aract” olarak tanimlanmustir (TDK, 2005). Insanlar kendilerini dil ile ifade
ederler ve diistincelerin dogru aktarilmasi da dilin etkili ve dogru kullanilmasina baglidir. Tanimda da
goriilecegi iizere dil ve diisiinme kavramlar1 birbirinden ayr diisiiniilemez. Dil ve diisiince i¢ icedir.
Diisiinceler dil ile ifade edilir ve diislincenin temelinde kelimeler vardir. Kelimelerin ve kavramlarin
zenginligi diisiincenin zenginligini gosterir (Budak, 2000 akt Ozbay ve Melanlioglu, 2008, s.31).
Ferdinand de Saussure “Genel Dilbilim Dersleri” adli eserinde dil ve diisiinceyi bir kagidin iki yiiziine
benzetmis, diisiince ve dilin birbirinden ayrilamayacak bir biitiin olduklarini ifade etmistir (Saussure,
1998, s. 169). Bir toplumda isleyisin diizenli sekilde devam etmesinin saglikli bir iletisime bagh
oldugu diisiiniildiigiinde, diisiincelerin dogru ve etkili aktarilmasinin 6nemi daha net anlagilabilir.
Bireyler arasindaki iletisim toplumsal iletisimin kalitesini belirler. Saglikli iletisimin saglanmasinin da

tek yolu dile ve tabii olarak kelime ve kavramlara hakim olmaktir.

Ana dili egitiminde 6grencilere temel dil becerilerini (okuma, yazma, dinleme, konugma)
kazandirmak hedeflenmektedir. Ancak bu becerilerin kazandirilabilmesi ig¢in gerekli olan ©6n
kosullardan bir tanesi de dgrencinin “kelime hazinesinin” artirilmasidir (Budak, 2000 akt. Ozbay ve
Melanlioglu, 2008, s.31). Kelime hazinesi TDK Tiirkge Sozlik’te “séz dagarcigi, soz varhgi,
vokabiiler, kelime kadrosu” olarak tanimlanmugtir (TDK, 2005). Kelime hazinesi sadece nicel bir
kavram degildir. Ayn1 zamanda bir toplumun ge¢misiyle arasindaki bagdir. Kelime hazinesine bakarak
bir milletin yasayis bi¢imi, gelenek ve gorenekleri, inanglari, yasadigi cografya hakkinda bilgi
edinmek miimkiindiir (Ince, 2006, s. 45). Ogrenci kelime hazinesini gelistirdik¢e icinde yasadig
toplumu daha yakindan taniyacak ve toplumun kiiltiiriinii daha iyi kavrayacaktir.

.....

Kameeuni’ye (1991) gore 3. smftan 12. simmifa kadar akademik olarak basarisiz dgrencilerin
basarisizliklarmin altinda yatan ana etmen kelime hazinelerinin yetersiz olmasidir (akt Ozaslan, 2006,
s. 35). Okudugunu anlamak biitiin 6grenme alanlarindaki akademik basar1 i¢in belirleyicidir (Maden
ve Demir, 2019) okudugunu anlayamamanin nedenlerinden biri ise kelime hazinesinin smirli olmasidir

(Ozbek ve Ergiil, 2018, s. 654). Kelime hazinesindeki eksiklik sadece akademik olarak degil, duygusal
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ve sosyal yansimalarla da kendini gosterir. Kelime bilgisi, okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerileri yasamin pek ¢ok alaninda kullanilmaktadir. Cocuk basarili olabilmek igin bagka insanlarla
iletisim kurmak zorundadir. Eger yeterli iletisimi kurabilecek zenginlikte bir kelime hazinesine sahip
degilse toplum tarafindan dislanabilir. Kelime yetersizligi yiiziinden kendini ifade edemezse bu durum
hayal kirikligi yasamasina neden olabilir (Karadiiz ve Yildirim, 2011, s. 965). Zengin bir kelime
hazinesine sahip olan insanlar ise genelde iletigsimi kuvvetli olan insanlardir. Kisi ne kadar ¢ok kelime

bilirse olay ve olgular1 kavramasi ve yorumlamasi da o kadar kuvvetli olacaktir.

Kelime hazinesi iizerine yapilan aragtirmalar “etkin” ve “edilgin” olmak {izere iki tiirlii kelime
hazinesi bulundugunu ortaya koymaktadir. Etkin kelime hazinesi birey tarafindan kullanilan
kelimelerden olusur ve kisi bu kelimeleri giinliik hayatinda (hem yazma hem konugma alanlarinda)
kullanir. Edilgin kelime hazinesi ise bireyin anlamini bildigi fakat giinliik hayatinda kullanmadig:
kelimelerden olusur (Gileryiiz, 2002 akt Karatay, 2007, s. 145). Bu iki farkl tiirdeki kelime
hazinesinin sézciik sayilar1 da birbirinden farklidir. 1958 yilinda Amerikali 6grenciler {izerinde yapilan
bir arastirmaya gore 6 yas cocuklarda etkin kelime hazinesi 2600, edilgin kelime hazinesi 14700; 10
yas ¢ocuklarinda etkin kelime hazinesi 5500, edilgin kelime hazinesi 34300; 14 yas ¢cocuklarinda ise
etkin kelime hazinesinin 8500, edilgin kelime hazinesinin 62500 kelime oldugu belirlenmistir (Gogiis,
1978 akt. Karatay, 2007, s.24). Sonuglar edilgin kelime hazinesinin, etken kelime hazinesinden daha

fazla oldugunu gostermektedir.

Ayni dili konusan insanlarin birbirleriyle anlagmalar i¢in ortak bir kelime hazinesine sahip
olmalar1 gerekir. Bu gereklilik ortak bir kelime hazinesi olusturma zorunlulugu dogurmaktadir
(Tosunoglu, 1999 akt. Ozbay ve Melanlioglu, 2008, s. 34). Kelime hazinesinin gelistirilmesi {izerine
ilk Onemli c¢alisma Edvard L. Thorndike tarafindan yapilmigtir. 1921 yilinda O6grencilere
kazandirilmast icin 10.000 kelimelik bir liste hazirlamis ve Teacher’s Word Book (Ogretmenin Kelime
Kitab1) adl1 esrinde yaymlamistir. 1924 yilinda Wisconsin Universitesi’nden V.A.C. Henmon dért yiiz
bin kelimelik bir liste hazirlamistir. Bir diger 6nemli c¢alisma da 2005 yilinda Rebecca Sitton
tarafindan anaokulundan sekizinci sinifa kadar 6grencilere kazandirilmak tizere hazirlanmis 1200
kelimelik listedir. Ortak bir kelime hazinesi listesi olusturma ihtiyaci tilkemizde de diinya ile aym
zamanlarda hissedilmis ve 1926 yilinda Maarif Vekaleti Talim ve Terbiye Dairesi’nin hazirladig flk
Mektep Kitaplar1 Tetkik Komisyonunun Elifba Kitaplart Hakkindaki Rapor’da c¢ocugun dilinde
yasayan, onun ilgi ve merakini cezbeden kelimelerin oldugu ortak bir kelime hazinesi listesi
olusturulmas1 konusunda dnerilere deginilmis fakat ne yazik ki bu 6neri uygulamaya gegirilememistir.
Ulkemizde kelime hazinesi iizerine ilk calijma Omer Asim Aksoy tarafindan Yakup Kadri
Karaosmanoglu’nun Yaban, Resat Nuri Giintekin’in Kizilcik Dallari adli romanlarindan ve Tiirk Tarih
Kurumu’nun tarih kitabindan derlenen Bir Dil Ogrenmek Icin En Liizumlu Kelimeler ve Bu

Kelimelerin Belirtme Usulii, 15000 kelimelik bir listedir (Bas ve Karadag, 2012, s. 145).
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Ogrencilerin kelime hazinesinin artirilmasinda kullanilan aracglardan birisi de sézliiklerdir
(Yagce1, Katranci, Erdogan ve Uygun, 2012). S6zliikk TDK Tiirk¢e Sozliikk’te “Bir dilin biitiin veya belli
bir ¢cagda kullamiinug kelime ve deyimlerini alfabe sirasina gére alarak tamimlarini yapan, a¢iklayan,
baska dillerdeki karsiliklarini veren eser” olarak tanimlanmistir (TDK, 2005). Ogrencilerin anlama
becerilerinin gelistirilmesi konusunda sozliik kullanimi olduk¢a Onemlidir. Okuma ve dinleme
etkinlikleri esnasinda anlami bilinemeyen kelimeler i¢in sozliige basvurmak giivenilir bir yoldur
(Karadag, 2011, s. 195). Konugma becerileri agisindan da aktarilacak anlamin karsiliginin

dogrulanmasi agisindan 6grenciye rehberlik edecektir.

Bu arastirmanin konusunu olan resimli sozliikkler, klasik sozliiklerdeki gibi kelimelerin
anlamlarint igerir. Klasik sozliiklerden farki ise kelimeler ile ilgili gorselleri de barindirmasidir. Bu
gorseller sayesinde dgrencilerin birden fazla duyu organina hitap etmesiyle kelimenin 6grenilmesini
ve hatirlanmasin1  kolaylastirir.  Ayrica igerdigi ornek kullanim ciimleleri de kelimenin
anlamlandiriimasinda biiyiik rol oynamaktadir. Icerdigi gorseller ve renkler sayesinde dgrenciler igin
daha ilgi cekicidir. Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelistirilmesinde onem verilmesi gereken nokta
sadece sozliiklerden kelimelerin anlamlarina bakip climleler yazmasi degil kelimelerin fikirlerle
iliskilendirilmesidir. Demirel (1999), Hameau (1988) ve Pehlivan (2003) tarafindan Onerilen kelime
hazinesi gelistirme metotlarma bakildiginda gorsel 6gelerin ve sozliiklerin kelime 6gretiminde ne
kadar onemli oldugu anlasilacaktir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008, s. 135), bunlar: gorsel
materyallerden yararlanma, 6grenilen kelimenin anlamini jest ve mimiklerle anlatma, okuma, yazma,

dinleme, konusma ve dilbilgisi ¢aligmalarindan yararlanma ve sozliik defteri olusturmaktir.

Tiirk¢e dersinde dil bilgisi gibi diger 6grenme alanlarinda oldugu gibi kelime 6gretiminde de
ogrencilerin anlamimi bilmedigi kelimelerin anlaminin sunulmasi olarak diisiiniildiigiinde anlatim
yontemi (Sonmez, 2009; Akpmar, 2010), soru cevap yontemi (Sagir, 2002), oyunlastirma ve
canlandirma yontemi (Kara, 2010) kullanilabilir. Bu yontemlere ek olarak ¢esitli gretim arag ve
gereclerinden de faydalanilabilir. Bilgisayar, akilli tahta, teyp gibi araglar 6gretim araci, kitap, dergi,
sozliik gibi kaynaklar ise 6gretim gerecleri olarak diisiiniilebilir (Ozbay, 2008). Bu y®niiyle resimli

sozliik de gorsel materyal olarak dgretim gerecidir.

Resimli sozliik bir anlamda gorsel okuryazarligi da beraberinde getirir. Gorsel okuryazarlik
egitsel bir hareket olarak diisiiniilebilir (Akyol, 2008). Stokes (2002), sdzle uzun uzun anlatilabilecek
bir kavrami bir gorselle agiklamanin daha iyi sunuldugunu ifade etmektedir. Sanalan, Siiliin ve Coban
(2007) de gorsel bir 6genin, hatirlamay1 ve sozlii ve yazili anlatimm olumlu etkiledigini belirtmektedir.
Resimler ve fotograflar; egitim-6gretim ortaminda 6n bilgilerin hatirlatilmasi, dikkatin g¢ekilmesi,
dinleme ya da okuma yoluyla varilacak anlamin somutlagtirilarak zihinde canlandirilmasi gibi farkl
amaglarla kullanilabilir (Yangin, 2006: 59). Edis (2000) de resmin egitim-6gretim ortaminda etkili bir
materyal oldugunu vurgulamaktadir. Alanyazinda yazili anlatim becerisini gelistirmek (Kapulu ve

Karaca, 2010; Ustiin, 2007), deyim ve atasdzii 6gretiminde (Miirsel, 2009) yine bir gorsel materyal
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olan karikatlir kullaniminin etkili oldugu yoniinde ¢aligmalar mevcuttur. Akbaba (2007) dilbilgisi
Ogretiminde gorsel materyal kullammminin ve Akkaya (2011) ise dil bilgisi 6gretiminde karikatiir

kullaniminin etkili oldugunu ortaya koyan calismalar yapmislaridir.

Halihazirda kullanilan gorsel sozliikkler biiyiik oranda ilkokul ¢ocuklari igin hazirlanmis ve
elektronik ortamdan ziyade matbu haldedir. Bu sozliiklerde yer alan kelimelerin ¢ok az bir kisminin
resmi vardir. Genelde her sayfada bir ya da iki resim bulunan bu sozliikler, kelimenin anlamim
gorsellerle ifade etme amacina hizmet etme noktasinda biiyiik eksiklere sahiptirler. Ortaokul
Ogrencilerine hitap edebilecek gorsel sozliikler ise yok denecek kadar azdir. Ortaokul diizeyi
Ogrencilerinin ihtiyaglarina cevap verebilecek, zengin gorsellerle hazirlanmis bir sozliik, 6grencilerin
kelime hazinelerinin zenginlestirilmesi hususunda biiyiik bir fayda gosterecektir. Alanyazinda sézliik
kullanma aligkanligr ve sozlik kullaniminin kelime dagarcigini gelistirmesine yonelik ¢esitli
calismalar bulunmaktadir (Can ve Deniz, 2016; Celik, 2018; Dagtas, 2014; Ibe Akcan, 2012; Maden,
2019; Maden ve Demir, 2019; Maden ve Maden, 2018; Melanlioglu, 2013; Ozbay ve Melanlioglu,
2013). Son yillarda gorsel igeren sozliik kullaniminin dil becerisinin ve kelime hazinesinin gelisimine
etkisini inceleyen caligmalar son yillarda artmaktadir. Ornegin alanyazinda elektronik gorsel sozliik
gelistirme (Maden, 2019) ve Arapga-Tiirkge gorsel sozliik gelistirme (Giiney, 2019) gibi galismalar

yer almaktadir.

Bu c¢aligmada, 8. simif diizeyindeki 6grencilerin kelime hazinesinin artirilmasi ve okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesinde resimli sozliiklerin etkisinin ortaya koyulmas: amag¢lanmustir.
Bu sayede hem kelime hazinelerinin artirilmast hem de Tiirk¢e derslerinde ve okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde resimli sozliiklerin etkisi belirlenerek, derslerde karsilagabilecekleri

kelimeleri daha kolay igsellestirmelerini saglayacak bir yol 6nermek amaglanmustir.
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, resimli sozliik kullaniminin kelime hazinesini gelistirme ve okudugunu anlama
becerisi iizerine etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu amagla, bir okulda 6grenim goren 8. sinif
ogrencilerinden iki sube belirlenmis ve rastgele olacak sekilde bu subelerden biri deney digeri kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Bu ydniiyle arastirmada on test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. On test-son test kontrol gruplu desende birbirine denk olacak sekilde iki grup
belirlenerek birine deneysel islem yapilmaktadir ve her iki gruba da hem 6n test hem test uygulanarak
karsilastirmalar yapilmaktadir (Campbell ve Stanley, 1963). Deneysel islemde deney grubuna resimli
sozlik ile metin okuma yapilmis, her iki gruba da on test ve son test uygulanarak sonuglar

karsilagtirilmigtir. Arastirmada kullanilan modelin gorsel gosterimi Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. On test — Son Test Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen

Grup On test Islem  Son test
Hani subenin deney hangi subenin kontrol grubu Deney
olacagna rast gele karar verilmistir. Kontrol

Islem: resimli sozliik kullanarak metin okuma.
Calisma Grubu

Calisma grubunu Antalya ilinin Alanya il¢esindeki Toslak Sabir Erkin Ortaokulu’nda 2018-
2019 egitim Ogretim yilinda egitim goren toplam 24 8. siif dgrencisi olusturmaktadir. 8. simifta
6grenim goren 2 subeden biri deney (12 6grenci), digeri kontrol grubu (12 6grenci) olarak belirlenmis.
Hangi gurubun deney hangi grubun kontrol grubu olacaginin belirlenmesi rastgele yapilmistir. Deney
ve kontrol grubunun 6n test puanlari arasinda anlamli fark yoksa gruplarin birbirine denk oldugu ifade
edilebilir (Bulduk, 2003; Christensen, 2004). Bu gruplarin baslangi¢ seviyelerinin birbirine denk olup
olmadigmin belirlenmesi amaciyla on test uygulanarak gruplarin birbirine denk oldugu ortaya
koyulmustur. Uygulanan 6n test sonucunda elde edilen veriler gruplara ait puan dagilimlari normal
dagilim olmadig1 icin Mann Whitney U testi ile analiz edilmis olup analiz sonuglar1 Tablo 2’deki
gibidir:

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplariin On Test Sonuglarinin Karsilastirilmast.

Grup N Sira ortalamasi Sira toplami U p
Deney grubu 12 12,62 151,50 70,50 0,931
Kontrol grubu 12 12,38 148,50

Tablo-1 incelendiginde p>0.05 oldugu goriilmektedir. Dolayisi ile deney ve kontrol gruplarinin

baslangi¢ seviyeleri arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik yoktur.
Veri Toplama Araclari ve Deneysel Islem

Aragtirmada gruplarin baslangi¢ diizeyini belirlemek igin 0n test ve islem sonrasinda kelime
hazinelerini yeniden 6l¢gmek icin son test olmak iizere iki farkli 8lgme araci kullanilnustir. On test ve
son testin madde ve test analizleri 38’1 kiz 26’s1 erkek olmak {izere 64 kisilik bir gruba uygulanarak

yapilmustir.

On test olusturma asamasinda arastirmada uygulama asamasinda kullanilan metinler 8. smifta
egitim goren deney ve kontrol grubunda olmayan 15 6grenciye verilmis, okumalari ve anlamim
bilmedikleri kelimeleri belirlemeleri istenmis ve 6grencilerden elde edilen bu bilgiler ile aragtirmada
kullanilacak olan 30 kelime tespit edilmistir. On test belirlenen bu 30 kelimeye yénelik eslestirmeli ve
kisa cevapl olacak sekilde iki madde tiirinden olusturulmustur. Testlerin kapsam gecerligi ile ilgili
aragtirmacilar diginda bir Tiirk¢e dil uzmaninin bir de 6lgme ve degerlendirme uzmaninin goriisleri
aliarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Eslestirmeli sorularda 6grencilerden kelimeleri anlamlari ile

eslestirmeleri istenmistir. Kisa cevapli sorularda ise bu kelimeleri anlamlarina uygun olarak ciimle
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icinde kullanmalari istenmistir. Sorular iki kategorili olacak sekilde yani dogru yanitlar 1, yanlis ve
bos yanitlar 0 olacak sekilde puanlanmistir. Test deney ve kontrol grubunda yer almayan 64 6grenciye

uygulanarak i¢ tutarlilik anlaminda giivenirligi KR-20 yontemi ile 0,87 olarak kestirilmisir.

Son testin gelistirilmesinde de yine ayn1 30 kelime temel alinmig ve bosluk doldurma tiiriinde
maddeler yazilmistir. Arastirmada kullanilacak olan kelimelerin aragtirma sonunda ne kadar
igsellestirildigini belirlemek amaciyla -kelimeler ve anlamlar1 verilmeden- bir bosluk doldurma testi
olarak tasarlanmustir. ilgili boslukta 6grenciden dogru kelimeyi ve anlamini hatirlamasi ve dogru
sekilde kullanmas1 beklenmistir. Olusturulan testin kapsam gecerligi ile ilgili bir Tiirk¢e dil uzmaninin
bir de 6lgme ve degerlendirme uzmaninin goriisiine basvurularak onerileri dogrultusunda teste son hali
verilmistir. Son testin puanlanmasinda da dogru yanilar 1, yanlis ve bos yanitlar 0 olacak sekilde iki
kategorili bir puanlama yoluna gidilmistir. Son test de deney ve kontrol grubunda yer almayan 64
ogrenciye uygulanarak elde edilen puanlarin giivenirligi i¢ tutarlilik yontemi olan KR-20 ile

hesaplanarak 0,79 olarak hesaplanmistir.

Aragtirmada, belirlenen metinler ile her iki grupta da metin okuma yapilmistir. Kontrol grubuna
okuduklar1 metinlerde anlamin1 bilmedikleri kelimeleri sozlilkten bakma yoluyla 6grenmeleri
sOylenmis yani normal olan uygulamalar yapilmistir. Deney grubunda ise arastirmanin basinda
belirlenen 30 kelimeye yonelik resimli sézlilk olusturularak bu sozliik derste akilli tahta araciligiyla
Ogrencilere sunulmustur. Arastirmada kullanilan resimli sozliik, belirlenen kelimeler anlamlarina
uygun olacak sekilde gorsellerle eslestirilerek ve bu eslestirmeye birer 6rnek kullanim ciimlesi
eklenerek dijital ortamda hazirlanmuistir. Metin okuma islemleri iki haftaya yayilarak toplam 8 ders
saatinde yapilmistir. Islem baslamadan &nce her iki gruba da 6n test, islem bittikten sonra her iki gruba

da son test uygulanmig ve sonuglari karsilastirilmistir.
Verilerin Analizi

8. sinif 6grencilerinin kelime hazinesinin artirilmasinda resimli sdzliiklerin etkisinin arastirildig
bu calismada deney ve kontrol gruplarimin 6n test ve son test puanlarmin karsilastirilmasinda
dagilimlar normal olmadigi i¢gin Mann Whitney U testi, deney grubunun 6n test puanlar ile son test
puanlarinin  karsilagtirilmasinda ve kontrol grubunun on test puanlar ile son test puanlarinin

karsilastirilmasinda Wilcoxon testleri kullanilmstir.
BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde “8. sinif 6grencilerinin kelime hazinesinin gelistirilmesinde resimli
sozlik kullaniminin etkisi var mudir?” sorusuna yonelik bulgular sunulmustur. Calismanin
uygulamalarina gegmeden dnce deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulanmis ve baslangig seviyeleri
arasinda anlamli bir fark bulunmadigi belirlenmistir. 1ki haftalik uygulama sonunda &grencilerin
ulastiklar1 basar1 diizeyinin 6l¢lilmesi amaciyla hazirlanan son test uygulanmistir. Deney ve kontrol

gruplarindan elde edilen verilere iliskin analiz sonuglar1 6ncelikle deney ve kontrol gruplarimin son test
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puanlarinin karsilagtirilmasi, ardindan deney grubunun 6n test ve son test sonuglarinin karsilastirilmasi

ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi seklinde sunulmustur.

Tablo 3 deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarma iliskin Mann Whitney U testi

analizi sonuglarini icermektedir.

Tablo 3. Son Test Deney- Kontrol Gruplarinin Karsilastirilmasi

Grup N Sira ortalamasi Sira toplami1 U p
Deney 12 17,17 206,00 16 0,001
Kontrol 12 7,38 94,00

Tablo 3. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda anlamli fark
oldugu (p<0.05) oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gdre deney ve kontrol gruplarinin son test basari
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmaktadir. Tablo 2 deney ve kontrol gruplarinin
On test puanlart dolayisiyla baglangi¢ diizeyleri arasinda anlamli fark olmadigini géstermektedir, Tablo
3’{in sonuglari ile birlikte degerlendirildiginde resimli sézliik kullanimimin deney grubu dgrencilerinin

kelime hazinesini anlamli 6l¢iide artirdig ifade edilebilir.

Deney grubunun 0n test ve son testten elde ettikleri puanlara iligkin Wilcoxon testi analizi Tablo

4’te sunulmustur.

Tablo 4. Deney Grubunun On Test- Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

On test- son test fark1 N Sira Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif 0 0 0 -2,934 0,003
Pozitif 11 6 66

Fark olmayan 1

Tablo 4 incelendiginde deney grubunun 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlaml
fark (p<0.05) oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore deney grubunun on test ve son test puanlar
arasinda son test puanlar1 lehine anlamhi farklilik olustugu goriilmektedir. Metin okuma siireci

sonunda deney grubu 6grencilerinin kelime hazinesi artmistir.

Kontrol grubunun 6n test ve son testten elde ettikleri puanlara iliskin Wilcoxon testi analizi

Tablo 5’teki gibidir:

Tablo 5. Kontrol Grubunun On Test- Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

On test- son test fark1 N Sira Ortalamasi Sira Toplanu Z p
Negatif 9 7,72 69,50 -2,394 0,017
Pozitif 3 2,83 8,50

Fark olmayan 0

Tablo 5 incelendiginde ise kontrol grubunun On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli fark

(p<0.05) oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda

624



Akdeniz Egitim Aragtirmalari Dergisi, Say1 34, Y1l 2020
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 34, Year 2020
on test puanlar1 lehine anlamli farklilik olustugu goriilmektedir. Buna gore kontrol grubu
Ogrencilerinin bagarisinda diigiis gozlemlenmistir. Bu durum kullanilan son testin 6n teste gore bilissel

olarak daha {ist basamaktaki davranislar1 6lgmesi ile agiklanabilir.

Yapilan resimli sozlik uygulamasi sonucunda deney grubunun basaris1 hem kendi 6n test
sonuclarina gére hem de kontrol grubunun son test sonuglarina gére anlamli 6l¢iide artis gostermistir.
Kontrol grubunda metin okumada yalnizca normal sdzliik kullanilmigtir ve arastirma bulgular kontrol
grubunun metin okuma siirecinin ardindan puanlarinda anlamli 6l¢iide diisiis oldugunu ortaya

koymustur.
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada resimli sozlilkk kullanimiin 8. simif 6grencilerinin kelime hazinesine etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla 8. Sinifta 6grenim goren iki grup belirlenmis ve rastgele olacak
sekilde bir grup deney diger grup kontrol grubu olacak sekilde atanmistir. Deney grubuna belirlenen
30 kelimeye yonelik gelistirilen resimli sozlitkk kullanilarak metin iki hafta boyunca metin okuma
yapilmis, kontrol grubunda ise yalnizca normal sozliik kullanilarak metin okuma yapilmistir. Metin
okuma siireci baglatilmadan 6nce her iki gruba da belirlenen kelimelerle ilgili maddelerden olusan bir
On test uygulanarak sonuclari karilastiritlmig ve gruplarin denk oldugu ortaya koyulmustur. Ardindan
deneysel islem yapilmig ve siire¢ sonunda her iki gruba da yine belirlenen kelimelere yonelik farkli
maddelerden olusan son test uygulanmistir. Son test sonuglar1 karsilastirilarak deney ve kontrol
gruplariin kelime hazineleri arasinda anlamli fark olup olmadigi belirlenmis ve sonuglar resimli

sozliik kullaniminin kelime hazinesi tizerindeki etkisi hakkinda yorumlanmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler, resimli s6zlik kullanimiin &grencilerin kelime
hazinesini anlaml 6lgiide artirdigini ortaya koymustur. Teknoloji ile biitiinlestirilmis ve 6grencilerin
farkli duyularina seslenen O0grenme ortamlari bilgilerin igsellestirilmesi siirecinde oldukga basarili
sonuglar vermektedir. Yapilan bazi arastirmalarda (Celik, 2018; Giiney,2019; Karciga, 2016; Tas,
2006; Maden,2019; Maden ve Maden, 2018; Ozer ve San, 2013) 6gretim materyallerinin teknoloji ile
entegre edilmesi ve egitimde gorsellestirmenin kullanilmasinin 6grenci basarisini ve motivasyonunu
artirdigi, derse kars1 tutumlarim pozitif yonde etkiledigi goriilmiistiir. Farkli 6grenme tarzlarina sahip
olan ogrencilerin bilgileri ig¢sellestirme siirecinde farkli duyulara hitap edilmesi biiyiikk Oonem
kazanmaktadir. Stinbiil’iin (2004) egitim fakiiltesi 2. sinif 6grencileri lizerinde yaptig1 bir ¢alismada da
O0grenme stillerine dayali etkinlikler diizenlenerek yapilan derslerin geleneksel yontemle yapilan
derslere gore dgrenci basarisini anlamli sekilde artirdigr gériilmiistiir. Tok ve Yigin (2014) Tiirk¢e’nin
ikinci dil olarak Ogretilmesi iizerine yaptiklari ¢alismada Ogrencilerin kelime 6grenme stillerinden
“yeni kelimeyi climlede kullanma” orani %73.2 ve “kelimeyi gorsellestirme” orani ise %14.2 olarak
belirlenmistir. Kog (2012) tarafindan 8. smuflar iizerinde yapilan “gorsellestirilmis matematik

Ogretimi” konulu tez ¢alismasinda geleneksel yaklasimin Ogrencilerdeki Ogrenilmis caresizligi
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artirdigi, gorsellestirilmis 6gretimin ise basarisizlik beklentisini azaltmasina bagli olarak 6grenilmis
caresizligi azalttigt sonucuna ulasilmistir. Edis (2000), resmin etkili bir materyal oldugunu
belirtmektedir. Alanyazinda karikatiir ve gorsel kullanmanin, yazili anlatim becerisini gelistirmede
(Kapulu ve Karaca, 2010; Ustiin, 2007), deyim ve atasozii 6gretiminde (Miirsel, 2009), dilbilgisi
ogretiminde (Akkaya, 2011; Akbaba, 2007) etkili oldugunu ortaya koyan caligsmalar bulunmaktadir.
Bu bulgularin, arastirma sonucunda elde edilen resimli s6zligiin kelime haznesini artirmasi bulgusunu

destekledigi ifade edilebilir.

Resimli sozlik kullanimi 6grencilerin kelime hazinesinin artmasini ve kelimelerin anlamini
Oziimsemelerini saglamistir. Stokes (2002), bir kavrami gorselle aciklamanin so6zli olarak
aciklamaktan daha iyi oldugunu belirtmektedir. Sanalan ve digerleri (2007) de gorsel Ggenin,
hatirlamay1 ve sozlii ve yazili anlatimi olumlu etkiledigini belirtmektedir. Deney grubunda kullanilan

gorsel kullanimi yani resimli sozliikler kelime 6grenmelerini olumlu etkilemistir.

Aragtirma sonucunda resimli sézlilk kullanilmayan yalnizca normal sozliik kullanilan grubun
yani kontrol grubunun siire¢ sonunda kelime hazinesinde anlamli 6l¢iide azalma oldugu goriilmiistiir.
Bir diger ifadeyle kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kelime hazinesi siire¢ sonunda azalmigtir. Bu
durum On testin bir hazirbulunusluk testi olmasi dolayisiyla daha kolay sorulardan olusan bir test
olmasi, son testin ise bir dgrenme diizeyi belirleme testi niteliginde olmasi nedeniyle daha zor
denebilecek sorulardan olusmasi ile agiklanabilir. Bir diger nedeni ise son testin Olctiigii biligsel
diizeyin 6n teste gore daha yiiksek olmasi olabilir. Olgme araglarinda yer alan maddelerin teknik
ozellikleriyle ilgili bir sonug olabilecegi de diisiiniilmektedir. Cilinkii 6n testte yer alan eslestirme tiirii
maddelerde sans basarisi (Tekin, 2004) kisa cevapli maddelere gore daha yiiksektir (Atilgan, Kan ve
Dogan, 2014). On testte sans basar1 daha yiiksek olmas1 nedeniyle kontrol grubunun 6n test basarisi
son test basarigsa gore daha yiiksek ¢ikmis olabilir, sans basarisi, madde ile ol¢iilmeye caligilan 6zellige
sahip olmadi halde 6grencinin soruyu sansla dogru yanitlamasidir ve dgrencinin puaninin olmasi

gerekenden daha yiiksek olmasina yol agabilir (Baykul, 2000).
Aragtirmanin sonuglar1 goz 6niinde bulundurularak asagidaki oneriler sunulabilir:

» Literatiirde yapilan bircok ¢aligma gorsel 6geler kullanmanin 6grenci basarisini artirmadaki
etkisini gostermektedir. Ogrencilerin kelime bilgilerinin artirilmasinda da gérsel 6gelerin
kullanilmasi etkili bir yoldur. Resimli sozliikler geleneksel sozliiklere gore daha dikkat ve
ilgi ¢ekicidir ve Ogrencileri daha ¢ok sozliik kullanmaya itecektir. Yeni kelime &grenmek
ogrenciler i¢in daha eglenceli hale gelecektir.

Oncelikle her simf diizeyi igin bilinmesi gereken kelimelerin bulundugu “ortak kelime
hazinesi listesi” olusturulmalidir. Ders kitaplari bu kelimeleri igerecek sekilde
diizenlenmelidir. Bu sayede her smif diizeyinde 6grencilerin edinmesi gereken kelimeleri
edinip edinmedigi kolayca anlasilabilecek ve gerekiyorsa ¢esitli onlemler alinabilecektir.

* Ders kitaplarma igerisinde bulunan kelimeleri barindiran resimli sozliikler entegre
edilmelidir. Bu sayede 6grenci metinleri okurken karsilastigi yeni kelimeyi hemen bulup
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metni daha kolay anlamlandiracaktir. Uzman pedagog ve dilbilimciler tarafindan
gorsellestirilen kelimeler 6grenciler tarafindan daha kolay ogrenilecektir. Ders kitaplarina
ogrencilerin 6grenilmesi hedeflenen kelimeleri kullanacaklari yazma ve konusma etkinlikleri
eklenmeli, hedef kelimeleri iceren destekleyici ses kaydi ve videolar ile farkli kanallardan
ogrencilere iletilmelidir.

» Resimli sozliikler sadece matbu olarak degil dijital ortamda da hazirlanmalidir. Internet
gerektirmeyen akilli tahta ve akilli cihaz uygulamalar1 seklinde hazirlanan bir resimli s6zliik
ogrencilerin stirekli olarak elinin altinda bulunabilecektir. Sozliikk kullaniminin teknoloji ile
iligkilendirilmesi Ogrencilerin dikkatini daha ¢ok c¢ekecektir. Resimli sozliikkler mizahi
Ogelerin gorsellestirme unsuru olarak kullanilabilecegi ¢cok genis bir alan yaratmaktadir. Bu
sayede smif tansiyonu diisecek ve pozitif bir 6grenme ortami yaratilmasina yardimci
olacaktir. Ayrica Ogrencinin kelimeyi kavraylp kavrayamadigina dair kendini test
edebilecegi bir uygulama gelistirilerek yanlig 6grenmelerin de 6niine gegilebilir.

« Ogretmenler gorsellestirme ve kelime ogretimi konularinda hizmet igi egitimlerle
gelistirilmelidir. Ayrica sinif uygulamalar1 esnasinda o sinif diizeyinin edinmesi gereken
kelimeler bilingli olarak smif iginde kullanilmali ve 6grencilerin kelimeleri benimsemesi
saglanmalidir. Egitim fakiiltelerinin Tiirk¢e egitimi boliimlerine kelime 6gretiminin ayr1 bir
ders olarak konulmasi da fayda saglayacaktir.
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USE OF ILLUSTRATED DICTIONARY TO INCREASE GRADE 8 STUDENTS'
VOCABULARY

SUMMARY

Introduction: People express themselves by language and transferring of ideas correctly
depends on the effective and correct use of language. Communication among individuals determines
the quality of social communication in total. The only way to ensure healthy communication is to

dominate language, words and concepts.

In our country, it is aimed to provide basic language skills to students in mother tongue
education. One of the prerequisites for gaining these skills is to increase the vocabulary. People who
have a rich vocabulary generally have strong communication. The more words a person knows, the
stronger he will understand and interpret events and facts. In this respect, the development of the
vocabulary is important both in the social life and in the educational life of the individual. One of the
tools used to increase the vocabulary is dictionaries. The subject of this research, illustrated
dictionaries, includes the meanings of words as in classical dictionaries. The difference from classical
dictionaries is that they contain images related to words. These visuals make it easier for students to
learn and remember the word by addressing more than one sensory organ. In addition, the sample
usage sentences contained in it play a major role in giving meaning to the word. It is more interesting
for students thanks to the visuals and colors it contains. The point that should be given importance in
the development of the vocabulary of the students is not to look at the meanings of the words from the
dictionaries and write sentences, but to associate the words with the ideas. In the literature, various
methods such as benefiting from visual materials to improve vocabulary, expressing the meaning of
the learned word with gestures and mimes, using reading, writing, listening, speaking and grammar

studies and creating a dictionary book are suggested.

In this study, it is aimed to reveal the effect of illustrated dictionaries on the 8th grade students'
increasing vocabulary and developing reading comprehension skills. In this way, it is aimed to
increase the vocabulary and to determine the effect of illustrated dictionaries in the development of
reading comprehension skills in Turkish lessons and to suggest a way that will enable them to more

easily internalize the words they may face in the lessons.
Method

Research Model: In this study, it is aimed to determine the effect of the use of illustrated
dictionary on the development of vocabulary and reading comprehension skills. For this purpose,
quasi-experimental design with pre-test-posttest control group was used. In a school, two groups of

8th grade students were selected and randomly determined as one experiment and the other as control

group.
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Study Group: The study group consisted of 24 students of the 8th grade students studying in
Toslak Sabir Erkin Secondary School in 2018-2019 academic year in Alanya, Antalya. One of the two
groups in the 8th grade was determined as the experiment (12 students) and the other as the control
group (12 students). The determination of which group would be the control group and which group

would be the experiment group was randomized.

Data Collection Tools and Experimental Process: The texts used in the application phase
were given to the students who were studying in the 8th grade, and they were asked to identify the
words they did not know their meaning. Thus, 30 words to be used in the illustrated dictionary have
been identified. The illustrated dictionary used in the research was prepared in a digital environment
by matching the determined words with the visuals in accordance with their meanings and adding a

sample usage sentence to this matching.

The pre-test is composed of two types of substances with matching and short answers for these
30 words. In paired questions, the students were asked to match the words with their meanings and in
the short-answer questions they were asked to use these words in the sentence in accordance with their
meaning. The questions are scored in two categories. The internal consistency of these responses,

which were scored as 1-0, was determined by the KR-20 method and was found to be 0.87.

In the development of the final test, the same 30 words were taken as basis and the gap-filling
type questions were written. The student was expected to remember the correct word and meaning and
use it correctly. In scoring the final test, the correct answers were scored as 1, and the wrong and null
answers were scored as 0. The reliability of the obtained scores was calculated with the internal
consistency method KR-20 and it was calculated as 0.79. At the stage of development of both the pre-
test and the final-test, a measurement and evaluation expert and a Turkish language expert were

consulted.

In the study, text reading was done in both groups with the texts determined. The control group
was told to learn the words they did not know in the texts by looking up into classical dictionary. In
the experimental group, an illustrated dictionary was created for 30 words at the beginning of the
research and this dictionary was presented to the students through the smart board. Text reading
process was conducted over a total of 10 lesson hours in two weeks. Before the procedure was started,
pre-test was applied to both groups and the final-test was applied to both groups after the procedure

was completed and the results were compared.

Data Analysis: In this study in which the effect of pictorial dictionaries in the 8th grade
students' vocabulary increase was investigated in comparison with the pre-test and final-test scores of
the experimental and control groups, the Mann Whitney U test was used. Wilcoxon tests were used to
compare the pre-test scores and final-test scores of the experimental group and to compare the pre-test

scores and final-test scores of the control group.
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Findings: Pre-test was applied to the experimental and control groups before the application of
the study and no significant difference was found between the readiness levels. At the end of the
application in two weeks, the final test was applied to measure the level of achievement reached by the
students. There was a significant difference between the experimental and control groups' final-test
success scores in favor of the experimental group. There was a significant difference between the
pretest scores and posttest scores of the experimental group in favor of final test scores. There was a
significant difference between the pre-test and final-test scores of the control group in favor of the pre-

test scores.

Discussion, Conclusion and Recommendations: In the study, it was concluded that the use of
illustrated dictionary significantly increased the vocabulary. The findings , however there is not any
studies on the use of illustrated dictionaries in the literature, support the results of studies investigating

the effects of using visual materials such as cartoons on language teaching in Turkish.

lllustrated dictionaries should be prepared not only as printed but also in digital media. An
illustrated dictionary, which is prepared in the form of smart board and smart device applications that
do not require the Internet, can be found at the hands of the students. Linking the use of dictionary
with technology will attract students' attention more. Illustrated dictionaries create a very large space
where humorous elements can be used as visualization elements. In this way, class tension will
decrease and help to create a positive learning environment. In addition, an application can be
developed by which the student can test himself or herself by understanding the word and false

learning can be prevented.
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