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OZET

TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE DiJITAL SOZLUK
UYGULAMALARININ OKUDUGUNU ANLAMA BECERISINE, SOZ
VARLIGINA VE KALICILIGA ETKISI

Emre CALISKAN
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii,

Kasim, 2022 (162 Sayfa)

Uluslararasi iliskilerde yasanan gelismeler ve artan gogler, yabanci ya da ikinci dil
Ogrenimini, 21. yilizy1l insani i¢in bir yagam bi¢imi haline getirmis, bu siiregte yabanci
dil olarak Tiirk¢enin 6grenimi ve 6gretimi de dnem kazanmistir. Alanyazinda yabanci
dil ogretiminde teknoloji destekli uygulamalarin giderek yayginlastigi ve dil
becerilerinde 6grenmeyi kalict ve etkili hale getirdigine vurgu yapilmaktadir. Bu
dogrultuda Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretimi alaninda da teknoloji odakl
calismalarin giderek arttig1 goriilmektedir. Bu ¢aligmada, Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde teknoloji tabanli dijital sozlik uygulamalarimin okudugunu anlama
becerisine, s6z varligina ve kalicilia etkisi incelenmistir. Aciklayici sirali karma desenle
tasarlanan ¢alismanin nicel boyutunda, on test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmigtir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ile berlirlenen ¢alisma grubu,
ALKU TOMER’de Al diizeyinde Tiirkge dgrenen toplam 45 dgrenciden olusmaktadir.
Calismanin nicel verileri okudugunu anlama becerisi basar1 testi ve séz varligi basari
testi ile nitel verileri ise yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmistir. Gelistirilen
basari testlerin gegerliligi i¢in uzman goriisiine bagvurulmus, giivenirlik hesaplamalari
icin de KR-20 giivenirlik testi ile madde gii¢liigii ve madde ayirt ediciligi analizleri
yapilmistir. Arastirma sonucunda oOgrencilerin 6 hafta siiren uygulama sonrasi
okudugunu anlama becerileri ve s6z varliklar1 arasinda deney grubu lehine anlamli
farkliliklar tespit edilmistir. Arastirmanin nitel boyutu ise durum calismasi seklinde
tasarlanmistir. Buna gore uygulamanin ylriitiildiigii deney grubunda yer alan
Ogrencilerin uygulamaya dontlik goriislerini almak icin yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanmilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formunun giivenirligi i¢cin uzman
goriisiine basvurulmustur. Icerik analizi ve betimsel analiz ile ¢dziimlenen veriler, deney

grubundaki 6grencilerin uygulama stireciyle ilgili olumlu goriise sahip oldugunu ortaya

iv



koymaktadir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, dijital sozliik, s6z varligi,
okudugunu anlama.



ABSTRACT

THE EFFECT OF DIGITAL DICTIONARY APPLICATIONS IN TEACHING
TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE ON READING UNDERSTANDING,
VOCABULARY AND PERMANENCE

Emre CALISKAN
Department of Turkish and Social Sciences Education
Graduate School of Alanya Alaaddin Keykubat University,
November 2022

Developments in international relations and increasing immigration have made
learning a foreign or second language a way of life for people of the 21 century and
learning and teaching Turkish as a foreign language has gained importance in this process.
In the literature, it is emphasized that technology-supported applications in foreign
language teaching are becoming increasingly widespread and make learning in language
skills permanent and effective. In this direction, it is seen that technology- oriented studies
in the field of teaching Turkish as a foreign language are increasing. In this study, the
effects of technology-based digital dictionary applications on reading comprehension
skills, enriching vocabulary, and permanence in teaching Turkish as a foreign language
were examined. Experimental design with pretest-posttest control group was used in the
quantitative dimension of the study, which was designed with explanatory sequential
mixed design. The study group, which was determined by using the easily accessible case
sampling technique, consists of a total of 45 students learning Turkish at Al level at
ALKU TOMER. Quantitative data of the study were collected through reading
comprehension achievement test and vocabulary achievement test, and qualitative data
were collected through semi-structured interviews. Expert opinion was sought for the
validity of the tests developed in the context of validity and reliability calculations, and
item difficulty and item discrimination analyses were performed with the KR-20
reliability test for reliability calculations. As a result of the research, significant
differences were found in favor of the experimental group between the reading
comprehension skills and vocabulary of the students after the 6-week practice. The
qualitative dimension of the research was designed as a case study. Accordingly, a semi-
structured interview form was used to get the opinions of the students in the experimental
group in which the application was carried out. Expert opinion was sought for the

reliability of the semi structured interview form. The data analyzed by content analysis
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and descriptive analysis reveal that the students in the experimental group have a positive

opinion about the application process.

Keywords: Teaching Turkish as foreign language, digital dictionary, vocabulary,
reading comprehension
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1. GIRIS

1.1. Arastirmanin Problemi

Giliniimiizde kiiresel bir koy haline gelen diinyada, Tiirkiye ve diger {ilkeler
arasindaki iliskilerin yakinlasmasi neticesinde iletisimi arttirmak i¢in yabanci dil olarak
Tiirkge O6grenmenin 6nemi kayda deger bir sekilde artmistir. Lee’ye (2000) gore
uluslararasi iliskilerin gelismesi ve goglerin karsilikli olarak artmaya baslamasi, yabanci
ya da ikinci bir dil 6grenimini 21. ylizyil insani i¢in bir yasam bigimi haline getirmistir.
Yabanci dil 6grenme nedenlerinden birisi de o dilin konusuldugu iilkenin cazibesidir.
Tiirkiye’nin son yillarda diinya siyasetindeki roliiniin, Tiirk medyasinin 6zellikle dizi-
filmlerin kiiresel sektdrdeki etkinliginin artmasi, Tiirkgenin bir yabanci dil olarak
Ogrenilme siirecini hizlandirmistir. Her ne kadar Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretilmesi,
yeni bir olgu olmasa da 20. yiizyilin son on yilinda Tiirkiye'de ve diger iilkelerde saygin
ve ilgi duyulan bir konu haline gelmistir. Bunun yaninda, kiiresellesmenin getirdigi
sartlarla birlikte bireylerin ekonomik ve sosyo-kiiltiirel nedenlerle farkli diller 6grenme
arayislarinin artmasi da (Giizel & Barin, 2013) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilme ve
ogrenilmesinde rol oynayan hususlardan biridir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesi, temelde diger yabanci dil 6gretim
yontemlerinden farklilik gostermemekle birlikte Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretiminden
farklilagir. Diger bir deyisle dinleme ve okuma gibi alic1; konusma ve yazma gibi iiretici
dil becerilerin yaninda kelime, sesletim ve dil bilgisi art alanlarin da yabancilara Tiirkce
ogretilirken 6nem verilen boyutlar oldugu bircok uzman tarafindan vurgulanmigtir
(Karakus, 2006; Demir, 2010; Tiirker, 2014). Ote yandan Tiirkgeyi yabanc1 dil olarak
Ogreten programlar incelendiginde agirligin konusma, yazma, dinleme ve okuma
becerilerine ve dil bilgisine verildigi, kelime 6gretimi ve telaffuz boyutlarinin ise genel
akigina birakildigi alandaki bazi galismalarin (Agik, 2008; Okur & Onuk, 2013;
Melanlioglu, 2020; Balc1 & Candas-Karababa, 2009; Iscan, 2020; Kaya & Kardas, 2020;
Sallabas & Karacaoglu, 2020; Goger, 2021) bulgular1 olarak géze ¢arpmaktadir. Her ne
kadar tiim bu alic1 ve tretici dil becerilerinin, dil bilgisi alantyla birlikte tiimlesik olarak
Ogretilmesi Onerilse de bazi programlarda bir boyutun digerinden daha 6n planda

tutuldugu da dikkat ¢gekmektedir.



Tiirk¢enin 6gretiminde alic1 dil becerileri arasinda olan okuma gerek dil bilgisinin
ogretilmesi gerekse kelime bilgisinin kazandirilmasi noktasinda ayri bir dneme sahiptir.
Bu baglamda okuma ve okudugunu anlama becerileri ne kadar gelisirse diger becerilerin
de gelisecegini kabul gérmektedir. Alanyazindaki bir¢ok calismada bu goriise vurgu
yapmaktadir (Coskun, 2002; Yilmaz, 2008; Akyol & Sural, 2020; Epgagan, 2018, Kanik-
Uysal, 2021; Yildiz, 2019). Bu goriisten hareketle Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde de okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesi dnemlidir.

Okudugunu anlamada onciillerden birisi de 6grenenin sahip oldugu s6z varhigidir.
Ogrenenlerin sdz varligmin zenginlestirilmesi igin ise kosulabilecek birgok teknik
olmakla birlikte etkili unsurlardan birisi de sozliikk kullanimidir. Karadag’a (2011) gore
dil Ogrenenler icin Ozellikle dinleme ve okuma etkinliklerinde anlami bilinmeyen
sOzciikler i¢in sozliige basvurmak, gecerli ve giivenilir bir yoldur. Hazirlanis amaglari ve
nitelikleri baglaminda farkl tiirleri olan sozliikler bir taraftan bir dilin s6zciik dokiimiinii
yaparken diger taraftan iki ayr1 dilde sozciiklerin karsilikli anlamlarinin verildigi kaynak
eserlerdir. Uzun yillar boyunca basili kitap tiirli yaygin olan sozliiklerin, teknolojideki
gelismelerle paralel olarak dijital tiirleri de yayginlagmis ve bu sozliikler 6zellikle yabanci
dil 6grenenler igin bir basucu eseri olarak kabul gormiistiir. flgili alanyazin incelendiginde
yabanci dil 6grenenlerin sozliik kullanim aligkanliklari, s6zliik kullaniminin yabanci dil
ogrenmedeki rolii ve sozliiklerin dil egitimindeki yeri lizerine yapilan ¢aligmalar oldugu
goriilmektedir. Nitekim ge¢miste; basili materyaller, radyo, TV ve video iizerinden pasif
olarak gerceklesen Ogrenme siiregleri internetin hayatimiza girmesi ile elektronik
ortamlara tasgmmmistir (Yamamoto, Demiray & Kesim, 2010). Diger 06grenme
ortamlarindaki bu degisim, yabanci dil 6grenenlerin basili sozliikleri kullanmaktan ¢ok
elektronik ortamdaki sozliikleri kullanmaya egilimleri olabilecegine isaret etmektedir. Bu
baglamda, yabanci dil 6grenimi agisindan teknoloji ve internet ile yetisen giiniimiiz
ogrencilerinin sozliik kullanimlar1 ve sozliikk tiirli tercihlerinin farkli olabilecegi de
dikkate alinmasi gereken bir boyuttur. Dijital yerliler (Prensky, 2001; 2009) olarak
adlandirilan Z kusagi, degisen zamanin ve teknolojinin etkisine kolayca uyum saglamakta
ve geleneksel 6grenme tekniklerinin ve araclarmin yerine teknoloji destekli 6grenme
tekniklerini ve araglarini tercih etmektedir (Somytirek, 2014). Bu sebeplerle, yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin metin okurken ve okudugunu anlamada ne tiir sozliik
kullandiginin, kullanilan sézliikkler arasindan ne tiir sozliiglin daha etkili oldugunun

arastirilmasi tizerinde durulmasi gereken bir problemdir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmada yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenen Al seviyesindeki 6grencilerin
okudugunu anlama siirecinde kullandiklar1 s6zliik tiirlerinin (dijital gorselli sozliik, dijital
salt metinli sozlik, klasik sozlik) okudugunu anlama becerisine, soz varligina ve
kaliciliga etkisini tespit etmek amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda bu caligmada
asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

1. Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde dijital gorselli sozliik ve dijital salt metinli
sozlik kullanan deney gruplar ile klasik sozliik kullanan kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama oncesi ve sonrasinda gruplar arasinda;

1.1. Okudugunu anlama bagar1 testi puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

1.2. S6z varlig1 basar testi puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde dijital gorselli sozliik ve dijital salt metinli
sOzliikk kullanan deney gruplar ile klasik sozliik kullanan kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama Oncesi ve sonrasinda gruplar igerisinde;

2.1. Okudugunu anlama bagar1 testi puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

2.2. Soz varligl bagar testi puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde dijital gorselli sozliik ve dijital salt metinli
sozliik kullanan deney gruplar ile klasik sozliik kullanan kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama sonrasinda gruplar igerisinde;

3.1. Okudugunu anlama son test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli
farklilik var midir?

3.2. S6z varlig1 son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli farklilik var
midir?

4. Deney grubunda yer alan dgrencilerin uygulama siirecinde kullanilan dijital sozliik

tiirleri ile ilgili gortisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Alanyazinda dil 6gretiminde teknoloji kullanimi1 odakli ¢aligmalar incelendiginde
teknoloji destekli uygulamalarin dil 6greniminde olumlu etkilisi oldugu goriilmektedir
(Basaran, 2017; Geng¢-Ersoy & Ersoy, 2021; Yegin, 2022). Benzer sekilde okuma
becerileri {izerine yapilan ¢aligmalar da kullanilan teknolojilerin okudugunu anlamada

olumlu etkisi oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Hsu & Hwang, 2013; Persson & Nouri, 2018).



Kelime 6gretiminde/6greniminde de kullanilan sozliik tiiriintin etkililigi tizerine
de caligmalar mevcuttur. Yine alanyazin incelendiginde yabanci dil O6gretiminde
okudugunu anlama, kelime O6grenme ve bunlarin birbirleriyle olan iliskileri iizerine
caligmalar da mevcuttur. S6z varliginin okur-yazarlilik diizeyindeki rolii géz onilinde
bulunduruldugunda, sézciik 6gretiminin dil 6gretim siireclerinde etkililiginin artirilmasi
onem arz etmektedir. Okudugunu anlamanin ger¢eklesmesi i¢cin 6grenenin yeterli kelime
bilgisine sahip olmasi ve okuyucunun dikkatini yogunlagtirmasi1 gerekmektedir (Yilmaz,
2008). Bu baglamda sozliikler ve sozliik kullanimi 6grenenlerin soz varhigini etkileyecek
onemli materyallerdir (Alhatmi, 2019; Deng & Trainin, 2020). Soézlik kullanima,
Ogrenenlere kelimelerin anlamlarim1 ve dogru telaffuz bilgilerini gelistirmelerine
yardimci olur. Ayrica, sozliikler anlam bilgisi yaninda ceviri, es anlam, dil bilgisi gibi
hususlarda da 6grenenler igin agik kaynak konumundadir (Tulgar, 2017) ve sézciik
Ogrenimi siirecinde etkili araglardir (Tsai, 2019).

Dil 6grenme siirecinde 6grencilerin okudugunu anlama becerisini ve s6z varligin
zenginlestirmesini kolaylagtiran unsurlardan birisi de sozliikk kullanimidir. Genel olarak
sOzliik kullaniminin, 6zelde ise kullanilan sézliik tiiriintin 6grencilerin okudugunu anlama
becerisine ve s6z varligin1 zenginlestirmeye katkisinin arastirilmasinin yabanci dil olarak
Tiirkcenin 6gretiminine de katki saglayacagi ongoriilmektedir. Alanyazinda teknoloji
tabanli uygulamalar kullanan gilinlimiiz 6grencilerinin  okumalarini, geleneksel
yontemlerle basilmig kitap ya da metinler yerine ekran iizerinden yapmayi tercih
ettiklerini gosteren birgok ¢alisma bulunmaktadir (Stliik¢ti, 2011; Shyamlee & Phil,
2012; Ozdemir, 2017). Bu ¢alismalar, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin de okuma
tercihlerinde dijital ortamlari tercih ettigine isaret etmektedir. Bu baglamda yapilacak
olan bu calismanin alana hem akademik hem de uygulama agisindan katki sunacagi
diistiniilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilacak sozliik tiirlerinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine ve s6z varligina herhangi bir katki saglayip
saglamadigini belirlemeyi amaglayan bu ¢alismanin bulgulari, akademik alanyazinin yani
sira teknoloji tabanli uygulamalarin yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders materyallerinde ve
egitim ortamlarinda kullanilmasi i¢in kayda deger veri saglayacagi dngoriilmektedir.

Ilgili alanyazin incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde teknoloji
tabanli uygulamalarin g¢esitli de§iskenler iizerinde etkililigini inceleyen aragtirmalarin az
oldugu oldugu goriilmektedir. Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin

okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde ve soz varliginin zenginlestirmesinde



teknoloji tabanli sozlik uygulamalarmin etkililiginin aragtirilmas: genel anlamda bu

calismanin gerekgesi olarak ortaya ¢ikmustir.

1.4. Arastirmanin Simirhihiklar:

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin uzun siireli bir egitim siirecine dahil
olmamalar1 bu ¢aligmada Ongoriilen sinirhiliklar arasinda bulunmaktadir. Tiirkiye’de
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, genellikle tiniversitelerin Tiirkge 6gretim merkezleri
tarafindan kisa siireli kurslar (6 hafta) ya da kur sistemleri yoluyla yiiriitiildiigiinden
ogrenciler uzun siireli bir egitim almamaktadir. Bu da c¢alismanin deneysel desende
yapilmasinda ve ¢aligma verilerinin toplanmasinda sinirlilik olusturabilecegi 6ngdriisiinii
ortaya ¢ikarmistir. Bu dogrultuda ¢aligmanin deneysel deseni ve veri toplama siireci 6
haftalik yiiz yilize okuma etkinliklerinin yani sira 6niinde ve sonunda kullanilan 2 haftalik
siire ile sinirl kalmistir.

Bu calismanin bir diger siirliligi da arastirmanin odak noktasinin yabanci dil
olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin okudugunu anlama becerisine, soz varligina ve
bunlarin kaliciligina odaklanmasidir. Dolayisiyla ¢alismada degiskenler; okudugunu
anlama becerisi, s6z varligi ve kalicilik ile sinirh tutulmustur.

Son olarak Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi Avrupa dilleri ortak
cerceve programi (CEFR) ile belirlenen tiim diizeylerde yiiriitiilmektedir. Ancak tiim
diizeyleri tek bir desende arastirmak miimkiin olmayacagindan calisma grubu Al
diizeyinde 6grenenlerle sinirli tutulmustur. Dolayisiyla bu ¢alisma, 2020-2021 egitim-
ogretim yili Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi TOMER’de 6grenim goren Al

diizeyi 6grencilerinden olusan bir ¢alisma grubu ile sinirlidir.

1.5. Varsayimlar

Bu arastirmada yabanci dil olarak Tiirkce &grenenlerin testlere ve yiiz yiize

goriismelerde sorulan sorulara ictenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.

Uygulama siirecinde, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin kontrol altina

alinamayan digsal etkenlerden ayni diizeyde etkilendikleri varsayilmistir.



2. ALANYAZIN

2.1. Dil

Insanlarin birbiriyle iletisim kurma istegi insanlik tarihi kadar eski, bununla
birlikte toplumlarin gelisimine paralel olarak siirekli gelisen, dinamik ve canli bir stiregtir.
Diinyaya geldigi andan itibaren diger insanlarla etkilesim halinde olarak dis diinyay1
yorumlayan ve toplumsal iliskilerini belirleyerek bir kiiltliriin pargasi olma egiliminde
olan insanoglu, bu yoniiyle diger canlilardan ayrilan sosyal bir varliktir. Insan1 salt
biyolojik varlik olmaktan ¢ikararak sosyal bir varlik olmaya doniistiiren bu iletisim
stirecinin en énemli 6gesi dildir. Bir toplumun pargasi olan birey gerek sosyal hayatta
gerekse is hayatinda duygu ve diisiincelerini iletisimin 6nemli bir aract olan dil sayesinde
ifade edebilir. Nitekim insanin toplum i¢inde varligini siirdiirmesi, medeniyetler kurmasi
ve sahip oldugu kiiltiirel birikimleri gelecek nesillere aktarabilmesi dil sayesinde saglanan
iletisim imkanlari ile s6z konusu olabilmektedir.

Insanm bilgi, diisiince ve duygularmi sdzlii veya yazili sekilde diger insanlara
aktarmasina olanak sunan dil, bireysel iliskiler kadar toplumsal iliskilerin yiiriitiilmesine
de imkan tanir. Insanlara dzgii olan ne varsa bunlar ancak dilin basardiklariyla miimkiin
olmustur. Bu bakimdan bulundugumuz diinyanin bir dil diinyas1 oldugunu ifade etmek
miimkiindiir.

Insanlarin birbiriyle iletisim kurmasina yardime1 olmanin yan sira bireyin iiyesi
oldugu kiiltiiriin gelecek nesillere aktarilmasinda da 6nemli rolii olan dil, birgok bilim
insan1 tarafindan arastirilmis en 6nemli konularindan birisidir. Kaplan’a (2010) gore
yasadig1 siire boyunca insan hayatinin her aninda mutlak varlik gosteren dil, yasamin
kendisi gibi canli ve bir o kadar da karmagiktir.

Tiirkge dil bilimi alaninda yiiriitiilen ¢alismalarin 6nciilerinden Aksan da (1977)
dili; “diislince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler
ve kurallardan yararlanarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, ¢ok gelismis
bir dizge” olarak agiklamaktadir. Benzer sekilde Korkmaz da (1995) dili, bir toplumu
meydana getiren bireylerin duygu ve diisiincelerinin, anlam ve ses agisindan ortak
kurallar ve 6gelerden faydalanilarak diger bireylere aktarilmasina olanak sunan ¢ok yonlii
bir sistem olarak tanimlamaktadir. Dili insanlar arasinda iletisimi saglayan sosyal bir
sistem (Dilagar, 1968) olarak tanimlayan kaynaklarin yani sira anlam ve ses dizileriyle

iliski kuran bir dizi ilke (Langacker, 1972) olarak tanimlayan kaynaklar da vardir.



Tanimlardan da anlasilacag: lizere dil konusunda ortak kabul edilmis mutlak bir
tanim olmamakla birlikte tiim tanimlarin insanlar aras iletisimi saglamada dili, ana dge

olarak gérmesi yoniinde birlestigini sdylemek miimkiindiir.

2.2. Ana Dil ve Ana Dili

Tiirkcede ana dil ve ana dili olmak tizere iki farkli kavramin yaygin olarak ve
zaman zaman da birbirinin yerine kullanildiklar1 goriilmektedir. Ana dil kavrami bir dilin
tarihsel gelisim siirecleriyle iligkili olarak tanimlanirken ana dili belirli bir dilin giincel
durumuyla iliskilendirilerek tanimlanmaktadir (Karakaya, 2008). Tiirk Dil Kurumu
(TDK) ana dil kavramini, “kendisinden baska diller veya lehgeler tiiremis olan dil” olarak
tanimlarken (TDK, 2022) Korkmaz (1992) bu kavrami; anlam ve ses bakimindan
giintimiizde farkliliklar bulunmasina karsin koken olarak bilinmeyen tarihte birlesen ortak
dil olarak ifade etmektedir.

Bir toplumun pargasi olan birey, biiytidiigli cevrede konusulan dile maruz kalacagi
icin ilk edinecegi dil, o topluma 6zgii olan ana dilidir. TDK de bu baglamda ana dili
kavramini; “cocugun i¢inde yasadigi toplum ve ailesi araciligiyla 6grendigi dil” olarak
tanimlamaktir. Aksan (1998) ise ana dili kavramin “ilk 6grenme siirecinde aile ve yakin
cevreden, sonrasinda ise baglanti halinde olunan diger kisilerden Ogrenilen, bireyin
bilingaltina isleyen ve iginde bulundugu toplumla saglikli baglar kurmasini saglayan dil”
olarak tanimlamaktadir. Benzer sekilde Kog da (1992) ana dili; “bireyin oncelikle aile ve
yakin ¢evresinden, daha sonra ise sosyal ¢evrenin imkanlarindan yararlanarak 6grendigi
dil” seklinde ifade etmektedir.

Tanimlardan da anlasildig1 gibi bireyin okul 6ncesi donemde dar bir ¢evrede anne-
babasindan, diger aile fertlerinden ve temas halinde oldugu kisilerden yasant1 yoluyla
maruz kalarak edindigi ve kullandigi, ardindan sosyal ve is gevresi ile gelistirdigi bir dil,
bireyin ya da toplumun ana dili olarak ifade edilmektedir. Siirekli birbiri ile karistirilan
ve ¢ogu zaman birbirinin yerine kullanilan diger terim olan “ana dil” kavrami ise iginde
bagka diller barindiran, birden fazla dilin kokenini olusturan kaynak dil olarak

tanimlanabilir.

2.3. ikinci Dil

Tek dilli toplumlarda her bireyin maruz kalarak edindigi ilk dil ana dilidir.
Bununla birlikte kimi zaman yasamin getirdigi gereklilikler sebebiyle insanlarin ana

dillerinin konusuldugu topraklardan uzak sekilde yasamlarini siirdiirmeleri ya da i¢inde



bulundugu toplumda birden fazla dil kullanimi da s6z konusu olabilmektedir. Bu
durumda da birey, birden fazla dili edinmek ve iki dilli olarak yetismek mecburiyetinde
kalabilmektedir.

Yilmaz’a (2014) gore iki dillilik, bireyin dogumdan itibaren ana dili yaninda ikinci
bir dile de maruz kalarak iki dili de sanki tek dilmiscesine ayni anda edinmesidir.
Bloomfield (1933), iki dilliligi “her iki dilin de iyi sekilde kullanilabilmesi” seklinde
tanimlarken Grosjean ve Miller (1994) “iki ya da daha fazla dilde anlamli sozctikler
iiretme becerisi ve ana dili disindaki dilde en az bir dil becerisine sahip olma” seklinde
tanimlamaktadir. Benzer sekilde Malmberg (1977) de iki dilli birisini; “cocuklugundan
itibaren ana diline ek olarak diger dili dogal iletisim yollar1 ile edinen kisi” seklinde
acgiklamaktadir.

Zaman zaman bazi kaynaklarda iki dillilik, yabanci dil ve ikinci dil olgularinin
birbiri ile karistirildigi ve birbirinin yerine kullanildigr da goriilmektedir. Demircan
(1990) iki ya da daha ¢ok dilli toplumlarda ana dilinden sonra veya ana dili ile birlikte
Ogrenilen dilin ikinci dil olarak tanimlandigini belirterek iki kavram arasindaki farklilig
aciklamaya caligmistir.

Ikinci dil kavrami, ana diline ek olarak 6grenilen dil anlamina gelmekle birlikte
cok dilli iilkelerde daha sik karsilasilan bir olgudur. Ornegin Almanya’da yasayan
Tiirklerin evde konusulan Tiirk¢enin yaninda iilkenin resmi dili olan Almancay1 ikinci dil
olarak 6grenmeleri ya da edinmeleri onlarin iki dilli oldugunu gostermektedir. Tiirkiye’de
etnik kokeni farkli olan vatandaslar i¢in Tiirkce ikinci dil olarak ifade edilse de ikinci
dilin bilin¢li bir sekilde 6grenilmemesi ve her iki dilin de maruz kalarak edinilmesi
nedeniyle gergekte iki dillilik s6z konusudur.

Iki dillilik ile ilgili arastirmalar incelendiginde; bireyin her iki dile ayn1 anda
maruz kalma, her iki dildeki yeterliligi, iki dil arasinda kolayca geg¢is yapabilmesi gibi
siniflandirmalarin kullanildig1 goriilmektedir.

Ikinci dil, genellikle ¢ok dilli iilkelerde ana dilinden sonra toplumda yaygin olan
bir baska dilin, 6grenme etkinlikleri yoluyla kazanilmasidir. Ana dilinden sonra 6grenilen
bir dil olan ikinci dili yabanci dilden ayiran en biiyiik 6zellik, 6grenilen dilin bireyin

yasadig1 toplumda yaygin olarak kullanilmasidir.

2.4. Yabanci Dil

Bireyler ¢esitli nedenlerle icinde bulunduklari toplumlardan farkli toplumlarla da

iletisim ihtiyac1 hissederler. Diinyanin farkli bolgelerinde, farkli kiiltiirlerde yasayan
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topluluk {tiyelerinin birbiriyle iletisim kurabilmeleri i¢in iki segenek s6z konusudur.
Bunlardan ilki ortak bir dil bilmek, ikinci ise birbirinin dilini bilmektir. Tarih boyunca
her toplulugun kendine ait gerek sozlii gerekse yazili bir ana dile sahip oldugu
bilinmektedir. Bununla birlikte biiyiik bir hizla artan uluslararasi iliskiler neticesinde
farkl1 uluslarin birbirlerinin dillerini 6grendikleri de bilinmektedir. Gerek egitim gerek is
gerekse sadece sosyal ve kiiltiirel gereksinimler ¢ercevesinden bakildiginda ana dilin tek
basina yeterli olmadigr ve bir baska dilin bilinmesinin neredeyse zorunluluk haline
geldigi goriilmektedir. Bu baglamda bireyin, belli amaglar dogrultusunda sonradan
ogrendigi ve yasamini siirdlirdiigii cevrede genellikle iletisimsel boyutta kullanilma sans1
bulunmayan dil, yabanci dil olarak ifade edilir (Sahin vd., 2013). Yabanci dil, bireylerin
normal yasamlarinda maruz kalmadiklari, i¢inde bulunduklar1 toplumda yaygin olarak
kullanilmayan ve genellikle formal egitim yoluyla ana diline ilave olarak 6grenilen dildir.
Yabanci dil ile ikinci dili ayiran en 6nemli 6zellik, yabanct dilin bir sinif ortaminda
Ogrenilmesi ve dgrenilen bu yabanci dilin bireyin i¢inde bulundugu toplumda yaygin

olarak konusulmuyor olmasidir.

2.5. Ogrenme Kavrami ve Yabanel Dil Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Insanoglu var oldugundan bugiine kadar siiregelen bir kavram olan dgrenme,
bilim insanlarinca ¢esitli sekillerde tanimlanmustir. Ornegin davranis¢1 yaklasima gore
O0grenme, yasantilar ya da tekrarlar yoluyla bireyin davranisinda meydana gelen ve
degisiklikle sonuglanan siire¢ seklinde tanimlanmaktadir (Morris, 2002). Farkl
yaklagimlar 6grenme i¢in kendi bakis acilartyla tanimlar yapmistir. Ornegin Woolfolk
(1993) 6grenmeyi, bireyin yasami boyunca bilgi ya da davranislarinda degisiklik yapma
slireci olarak tanimlamaktadir. Bilissel ve davranigsal 6gretim ilkelerini bir araya getiren
Gagné (1985) ise 0grenmeyi, sadece ¢ocukluk ¢agina 6zgii olmayan, insanin istegi ve
kapasitesine gore olugan ve zamana yayilan degisim seklinde tarif etmektedir. Senemoglu
(2013), 6grenme kavraminin birtakim Ozelliklere sahip oldugunu belirtmistir ve bu
Ozellikleri davranista nispeten siirekli degisime neden olmasi, bu degisimin hastalik,
yorgunluk gibi etkenlerle gecici olmamasi ve bu davranig degisikliginin salt biiylime
neticesinde meydana gelmemesi olarak siralamaktadir.

Tanimlarin ortak 6zelliklerine bakildiginda 6grenmenin bireyin, ¢evresiyle olan
etkilesimi neticesinde yeni tavir ve tutumlar kazanmasi ya da eskiden sahip oldugu tavir
ve tutumlar1 degistirme siireci oldugu dikkat cekmektedir. Ister yasayarak ya da okuyarak

ister bilingli ya da bilingsiz ister kisinin bireysel ¢abalariyla ya da bagkalarindan alinan
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bilgiler sonucu olsun 6grenme, bireyin davranig ve diislince diizeyinde goreceli olarak
kalic1 degisiklikler meydana getirir.

Ogrenme kavramu ile yakin iliskili olan bir diger kavram ise dgretme kavramudir.
Aslinda 6gretme ve 6grenme kavramlar1 davranis degistirme stirecinin iki farkli noktadan
goriintisleridir. Degisim siirecine dis kaynak g¢ercevesinden bakildiginda meydana gelen
sey Ogretmedir; bununla birlikte siirece davranis degisikligine maruz kalan birey
cercevesinden bakildiginda meydana gelen sey ise 6grenmedir (Ozgelik, 2010).

Ogrenme ve dgretme arasindaki iliski yabanci dil baglaminda ele alindiginda
birbirini etkileyen i¢ ve dis kaynakli etkilesim siireci farkli boyutlardaki faktorler olarak
karsimiza ¢ikmakta ve bunlar yabanci dil 6grenmeyi etkileyen faktorler olarak
tanimlanmaktadir. Ornegin; McDonough, Sahw & Masuhara (2012), dil 6grenme ve
Ogretme lizerinde etkili olan faktorleri; yabanci dilin yasanilan iilkedeki yeri, yabanci
dilin egitim kurumlarindaki yeri, egiticinin rolii ve egiticinin akademik bilgi birikimi,
kullanilan kaynaklarin yeterliligi, siniftaki 6grenci mevcudu, yabanci dile ayrilan siire,
kullanilan yontemler ve teknikler, 6grencilerin yeterlik diizeyleri, yas, dile duyulan ilgi
ve motivasyon, hedefler ve ihtiyaclar, 6grenme yollar1 ve degerlendirme yontemleri
olarak siralamiglardir.

Ilgili calismalar incelendiginde goriilmektedir ki yabanci dil 6grenmeyi etkileyen
birgok faktor bulunmakla birlikte bu faktorler, 6grenme kaynaklar ile 6gretme ve

O6grenme ortami basliklar1 altinda aktarilmaktadir.

2.6. Ogrenme Kaynaklar

Egitim-6gretim siireglerinde gerek Ogrenci gerekse egitici agisindan istenilen
hedefe ulagsmak icin tercih edilen araclarin yeri 6nemlidir. Akdag (2007), verimli bir
Ogretim stireci i¢in kullanilacak arag-gereclerin belirlenen amaca uygun seg¢ilmesi, arac-
gereclerin 6zellikleri, 6gretmenlerin tutumlari, 6gretimin yapilacagi ortamin uygunlugu
gibi bir¢ok 6zelligin géz dniinde bulundurulmasi gerektigini ifade etmektedir.

Biitiin bilgi edinim siireclerinde oldugu gibi dil ediniminde de kullanilan
materyaller basar1 diizeyi lizerinde dogrudan etkilidir. Yabanci bir dil dgretilirken dort
farkli materyal tiirii kullanilmaktadir. Bu materyalleri hedef dil ile ilgili bilgilendirici
materyaller, 6grenilen dilde pratik yapmaya olanak sunan deneysel materyaller, 6§renilen
yabanci dili kullanmaya sevk eden materyaller ve yine 6grenilen dilin kullanim sekillerini

aragtirmaya imkan sunan materyaller seklinde gruplandirmak miimkiindiir (Tomlinson,

2008).
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Dil edinim siireclerinde istenen basari diizeyine ulagsmak icin kullanilan ara¢ ve
gereclerin 6onemli olduguna vurgu yapan Arnold (1999) ve Tomlinson (2008), bu arag
gereglerin igerikleri olusturulurken de 6grencinin ihtiyacini karsilayacak ve ilgi diizeyine
hitap edecek sekilde giinliik hayattan secilmesi gerektigini dile getirmektedirler.

Yabanci dil 6gretiminde diger unsurlar gibi ders kitaplarinin da énemli bir yeri
bulunmaktadir. Bu noktada Cunningsworth (1995) ders kitaplarinin, 6grencilerin pratik
yapabilmelerine imkan veren, dil bilgisi ve telaffuzu igeren, sinif i¢i uygulamaya olanak
sunan, 6grencilerin kendi kendilerine dil 6grenmelerine imkan saglayan ve 6gretmenlerin
de kendilerine giivenlerini arttiran araglar olarak tasarlanmasi gerektigini belirtmektedir.
Richards (2001) da yabanci dil kitaplarinin hem 6gretmen hem de dgrencinin diistiniilerek
tasarlanmas1 gerektigini sdyleyerek ozellikle egiticilere yol gosterici, iceriginde yer
verilen etkinliklerle zaman kazandirici, yardimer kitaplar ve CD gibi materyallerle
desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Yabanci dil 6gretim siirecinde gorsel ve isitsel materyallerin 6nemine deginen
Pinter (2006), gorsel ve isitsel araglarin kelimelerin okunusu ve iletisim becerilerinin
gelisiminde onemli katkilar sundugunu vurgulamaktadir. Ozellikle son yillarda teknolojik
alanda yasanan gelismeler dil 6gretimi siireglerini de yakindan etkilemistir. Teknolojik
araclar, ders materyallerinin igeriginin belirlenmesinde, istenilen yere kolayca
taginabilmesinde, pratige olanak saglamasinda ve ortamdan bagimsiz olunabilmesinde
etkilidir (Hyland & Wang, 2013).

Sonug olarak dil 6grenme ve 6gretme siirecinde hedefe uygun dogru materyallerin
secimi onemlidir. Bu nedenle arag¢ ve gere¢ gibi 6grenme kaynaklarinin se¢imi lizerinde

titizlikle durulmasi gereken bir konudur.
2.6.1. Ogretme ve 63renme ortami

Ogretme ve dgrenme ortamlar {izerine yapilan ¢aligmalar, 6gretimin niteligini
belirleyen faktorlerin basinda 6grenciye neyi, neden ve nasil Ogrenecegini gosteren
ipuglarini igeren mesajlarin verilmesinin énemli oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencilerin
basarisi, motivasyonlari, derse katilim ve davraniglar1 lizerinde o6gretme-6grenme
ortaminin etkisi biiyiiktiir (Higgins vd., 2005). Etkin bir 6grenme siireci i¢in 6grencinin
kendisine sunulan 6gretme unsurlari ile amaca ulasana kadar etkilesime girmesi olarak
tanimlanan katilma, davranisin tekrar edilmesini arttiran pekistirme, 6grenciye bilgilerin
dogrulugu hakkinda diizeltme ve var ise eksikliklerin giderilmesi gerekmektedir

(Senemoglu, 2013).

11



Yabanci dil 6grenme ve O0gretme yontemleri gelisen ve degisen toplumsal ve
teknolojik siireglere gore degisim gostermistir. Brown (1990), 19. yiizyilda dil edinmenin
temel yontemi "dil bilgisi ¢eviri" yontemi iken 20. yilizyilda "dogrudan" yaklasimin
benimsendigini, gilinlimiizde ise daha ¢ok “iletisimsel” yaklasimin tercih edildigini
belirtmistir. Iletisimsel yaklasim, dilin ana islevini olusturan yazili ve sozlii iletisimin
saglanmasi temeline dayanir. Bu da dilsel kurallardan ziyade dilin iletisim araci olarak
goriilmesi anlamina gelir. Bu yaklasim 6grenciyi salt bilgiyi alan degil arastiran ve
sorgulayan neticesinde de sunulan bilgilerin anlasilmasi esasina dayanir (MEB, 2011).

Yabanc dil 6gretme ve 6grenme ortaminda 6grenmeyi etkileyen diger bir faktor
ise dil 6grenme stratejileridir. Wenden & Rubin (1987), dil 6grenme stratejilerini bilginin
edinimi, depolanmasi, gerektiginde geri cagrilmasit ve kullanilmasi i¢in kullanilan
yontemler olarak tanimlamistir. Rubin (1981) calismasinda dgrencilerin strateji kullanma
basarisini, strateji Ogretiminin Onemini ve stratejiyi Ogretebilme becerisini
vurgulamaktadir. Birgok arastirmaci, dil 6grenme siireclerinde &grencilerin strateji
kullanmayla ilgili yetenekli olduklarini1 aktararak yabanci dil ediniminde strateji
Ogretiminin 6nemini belirtmistir (Cohen vd., 1996).

Sonug olarak yabanci dil 6grenim siireglerinde dort dil becerisinin ogretimi ve
o0greniminde hangi stratejilerinin izlenecegi ile 6grenme ve 0gretmen ortami oldukca

onemli bir husustur.

2.7. Yabanci Dil Ogrenmenin Onemi

Insan oncelikli olarak kendini ifade etmek, sonrasinda ise sosyal ve kiiltiirel
paylasimlarda bulunmak amaciyla iletisimin odak noktasi olan dile gereksinim
duymaktadir. Bununla birlikte, kiiresellesmenin mutlak sonuglarina paralel olarak bireyin
ana dili disinda yabanci bir dili de 6grenme ihtiyact neredeyse zorunluluk halini almistir.
Insanlar kimi zaman egitim, kimi zaman daha iyi is, kimi zaman da turizm gibi farkl
nedenlerle yabanci dil 6grenmektedirler.

Glinlimiizde yabanci dil hatta diller bilmenin bireye sagladig1 faydalar oldukca
fazladir. Yabanci dil bilmek, yeni is firsatlarindan akademik bagartya kadar bireye sayisiz
avantaj sunmaktadir (Iscan, 2011). Baur’a (2009) gore “dil yetenegi egitim ve sosyal
biitiinlesme i¢in anahtar yetkinliktir.” Giiniimiizde is yasamindaki gerekliligi bir yana,
farkli milletten insanlarla iletisim kurabilmek ve en Onemlisi de ¢agin gerisinde
kalmamak adina yabanci dil bilmek son derece énemli hale gelmistir. Ozellikle son

yillarda teknoloji alaninda yasanan ilerlemeler diinyanin en uzak noktasindaki bilgiye bile
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hizl1 ve rahat sekilde ulagilmasini saglamaktadir. Ancak diinyanin 6biir ucundaki bilgilere
ulagildiginda dil konusunda yabanci dgeler ile karsilasmak kacinilmazdir. Bu da ancak
farkli dillere hakim olarak asilabilecek bir sorundur.

Ozbay (2002), dilin bir toplumun iletisim kurma arac1 oldugu gibi diger yandan
bir kiiltir tastyicist ve aktaricisi oldugunu ifade etmektedir. Birey ana dili disinda
ogrendigi dil araciligiyla, kendi kiltiirii disinda bir kiiltirii dolayisiyla asina oldugu
diinyanin disinda bir diinyay1 da tanima sansi yakalar. Boylece kendi kiiltiiriinii baska
kiltiirlerle karsilastirma olanagi bulur ve yeniliklere karsi ilgisi artan birey daha fazla
yeni bilgi edinmek i¢in giidiilenir (Eriskon, 1996).

Bununla birlikte, yabanci dil 6grenimi sadece bireye degil, uluslararas iliskilerin
gelismesinde uluslara da énemli katkilar sunmaktadir. Iletisim alanindaki gelismelerin de
katkis1 ile turizmin, ticaretin ve egitim sektOriinlin uluslararasi boyutunun giderek
artmasiyla birlikte birgok iilke ¢ok kiiltiirlii toplum kavramini benimsemis durumdadir
(Putatunda, 2010). Boylece de gerek bireyler gerekse devletler 6zenilen bir durumdan
zorunlu bir durum haline gelen yabanci dil konusunda kendilerini gelistirmek i¢in yeni

yontemler liretme arayis1 igerisine girmislerdir.

2.8. Yabanci Dil Ogretim Yéntemleri

Dil 6grenme kabiliyeti, her insanin dogustan sahip oldugu potansiyel bir giigtiir.
Nitekim insanin dogar dogmaz muhatap kaldig1 ana dili ile sonradan konusmak istedigi
yabanci dil arasinda 6grenim siiregleri agisindan farkliliklar s6z konusudur. Uyesi oldugu
toplumun dilinin i¢ine dogan cocuk, ana dili yakin g¢evresinin ona sundugu sekliyle
ogrenmektedir. Yabanci dil 6greniminde ise temel nokta; dilin igsellestirilmesi,
sistematiginin ve kurallarinin 6grenilmesidir.

Tarihsel siire¢ boyunca yabanci bir dilin nasil 6gretilecegi tartigma konusu olmus
ve bu alanda uzmanlarca sayisiz ¢alisma yliriitiilmiis, bu ¢alismalarin sonucunda da en
ideal yontem ya da yontemler bulunmaya galisilmistir. Biitiin bilimlerde oldugu gibi dil
ogretiminde de kullanilacak yontem, 6grenciyi amaca en hizli ve giivenilir sekilde
ulagtiracak 6zelliklere sahip olmalidir. Bu noktada dil 6gretim yontemlerinin se¢ilmesinin
dil 6gretimi i¢in dnemli bir husus oldugu goriilmektedir.

Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimiince kabul edilen ve siklikla olarak
kullanilan yabanci dil 6gretim yontemleri sunlardir (Memis & Erdem, 2013):

e Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi,

e Direkt (Dolaysiz) Yontem,
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e Dogal Yontem,

e Isitsel-Dilsel Yontem,
e Bilissel Yontem,

o [letisimsel Yontem,

e Se¢meci Yontem.
2.8.1. Dil bilgisi ceviri yontemi

Dil 6gretim siireglerinin temelini olugturan Sokrates’in “tlimevarim” anlayisini
benimseyen dil bilgisi ¢eviri yonteminin ortaya ¢ikisi, Bati’da Latincenin Dogu’da
Arapcanin 6gretimine dayanmaktadir. Bu yonteme gore 6grenilmek istenen dilde kaleme
alinmig metni okuyabilmek o dili 6grenmenin temel gayesi olarak goriiliir. Bu nedenle,
hedef dilin dil bilgisi kurallari detaylar1 ile 6grenilmelidir. Yontem daha ¢ok okuma ve
yazma lzerine odaklanir, bu nedenle de ¢ogunlukla giinlik yasamda gerekli olan
kelimelerin 6grenilmesinde yetersiz kalir (Memis & Erdem, 2013).

Belirli bir 6grenme kuramina dayanmayan dil bilgisi ¢eviri yontemi; daha ¢ok
kural 6grenme, akil odakli ¢oziimlemeler ve karsilastirma temelli ¢alismalar {izerine
kuruludur. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi konusunda yazilan ilk kitaplar da bu

yontemle yazilmistir (Hengirmen, 2006).
2.8.2. Direkt (dolaysiz) yontem

Dil bilgisi-geviri yontemine karsit olarak gelistirilen dolaysiz yontem, zaman
icinde bu yontemin yerini alarak sik¢a kullanilir hale gelmistir. Bu yontemde 6grenilmek
istenen hedef dil ile giinlik yasam arasinda baglanti kurularak 6grenme faaliyetleri
yuriitiiliir. Ana dilinde oldugu gibi bu yontemde de hedef dil 6gretimine konugmayla
baglanir. Dil 6gretiminin yapildigi yerdeki esyalarin adlarimin telaffuzu ve gosterme
araciligiyla 6gretme bu dil 6gretim yonteminin ilk agamasini olusturur. Dil bilgisi-¢eviri
yonteminin aksine dinleme ve konugma becerilerine agirlik verilen dolaysiz yontemde
okuma ve yazma becerileri sonraya birakilir (Demircan, 2013). Ogretmen temelli bir
anlayisa sahip olan bu yontemde en 6nemli nokta 6gretmenin hedef dili ¢ok 1y1 bilmesi
gerekliligidir.

2.8.3. Dogal yontem

Bu yontem, yabanci dilin ana dile benzer sekilde Ogretilmesinin Gnemini
savunmaktadir. Dogal yontem, dilin mevcut zaman diliminde konusulan seklini

ogretmeyi hedeflemektedir. Bu yoOntemde &greticilerin kendi ana dili olan dili
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kullanmalar1 ve diyaloglar esliginde dilin temel kurallar1 6gretilmeden yalin climlelerle
hedef dil 6gretimi gergeklestirilir (Demirel, 2004). Giinliik hayattaki diyaloglar temel
alinarak hedef dil 6gretildiginden, dili 6grenen bireyin yazili eserlerdeki kelime ve ciimle
yapilar1 noktasinda eksiklik yagsamasi muhtemel bir durumdur. Ayrica bu yontemde hedef
dili ana dili olarak konusanlarla karsilikli diyalog kurarak 6gretim yapildigindan yabanci

Ogretici bulma konusunda sikintilar yasanabilmektedir.
2.8.4. Isitsel — dilsel yontem

1950’11 yillardan sonra sik¢a kullanilan isitsel — dilsel yontemde 6grencinin ilk
olarak dili dinleyerek, ardindan konusarak ve son olarak da okuyarak ve yazarak
O0grenmesi amaglanir. Bu sebeple, konusma ve dinleme temelli etkinliklere agirlik verilir
ve climle kaliplar1 diyaloglarla 6gretilir (Demircan, 2013). Bu yontemde her 6grenme
malzemesinin diyaloga dontiistiiriilmesi, dilin dogal kullanim tarzindan uzaklagmasina
neden olur. Bununla birlikte dinleme ve konusma becerilerinin oncelenip okuma ve
yazma becerilerinin ertelenmesi dilin biitiinciil sekilde o6grenilmesine engel

olusturabilmektedir (Boliikbas, 2013).
2.8.5. Bilissel yontem

Davranigsal dil o6gretimine tepki olarak psikolog John Bissell Caroll ve
uygulamali dil bilimci Kenneth Chastain tarafindan gelistirilen bilissel yontem, dilin bir
aligkanlik tiriintinden ziyade yaratici bir siire¢ oldugunu iddia eder. Tiim dil becerilerini
biitiinciil sekilde degerlendiren yontem, her dil becerisine esit sekilde onem atfeder.
Biligsel 6grenme yontemini diger dil 6gretim yontemlerinden ayiran en nemli nokta,
hedef dildeki yeni bilgilerin depolanarak eski bilgilerin yeni anlamlar kazanmasi olarak
ifade edilebilir. Biligsel yonteme gore 6grenme, yeni bilgilerin 6nce 6grenilmislerle
biitiinlesmesi ile daha anlamli olabilecektir (Memis & Erdem, 2013).

Dilin tiretimsel ve iletisimsel sistemlerin biitiinii (Dogan, 2012) oldugu goriisiiniin
savunuldugu yontemde, dil bilgisi kurallari timevarim ve tiimdengelim yoluyla dgretilir

(Hengirmen, 2006).
2.8.6. Tletisimsel dil 6gretim yontemi

Biligsel yontemin eksikliklerine elestiri olarak gelistirilmis bir dil 6gretim
yontemidir. Biligsel yontemin salt climle kurmak ve dil bilgisi iizerinde durdugunu iddia

eden bu yontem, iletisimde kelime ve climlelerin yan1 sira beden dilinin de kullanildiginm
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belirterek dil dgrenilirken tiim bu faktorlerin gz oniinde bulundurulmasi gerektigini
vurgulamaktadir (Siiliik¢ti, 2011).

Dilin iletisim ve kiiltiirli birlestiren bir 6zellige sahip oldugunu savunan iletisimsel
yontem teorisinde dogal iletisim stiregleri igerisinde dilin yapist ogretilmeye ¢alisilir.
Ogrenciye dil bilgisi kurallarin1 6gretmek icin ekstra ¢aba harcanmayan bu yontemde,

yapilan etkinlikler ve diyaloglarla dilin kurallar1 6gretilir (Memis & Erdem, 2013).
2.8.7. Secmeci yontem

Se¢meci yontem, dil 6gretim yontemlerinin karmasi veya derlenmesi anlaminda
kullanilmaktadir. Bu yontem, yabanci dil 6greten egiticinin konular1 6gretirken gereken
yerde gereken yontemi kullanmasidir (Memis & Erdem, 2013). Yontemin ana prensibi,
tek yontem yerine 6grenciyi hedefe ulastiracak her yontem ve aragtan yararlanilarak dile
gore 6zel prensipler gelistirilmesidir.

Ogrencilerin motivasyonunu yiikselterek onlar1 aktif kilmanin son derece dnemli
oldugu bu yontemde (Sahin, 2018) 6grencilerin bireysel farkliliklarina dikkat edilerek dil
ogrenme ihtiyaglarina gore gruplar olusturulmakta ve derslerle ilgili tekrar niteligindeki

etkinliklerle dil 6gretimi yapilmaktadir.

2.9. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Tarihi Seyri

Giliniimilizde Tirkiye’nin sosyo-politik olarak kazandigi konum ile de baglantil
olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi lizerine ¢alismalar ivme kazanmistir. Ancak
yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminin bugiinkii konumunu daha derinlemesine anlamak
icin tarihsel siirecinin de mercek altina alinmas1 gerekmektedir.

Karakus (2006) Tiirk¢enin hem ana dili hem de yabanci dil olarak tarihin ilk
donemlerinden beri 6gretildigine iliskin somut 6rnekleri oldugunu ifade etmektedir. Bicer
(2012), Cin Su kaynaginda, Cince anlamiyla birlikte bir Tiirk¢e beyitin yer almasi
durumunu, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmis olabilecegi anlamina gelebilecegini
dile getirmistir. Yine kaynaklara gore Hunlar zamaninda da Tiirkler digindaki milletlerin
Tiirkceyi giinliik hayatlarinda kullandiklarini gosteren deliller oldugu dile getirilmektedir.
Benzer sekilde Goktiirklere kadar dayanan kaynaklarda devletlerarasi yazigmalarda
Tiirk¢enin kullanildiginin, bunun da Tirk¢enin yabanci dil olarak sistemli bir sekilde
ogretildiginin kaniti oldugu tartisilmaktadir (Onan, 2017). Yerlesik hayata gegen
Tirklerin, Uygurlarla birlikte ticaretle ilgilendikleri ve Uygurlarla ticaret yapan diger

milletlerin Tiirk¢eyi 6grendikleri de bilinmektedir.
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Bazi arastirmacilar (Biger, 2012; Okur & Durmus, 2013) bir yonii Tiirkge bir yonii
de Cince yazilmis olan Orhun Yazitlarinin, Tiirk¢enin bagka uluslar tarafindan da
Ogrenildiginin kaniti oldugunu ifade etmektedir. Benzer sekilde Uygurlar doneminde
Mani rahiplerinin de Manihizm’i Tiirkler arasinda yaymak amaciyla Tirkgeyi
ogrendikleri bilinmektedir.

Bayraktar’a (2003) gore 1250-1515 yillar arasinda Tiirkgenin yabanci dil olarak
O0grenimi 6nem kazanmistir. Okur ve Durmus (2013) yabancilara Tiirk¢e 0gretiminin
tarihsel siirecini Tiirklerin diinya sahnesine ¢ikisina dayandirmaktadir. Benzer sekilde
Agar (2006) da Hun imparatorlugundan beri Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretildigini
ancak yazili kaynaklara Koktiirkler doneminden itibaren rastlandigini dile getirmektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretildigine iliskin goriisler genellikle yukarida
bahsedilen donemlerde yazilan eserler kaynak alinarak 6ne siirtilmektedir. Alanyazindaki
birgok kaynakta tartigmasiz olarak Kaggarli Mahmut tarafindan yazilan Divanii Liigat’it-
Tiirk adli eser Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde ilk bilinen kaynaktir (Karakus,
2006; Adigiizel, 2010; Barin, 2010). Bu eser, Tiirkge-Arapca sozlikk niteliginde olup
Tiirkgenin gramerine iliskin bilgi de veren bir eserdir ve Araplara Tiirk¢e 6gretmek
amaciyla yazilmigtir. Ayn1 zamanda bu eser, dil aracilig1 ile insa ve muhafaza edilen
duygu ve diisiince atmosferinin devamliligina dayali olan geliserek millet olma niteligi
kazanan Tirklerin, binlerce yillik birikimine dayali dil yadigarlarindandir. Dolayistyla bu
milli dil verilerinin egitim-6gretim miifradatinda yalnizca kiinye bilgileriyle yer almasi
disinda igeriklerinin felsefi derinlikleri ve baglami ile ele alinmasi onemlidir (Aydemir,
2021).

Tiirk sozliikgtiliigiiniin gelisiminde mihenk taglarindan biri olan Divanii Liigat’it-
Tiirk, yazildigi donemde aktif olarak kullanilan Tiirk lehge ve siveleri ile bunlarin dil
ozelliklerinin yani sira etimolojik kaynak olarak bazi kelime ve ekler hakkinda da
aydinlatici bilgi veren bir sozliiktiir. Divanii Liigati’t-Tiirk, ansiklopedik bir s6zliik olmasi
nedeniyle sadece sozciiklerin anlamlar ile sinirli kalmamis ayn1 zamanda Tiirk kiltiiri
ile dini-mitolojik baglamli kavramlara da yer vermistir. Tiirkge ilk sozliiklerden olan
Divanii Liigati’t-Tiirk’te her kelime i¢in agiklayici drneklere yer verilmis ve sdzciiklerin
baglam igerisindeki kullanimlar1 da 6rneklendirilmistir. Sozliik 6zelliginin yaninda Tiirk
dilinin ses sistemleri hakkinda da bilgi saglamasi yoniiyle Divanii Liigati’t-Tiirk, Tiirkce
ses diizeninin tarihsel gelisimi ve bugiinkii durumunu da gdsteren ve Tiirk¢e sozciiklerin

koken bilgisi baglaminda da kaynak sayilan 6nemli bir eserdir. Nalbant’a (2008) gore
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Divanii Liigati’t-Tiirk, Farsca veya Arapga sanilan Tiirk¢e sozciiklerin koken bilgisi
hakkinda da 6nemli bilgi sunar.

Araplara Tiirkge 0gretmek amaciyla yazilan Divanii Lugati’t- Tirk’iin giinlik
konusma dilini esas almasi, sozciiklerin agiklamalarinda bilinenden bilinmeyene
yonteminin izlemesi, sdzciiklerin baglamsal kullanimlarina yer vermesi gibi 6zellikleri
dikkate alindiginda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi agisindan da 6nemli yontemsel ipuglari
da verdigi iddia edilebilir. Ornegin Arap grameri kaliplarmi kullanan Divanii Liigati’t-
Tirk, bilinen sozliiklerden farkli olarak okuyucularimin Arapga yardimiyla Tirkge
O0grenmelerine yardimci olmasi nedeniyle de yabancilara Tiirk¢e 6gretimi baglaminda
onemli katki saglamaktadir. Nalbant’a (2008) gore Kasgarli Mahmut’un Divanii Liigati’t-
Tiirk’tinti diger sozliiklerden ayiran en 6nemli 6zellik, Tiik¢e bilmeyen ve Tiirk olmayan
unsurlara Tiirkce 6gretmek i¢in yazilmis olmasidir. Karahanli doneminin iki biiyiik
eserinden birisi olan Divanii Liigati’t-Tiirk, barindirdig1 zengin s6z ve gramer malzemesi
nedeniyle sadece Karahanli donemi i¢in degil, tarihi ve yasayan biitiin Tiirk lehgeleri igin
en 6nemli kaynaktir (Ercilasun & Akkoyunlu, 2014).

Yabancilara Tirk¢e Ogretimi alaninda bilinen diger bir 6nemli eser Codex
Cumanicus (Kodeks Kumanikus)’tur. “Kipgak (Kuman) Kitab1” anlamina gelen Kodeks
Kumanikus, Tiirkge bilmeyen yabancilara Tiirkce Ogretmeyi ve Kipcaklar arasinda
Hristiyanligi yaymay1 amaglayan bir el kitabidir (Kadioglu, 2000). Kipgak Tiirk¢esinin
Latin alfabesiyle misyonerler tarafindan Hristiyanligin Tirkler arasinda yayilmasini
saglamak amaciyla yazilan Kodeks Kumanikus, sadece bir sozlik olmayip iginde
Incil’den alintilarin da oldugu, atasozleri ve bilmecelerin yer aldig bir eserdir. Bu eserden
hareketle Hristiyan misyonerlerin Tiirklere Hristiyan Ogretilerini ulagtirabilmek igin
Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrendikleri diigiiniilmektedir. Kodeks Kumanicus, bir
taraftan yabancilara Kipcak Tiirkgesini 6gretmek, diger taraftan da Kipgaklar arasinda
kendi ana dilleriyle Hristiyanlig1 yaymak i¢in pratik bir kitap olarak hazirlanmistir
(Caferoglu, 2015).

Tiirklerin Islamiyet’i kabul etmesi ile birlikte iiretilen eserlerde de Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretilmesine yonelik ipuclar1 goriilmektedir. Tiryaki (2011), Araplara
Kipcak Tiirkcesi 6gretmek amaciyla yazilmis bir sozliikk ve konusma kilavuzu olan Ed-
Dirretii’l-Mudiyye fi’l-Liigati’t Tirkiyye’yi ornek olarak vermistir. Yine Araplara
Tiirkge dil bilgisi 6gretmek amaciyla hazirlanan bir bagka eser olan El Kavani’l Kiilliye
Li-Zabiti’l Lugati’t-Tiirkiyye de Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde kullanilan

kaynaklardan birisidir.
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Arslan (2012), Araplarin Tiirkge Ogrenmesine ivme kazandiran noktanin
Araplarin Tiirk ordusunda asker olarak gorev almaya baslamalart oldugunu ve bu
donemde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde kullanildig1 kabul edilen bir diger
eserin de Kitabu Bulgatii’l-miistak fi Lugati’t-Tiirk ve’l-Kifcak oldugunu belirtmistir.
Cemalii’d-din Ebi Muhammed Abdullahi’t-Tiirki tarafindan yazilan bu eser, 6zii
itibariyle bir Arapca-Tiirkce sozliiktiir. Benzer sekilde, Et-Tuhfetii’z-Zekiyye Fi’l-
Liigati’t-Tirkiyye de aymi donemlerde kaleme alinan ve Kipgakca dil bilgisini
yabancilara 6gretmeyi amaglayan bagka bir eserdir (Arslan, 2012).

Tiirkge gramer yapisin1 dgreten ve bir sozliik niteliginde olan Kitabii’l-idrak Li
Lisanii’l Etrak (Karakus, 2006) ile ibn-ii Mithenna Liigat1 olarak bilinen Hilyetii“l-insan
ve Heybetii“l-Lisan eserler de (Acik, 2008) yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanildigi
bilinen ve Eski Anadolu Tiirk¢esinin yabancilara 6gretilmesi siirecinde kullanilan 6nemli
eserlerdendir.

Selguklu Devleti ile Arapganin yani sira Farsganin da resmi dil olarak
kullanilmaya baglanmasiyla, Fars¢a ve Tiirkce karsilastirmali sozliik olarak Ali Sir
Nevai’nin Muhakemetii’l Lugateyn eseri de yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretildiginin
bir kanit1 olarak kabul edilmektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi amaciyla Avrupa kaynaklarinda goriilen
ilk eserlerden birisi, italyan asilli Filippo Argenti tarafindan 1533’te hazirlanan Regola
Del Parlare Turco adli bir Tiirkge konusma kitabidir. Yine italyan kaynaklarinda bulunan
ve Pietro Ferraguta tarafindan yazilan ancak basili niishasina ulasilamayan Grammatica
Turca adli Tiirkce dil bilgisi kitab1 da Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi ile ilgili
Avrupa’da bilinen bir diger eserdir. Alman bir papaz tarafindan 1600’lii yillarin basinda
Avrupa’da basilan Institutionum Linguage Turcicae Libri Quatuor isimli kitap da
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi amaciyla kullanilan kaynaklardan birisidir.

Tiirkiye disinda Tirkcenin yabanci dil olarak o6gretilmesi ile ilgili yapilan
calismalardan bir digeri ise 1600’li yillarin sonunda Istanbul’da yasayan Fransiz
cocuklara Tiirk¢e 6gretmek icin Fransiz Elgiligi tarafindan hazirlanan Grammarie Turque
Ou Methode Courte Et Facile Pour Apprendre La Langue Turque adli kitaptir (Karakus,
2006).

Osmanli imparatorlugu dénemine gelindiginde ise genis bir cografyaya yayilan
imparatorluk topraklarinda bir¢ok millet ve dil bir arada yasamaktaydi. Osmanli devlet
sisteminde devsirmelerin ve Yenigeri Ocagi’ndaki gayrimiislimlerin egitimi de Tiirk¢enin

yabanci dil olarak Ogretilmesini bir zorunluluk haline getirmistir. Ayrica Osmanli
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Imparatorlugunun gerek ticarette gerekse askeri ve siyasi alanda dénemin egemen giicii
olmasi sebebi ile birgok devletin Osmanlilarla iletisime gegmesine sebep olmustur. S6z
konusu bu iletisim diger milletlerin de Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenmesinde 6nemli
bir etken olmustur. Biger’e (2012) gore bu donemde bazi iilkelerde dil okullar1 ve
tiniversitelerde Tiirk¢e kiirsiileri acilarak Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretildigi
bilinmektedir. Benzer sekilde, Agildere de (2010) Osmanli Imparatorlugu doneminde
ozellikle elgiliklerde c¢alisan yabanci gorevlilerin  Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrendiklerini dile getirmistir.

20. yiizyilin basindan itibaren Tiirkiye’nin Almanya, Avusturya, Polonya, Bosna
Hersek gibi bazi Avrupa iilkeleri ile gelisen iliskileri sonucunda birtakim kitaplarin da
basildig1 ve Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi amaciyla kullanildigi bilinmektedir.
Bu donemde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi amaciyla hazirlanan eserlerin
¢ogunun ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi boyutunda oldugu da goriilmektedir.

Osmanli Imparatorlugu’nun etkilerini dzellikle egitim alaninda devam ettiren
Kosova, Bosna Hersek, Makedonya, Arnavutluk gibi Tiirk soylu vatandaslarin
yogunlukta yasadig iilkelerin okullarinda da uzun yillar boyunca Tiirk¢enin yabanci dil
olarak dgretimine devam edildigi goriillmektedir.

Her ne kadar ayni dil ailesinden olsa da alfabeleri farkli olan Azerbaycan,
Kazakistan, Kirgizistan, Ozbekistan, Tiirkmenistan gibi bagimsizligin1 yeni kazanmis
Tiirk Cumhuriyetleri’nin egitim kurumlarinda Tiirk¢e derslerinin 2000’11 yillardan
itibaren miifredata dahil edildigi bilinmektedir. Ornegin Kazakistan’da ilkokul 5. siniftan
itibaren Tiirkge dersi segmeli ders olarak dgrencilere sunulmustur (Ozbal, 2010).

Cumhuriyet doneminde ise geng¢ Cumhuriyet’in kurulus asamasinda farkl
oncelikler oldugu icin ilk donemde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili kurumsal
herhangi bir calismanin yapilmadigi goriilmektedir. Ancak 1950°1i yillardan sonra
Ozellikle Ttniversitelerin de kurulmasi ile Tirkgenin yabanci dil olarak o6gretimi
caligmalar1 hiz kazanmaya baglamistir. Bu caligmalar son 40 yilda 6zellikle Tiirk
Cumbhuriyetlerinden ve diger lilkelerden 6grencilerin liniversite diizeyinde egitim almaya
gelmesiyle birlikte iiniversitelerde Tiirkce Ogretim Merkezleri (TOMER) kurulmastyla
yeniden ivme kazanmustir.

Yabancilara Tiirkge 6gretmek amaciyla 1984 yilinda Ankara Universitesinde
kurulan Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi (TOMER), British
Council, Goethe Institut, Instituto Cervantes ve Alliance Frangaise gibi dil ve kiiltiir

merkezlerini 6rnek almis ve ilk yillarinda Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi biinyesinde
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faaliyet gdstermistir. Ankara Universitesi TOMER biinyesinde yabanci dil olarak Tiirkce
dgretiminin yam sira, 1986 yilinda Ingilizce, 1987 yilinda Almanca ve 1989 yilinda da
Fransizca dgretilmeye baslanmistir. Ankara Universitesi TOMER ilk baslarda Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyeti ve Almanya’da (Berlin ve Frankfurt) actig1 subeler ile yurt
disinda hizmet etmeye basladiysa da bu subeler uzun siire faaliyet gosterememistir. Yurt
icinde Istanbul ve Izmir'de agilan subeler ise giiniimiizde de hizmet vermektedir. Tiirk
Cumhuriyetlerinden ¢ok sayida 6grencinin Tirkiye tniversitelerinde egitim gorme
talebiyle birlikte, TOMER'in Ankara'da da subeleri olusturulmus; sonrasinda iilke
genelinde Edirne, Trabzon, Samsun, Konya, Kayseri, Eskisehir ve Antalya'da subeleri
hizmet vermeye baglamistir. Ayni1 yillarda Tiirk Cumhuriyetlerindeki soydaslara Tiirkge
Ogretilmesi amaci ile ¢ok sayida ogretim gorevlisi sz konusu iilkelere gonderilmistir.
Giiniimiizde ise Ankara Universitesi TOMER, Tiirkiye genelindeki toplam 11 subesiyle
yilda yaklasik 55 bin 6grenciye yabanci dil olarak Tiirkce 0greten basat kurum olarak
calismalarini siirdiirmektedir (Wikipedia, 2022). Temizel (2009), Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretilmesini saglamak amaciyla yurt disinda baskaca Tirkce Ogretim
merkezlerinin de kuruldugunu belirtir. Ornegin, Tiirkiye Cumhuriyeti Tahran
Biiyiikelgiligi tarafindan 1993 yilinda kurulan Tiirk¢ge 6gretim merkezi bu alanda ilk
acilan merkezlerden birisidir.

Son yillarda diger liniversitelerin biinyesinde agilan Tiirkge 6gretim merkezlerinin
yam sira Tiirkiye Is birligi ve Kalkinma Idaresi Baskanlhigi (TIKA), Yunus Emre
Enstitiisii, Maarif Vakfi gibi birgok resmi kurum ve sivil toplum kurulusu araciligi ile de
Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi konularinda girisimlerde bulunulmustur. Ayrica,
giiniimiizde birgok tiniversite lisansiistli diizeyde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine
iliskin egitim vermekte ve yukarida sozii edilen kurum ve kuruluslar da bu alanda
materyal ve ders igerigi lireterek Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretilmesine destek
vermektedir. Bununla birlikte Tiirkiye disindaki iilkelerde bulunan ikinci veya iiglincii
nesil Tirk soylu topluluklarin egitimlerinde de Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi
kapsaminda ¢aligsmalar devam etmektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimini saglamak amaciyla yapilan calismalara
2000°li y1llardan sonra TIKA nm 6nemli oranda katkisinin oldugu sdylenebilir. Tiirkiye
disinda birgok iilkede gerek TIKA gerekse Maarif Vakfi gibi resmi ve sivil toplum
kuruglar araciligi ile Tiirkge 6gretim merkezleri kurularak Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretilmesi konusunda onemli girisimlerde bulunulmustur. Tiirkiye disindaki diger

iilkelerde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesine iliskin egitim politikalar1 ve
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gerceklestirilen  faaliyetler hakkinda detayli bilgilere Tiirkiye Cumbhuriyeti
Cumbhurbagkanlig1 kaynaklarinda rastlamak miimkiindiir.

Yabanci dil olarak Tiirkge d6gretimi, 6zellikle son yirmi yildir hem Tiirkiye'de hem
de yurt disinda gegmise gore daha ¢ok konusulan ve tizerinde ¢alisilan bir konu olmustur
(Yildiz, 2013). Mevcut Tiirk egitim sisteminde ve akademik ortamlarda ana dili 6gretimi
agirlikli olarak Tiirkge egitimi ana bashigi altinda ele alinmaktadir. Bir dilin ana dili olarak
ogretilmesinin temel ve hayati bir konu olmasi dogaldir. Ote yandan, bir alam
gliclendirmek, ancak iizerinde ayrintili ve derin bir sekilde caligmakla miimkiindiir.
Dolayisiyla yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ¢alismalarinin yayginlasmast hem genel
olarak Tiirkge egitimini giiclendirecek hem de yabancilara Tiirk¢e 6greterek Tiirk dili ve
kiiltiriiniin tanitimina katki saglayacaktir (Karababa & Caliskan, 2013). Ciinkii dil, bir
toplumun iletisim araci, kiiltiir tastyicis1 ve kiiltiir aktaricisidir (Ozbay, 2002). Baska bir
kiiltiirii 6grenmenin ve tanimanin en kolay ve miikemmel yolu, o kiiltiiriin dilini
tanimaktir.

Tiirkce, bugiin genis bir cografyada ve ¢ok sayida kisinin konustugu bir dildir.
Tiirk Devletleri Teskilatinin 2020 verilerine gore Tiirk Kenesi iiyesi devletler yaklasik
154 Milyon niifusa sahip oldugu bunun da Tiirk¢enin diinyadaki kullanim oranina iliskin
bir gosterge olacagi ifade edilmektedir (Tirk Devletleri Teskilati, 2020). Ercilasun’a
(2013) gore 200 milyona yakin, Birlesmis Milletler verilerine gore 165 milyon, TDK’ye
gore ise 220 milyon insan ana dili olarak Tiirkge konusmaktadir. Uzun’a (2012) gore
Tiirkce, ana tilkesi Tiirkiye dahil toplam 8 {ilkede konusulan bir dil olarak en ¢ok iilkede
konusulan dil siralamasinda 12. siradadir. Balibey’e (2010) gore de Tiirkge; Cince,
Ingilizce ve Hintgeden sonra en biiyiik ve en yaygin dildir. Bu kadar genis bir cografyada
konusulan Tirk¢enin yabancilar tarafindan dgrenilmek istenmesi son derece normaldir.
Insanlar Tiirk kiiltiiriinii tanimak, Tiirkiye’de yasamak, ticari faaliyetlerde bulunmak,
egitim ve saglik hizmetleri almak, akademik ¢alismalar yapmak ve diplomatik iligkilerde
bulunmak gibi ¢esitli nedenlerle Tiirk¢eyi 6grenme egilimindedirler.

Tiirkgenin yabanci bir dil olarak 6gretiminde ¢ok yol kat edildigini sdylemek
miimkiindiir. Buna paralel olarak yabanci dil olarak Tiirk¢eye artan talep ile Tiirk dili
pedagojisi, diinyadaki dil 6gretimindeki yeni egilimlere uyum saglayarak gelismeye
devam etmektedir (Kocaman vd., 2018). Ancak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, Son
yirmi yilda 6nem kazanmis ve yayginlagmistir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenilmesi

bazi politik ve siyasi nedenlerden dolay: diger diller kadar yayginlasmamstir. Cok eski
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bir gegmise sahip olsa da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimiyle ilgili 6gretim programlari

ve dgrenci gereksinimlerini iceren kapsamli akademik calismalar sinirhidir (iscan, 2011).

2.10. Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dil Becerileri

Insanin yazili ya da sozlii sekilde kendini en iyi sekilde anlatabilmesi bunun
yaninda okuduklarini da dinlediklerini de dogru olarak anlayabilmesi, dil becerisi olarak
tanimlanir (Sen, 2019). Dil becerisi kendi i¢inde de alimlayict (okuma ve dinleme) ve
iiretimsel (konusma ve yazma) becerilerinin yani sira kelime, telaffuz, dil bilgisi gibi
diger beceri alanlarin1 da kapsamaktadir. Dogan (2008)’a gére “dil, anlama ve anlatma
becerilerinin altinda kazanilis sirasina gore dinleme, konusma, okuma ve yazmadan
meydana gelmektedir. Dinleme ve okuma caligsmalar1 anlamaya yonelik dil becerilerini;
konusma ve yazmaya yonelik ¢alismalar da kisinin kendini anlatmaya yonelik dil
becerilerini olusturur.” Bu beceriler ve yan alanlar birbirini tamamlayan unsurlardir.
Bireysel anlamda bir yabanci dil bilmek genellikle konusma, yazma, dinleme ve okuma
alanlarinda becerilerin edinildigi bununla birlikte yabanci dildeki kelimelerin dogru
telaffuz edilmesi, anlamlarinin bilinmesi, gramer yapisinin dogru ve yerli yerinde
kullanilmasini gerektirmektedir (Dogan, 2008).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde tiim becerilerin biitiinlesik bir bigimde
kazandirilmasinin bireyin yabanci dilde etkin olabilmesinde 6nemi biyiiktiir. Dinleme,
konusma, yazma ve okuma egitimi, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminin temelini
teskil etmektedir. Bununla birlikte dil bilgisi 6gretimi, metin bilgisi olmadan ve
disiplinler aras1 bir yaklasimi temele almadan gergeklestirilemez. Iletisim siirecinde
okuma, yazma, dinleme ve konugma becerileri birbirinden ayr1 beceriler gibi goriinmekle
birlikte aslinda birbirleri ile yakindan iliskilidir. Bu nedenle bu temel dil becerilerinin ve
aralarindaki iligkinin anlasilabilmesi i¢in bunlardan kisaca bahsetmekte yarar

bulunmaktadir.
2.10.1. Dinleme becerisi

Ana dilde oldugu gibi yabanci dil 6grenirken de edinilen ilk becerilerden birisi
dinleme becerisidir. Dinleme, kaynak tarafindan kodlanan mesajlarin alici tarafindan
anlasilmasini gerektirdiginden bu becerideki birikim, dil yetisinin gelismesinde 6nemli
rol oynamaktadir. Ana dili edinme acisindan bakildiginda da dinleme becerisi bireyin
edindigi ilk anlama etkinligidir. Bu gercekten hareketle dinleme becerisinin diger

becerilere Onciiliik ettigi de sdylenebilir. Yalgin’a (2002) gore “dinleme, anlamanin en
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onemli unsurlarindan biri olarak yasam boyunca kullandigimiz bir yetenektir.” Bu
yetenek bir yabanci dil 6grenirken de énemini korumaktadir. Ozellikle Tiirkgenin yabanci
dil olarak 6gretilmesi boyutunda Tiirk¢enin sesletim yoniinden diger dillerden kismen
ayrismasi nedeniyle dinleme, lizerinde durulmasi gerekli olan bir beceridir. Yabanci dil
Ogrenme siirecinde anlasilabilir girdinin (Krashen, 1982) etkin bir sekilde saglanmasi igin
dinleme becerisinin gelistirilmesi gerekir. Ancak dinleme, yabanci dil 6gretimi
boyutunda gorece gz ardi edilen bir beceridir (Dogan, 2010).

Birey konugsmadan once karsisindakini dinler ve karsisindakinin gonderdigi
mesaji anlamlandirarak verdigi tepki yoluyla dinledigi mesaji anladigini gosterir.
Dinleme becerisi bireyler arasinda iletisimin gergeklesebilmesi igin ilk sartlardan
birisidir. Dinleme sirasinda birey, gonderilen mesaj1 algilama siirecinde birtakim biligsel
islemleri devreye sokar. Yabanci bir dilde dinleme becerisi ayn1 zamanda o dildeki
kelimelerin anlaminin da dogru bilinmesini gerektirir. Konusmaci tarafindan gonderilen
mesajin net ve anlagilir olmasinin yani sira dinleyici tarafindan da dinledigini anlamada
kelimenin anlamin1 bilmenin 6nemli oldugu iddia edilebilir. Barin (2002) dinleme
becerisinin iist diizey zihinsel becerileri harekete ge¢irmek amaci tasiyan biling kontrolii
altindaki bir siire¢ oldugunu iddia ederek bunun da “dinleme becerisinin konusmacidan
gelen mesaj1 tam ve dogru olarak algilayabilmek adina, edilgen degil, tam aksine etkin
bir islem” oldugunu dile getirmistir. Sen (2019), geleneksel yaklagimlarin dinleme
kavramini “isitilen sesleri dogru bir sekilde anlamak” seklinde ifade ettigini belirtir. Fakat
gliniimiizde dinleme siirecinde ses, kelime ve ciimle gibi pargalarin yapisina egilmektense
mesajlarin tagidigi biligsel, kiiltiirel ve iletisimsel baglama dikkat edilmektedir. Carter ve
Nunan’a (2001) gore dinleme becerisi yabanci dil 6grenmede merkezi bir rol
oynamaktadir. Benzer sekilde Giines (2007) de dinlemenin konusma, okuma ve yazma
gibi diger 6grenme alanlarina da temel olusturdugunu dile getirmektedir.

Dinleme becerisi, bireyin ilk olarak 6grendigi sonrasinda da yogun bir sekilde
maruz kaldig1 bir dil becerisidir. Bununla birlikte dil 6gretim siireglerinde; konusma,
yazma ve okuma zamanla gelistirilebilir yetenekler olarak belirtilirken dinleme becerisi
cogunlukla kisinin dil 6grenim siirecinden bagimsiz olarak edindigi bir yetenek olarak
tanimlanarak geri planda birakilmistir (Giin, Yal¢in & Memis, 2017).

Alanyazin irdelendiginde konusma kaynagindan gelen mesajlar1 kisinin isitsel
sekilde algilayarak yorumlamasi, dinleme becerisini olusturmaktadir. Duyulan ve
sOylenenleri anlama odakli olmas1 nedeniyle 6nemli olan dinleme becerisi tipki ana dili

O0grenimi siireclerinde oldugu gibi yabanci dil 6grenim siireglerinde de itinayla lizerinde
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durulmasi gereken bir siiregtir. Hazirlanma siiregleri zaman gerektiren faaliyetler olsa da

dil 6grenenler adina 6nemli bir yetenektir (Go¢men, 2018).
2.10.2. Yazma becerisi

Dort temel dil becerisinden biri olan yazma, iiretici bir dil becerisi olup bireyin
kendini ifade etme araglarindan birisidir. “Yazma becerisi dort temel dil becerisinin son
halkasidir ve duygularimizi, diisiincelerimizi ve yasadigimiz olaylar1 yazi ile anlatma
seklidir” (Demirel, 1999). Yazma becerisi iiretici dil becerilerinden olmasi nedeniyle salt
yazi eylemi ve aktivitesini i¢cermenin Otesinde ig¢sel bir diisiinme siireci olarak da
tanimlanabilir. Sen’e (2019) gore yazma aktivitesi karsilastirma, analiz etme, siralama
siiflandirma, bag kurma, ¢agrisimsal diisiinme, elestirel diisiinme ve daha pek ¢ok
zihinsel siiregleri i¢inde barindirir. Benzer sekilde Aktas ve Giindiiz de (2003) yazma
egitiminin amacinin bireylere duygu ve diislincelerini bilgi ile sistematik bir sekilde
harmanlay1p etkili olarak anlatma becerisini kazandirmak oldugunu ifade etmistir.

Yazma becerisini bir iist dil becerisi olarak goren Topbas (1998), yazmanin okuma
ve konusma becerileri ile iligki icinde oldugunu ifade etmektedir. Giines (2013) yazmay1
“bireyin zihnindeki olay, istek, fikir ve duygularin belirli kurallar baglaminda farkli
sembollerle ifade edilmesi” olarak aciklamistir. Uretime dayali bir beceri olan yazmanin,
yazarak iiretme ile hizli ve okunakli yazma olmak tizere iki 6nemli boyutu bulunmaktadir
(Sahin, 2018).. Yazma becerisi; konusma, okuma ve dinleme becerileri gibi iletisim
stirecine katki saglayan ve onu tamamlayan dil becerilerinden birisidir.

Alanyazinda yazma becerisi lizerine yapilan tiim bu tanimlar incelendiginde,
yazma becerisinin iletisim siirecinde insanlarin duygu ve diisiincelerini yazili olarak
aktarmalar1 seklinde ifade edildigi sdylenebilir. Bu ortak payda gerek ana dilinde gerekse
de yabanci dilde kazanilan yazma becerisiyle ayni degere sahiptir. Bunun yani sira
yazma; biligsel, duyugsal ve psikomotor yonleri olan bir beceridir. Yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretiminde basar1 saglanmasi i¢in yazma becerisinin tiim boyutlariyla ele alinip
gelistirilmesi gerekmektedir. Yazma 6gretiminde tek bir boyuta odaklanmak basarisizliga

neden olmaktadir (Aktas, 2021).
2.10.3. Konusma becerisi

Uretici dil becerilerinden bir digeri olan konusma, bireyler aras1 iletisimin temel
tasidir. Giinliik yasamda en ¢ok kullanilan beceri olan konusma, duygu ve diisiincelerin

dil yoluyla olusturulan kodlar kullanilarak alictya sozel olarak aktarilmasidir. Bir baska
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deyisle konusma, duygu ve diislincelerin bilgi ve goriislerle birlestirilerek karsi tarafa
aktarilmasi siirecidir. Konusma becerisinde bir mesaji sdzlIii olarak kodlayan bir kisiye ve
bu kodlanan mesaj1 ¢6ziimleyecek bir dinleyiciye ihtiya¢ vardir. Korkmaz’a (2008) gore
konusma, dinleyiciye bazi konularla ilgili konugmaci tarafindan aktarilan soézlerdir.
Konusma becerisi konusmaci tarafindan aktarilacak mesajin planlanmasi diizenlenmesi
ve dinleyicinin anlayabilecegi kodlar1 igeren sozel ifade seklidir. Ancak, konusma
becerisi kelimelerin tagidig1 seslerin aktarilmasindan ¢ok kendine has kurallar1 olan bir
iletisim siirecidir. Uretici bir dil becerisi olan konusma, diger dil becerilerinden farkli
olarak dinleme becerisi ile gelisir. Iseri (2008), bireylerin dil edinim siirecleri
incelendiginde konugma becerisinin yazma ve okuma gibi diger becerilerden ¢ok dnce
gelistigini ifade etmektedir.

Alanyazinda konugma becerisi ile ilgili tanimlar incelendiginde konusmanin
duygu ve diisiinceleri sozlii olarak dinleyiciye aktarma anlamina geldigi sdylenebilir.
Ancak konusma siirecinin anlamli bir sekilde olusturulabilmesi i¢in hem mesaj1 sozli
olarak kodlayan konusmacinin hem de hem sozlii kodlar1 ¢oéziimleyen dinleyicinin

kullanilan dile iligkin birtakim ilke ve kurallari iyi bilmeleri gerekmektedir.
2.10.4. Okuma becerisi

Derrida’ya (2012) gore dil, kesin bir anlama sahip olmayan ve gostergelerden
ibaret bir sistemdir. Dilin kesin bir anlama sahip olmamas1 yazili metinlerde de anlamin
herkesge ayni anlasilacak sekilde olugsmamasini dogurmaktadir. Alimlama estetigi
kuramina gore yazili metinler belirsizlikler icerir, bu da okuma esnasinda soru
isaretlerinin olusmasma sebep olur (Ozbek, 2013). Metni okuyan kisi belirsizlikleri
olugturan bosluklart doldurarak anlamin olusmasini saglar. Okuyucuyu kendi bilgi
birikimi, hayat goriisli, yaraticilifi ve 6znel diisiincesi ekseninde metnin icine dahil
ederek pasiflikten uzaklastiran, bdylece 6grenim siireglerine yenilikler sunan alimlama
estetigi, dil becerilerinin kazanilmasinda da etkisini gostermektedir.

Alimlayic1 dil becerilerinden birisi olan okuma, diger dil becerileriyle birlikte
gelisen, 6zellikle de zihinsel siirecleri de igeren bir beceri alanidir. Konugma becerisinde
oldugu gibi okuma becerisinde de mesaj gonderme ve alma baglaminda iletisimsel bir
stire¢ vardir. Her ne kadar kelime bilgisi okuma ve okudugunu anlama eylemlerine katk1
saglasa da hedef dilin yapisina, yazim ve harf bilgisine, dil bilgisine de hakim olmay1
gerektirir. Hatta okuma becerisi i¢in okuyan bireyin okunan metnin igerigi ile ilgili

gerekli art alanlar1 zihninde canlandirmasi, okudugunu anlamlandirmasi ve tiim bunlari
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icinde yasadig1 kiiltiirle birlestiren zihinsel bir siire¢ de gerekmektedir. Bu baglamda diger
biitlin dillerin 6gretim siireglerinde oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirk¢enin
Ogretilmesinde de okuma becerisinin gelistirilmesinin diger dil becerilerinin gelismesine
de katk1 saglayacagi diisiiniilebilir.

Alanyazinda okuma becerisi ile ilgili tanimlara bakildiginda ¢ikis noktasina bagh
olarak yapilan farkli tanimlamalar goriilmektedir. Kurudayioglu’'na (2011) gore,
alanyazinda okuma kavramu ile ilgili birbirinden farkli tanimlarin olmasinin asil nedeni,
okuma becerisinin zihinsel bir siire¢ olmasindan kaynaklanmaktadir. Ornegin okuma
metninde yazar tarafindan kodlanan mesajin okuyucuya yazi kanaliyla iletilmesi
hedeflenir. Bu nedenle bazi uzmanlara (Topbas, 1998; Ulper & Cetinkaya, 2020) gére,
okuma karmasik bir siiregtir, ¢linkii gorsel olarak kodlanan mesajlarin okuyucu tarafindan
zihinde algilanmasi, ¢Oziimlenmesi ve anlamlandirilmasi gerekir. Dolayisiyla da
gonderilen mesajlarin alic1 tarafindan okuma yoluyla ¢oziimlenmesi ile ilgili bir siirectir.

Unalan (2006) okumayi kelimeleri, ciimleleri, noktalama isaretleriyle yani bir
metni biitlin olarak kavrama, algilama ve gérme siireci seklinde tanimlamistir. Bir diger
tanima gore ise, okuma becerisi kisinin okuduklarini algilayarak yanitlayabilmesi ve
etkilesim saglayabilmesi i¢in biiyiik 6neme sahiptir (S0ylemez, 2016). Benzer sekilde
Usta (2012), okumay1 sadece dil bilgisinden ibaret olmayip ayni zamanda okuyucunun
yazi yoluyla iletilen mesajin algilanmasi ve anlamlandirilmasini igeren ¢ok boyutlu bir
siirec seklinde tanimlamustir. Uslu-Ustten’e (2019) gore ise okuma eylemi harfleri,
kelimeleri ve climleleri okumak ve metnin i¢inde art arda siralanan kelimeleri tanimakla
ve anlamlandirmakla sinirli degildir. Zihinsel siirece vurgu yapan Susar-Kirmizi’ya
(2008) gore de okuma, birbirleriyle i¢ ice gecmis cesitli faktorlerin birlesmesiyle
meydana gelen bir beceridir.

Korkmaz’a (2008) gore okuma becerisi bireyin zihinsel gelisimine katki saglayan
temel dil becerilerinden en 6dnemli olanidir. Okuma eylemi ile ilgili bir bagka tanim ise
bir metni sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve diger oOgelerle algilama ve
kavrama stirecini okuma becerisi (Oguzkan, 1987) olarak tarif eder. Benzer sekilde
Demirel (1999) ise okumanin biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin devreye
girerek yazili sembollerden anlam ¢ikarma stireci oldugunu ifade eder.

Alanyazindaki tanimlardan hareketle okuma; yazili mesajlarin gozle takibi ve
okunmasi gibi basit bir fiziksel faaliyet olmayip birden ¢ok farkli zihinsel siirecleri de
devreye sokan hatta kelimelere yiiklenen gizli ve acik anlamlari algilayabilmeyi

gerektiren karmasik bir siiregtir. Alanyazinda yapilan tanimlardan da anlasilacagi iizere
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okuma becerisinde her ne kadar diger zihinsel siirecler 6nemli rol oynasa da metinde
gecen kelimelerin bilinmesi okudugunu anlamada 6nemli bir unsurdur. Bu baglamda da
birey bildigi ve sahip oldugu kelime hazinesi dogrultusunda okudugunu anlayabilir ve
diisiincelerini bu kelimelerle ifade edebilir. Bireyin okuma eylemi sirasinda anlami
bilinmeyen kelimelerle karsilastiginda ne tlir okuma stratejilerini devreye soktugu, sozliik
kullanip kullanmadig, kullantyorsa ne tiir sozliikler tercih ettigi dil becerilerinin temeli

oldugu iddia edilen okuma becerisinde iizerinde durulmasi gereken bir boyuttur.

2.11. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Sozciik Ogretiminin Yeri

[letisimin temel tas1 olarak kabul edilen kelimeler, dil 6grenim siireclerinin de en
Oonemli dgeleri arasinda yer almaktadir (Dogan, 2014). Gerek ana dilde gerekse yabanci
dilde bireyin diger insanlarla saglikli bir iletisim kurabilmesi, kendini dogru sekilde ifade
edebilmesi, edindigi bilgiyi yorumlayabilmesi ancak dilin kapsamli sekilde
kullanilabilmesiyle miimkiindiir. Kisinin kullanabildigi kelime dagarcigi ne kadar genis
ve zenginse idrak, ifade ve hitabet kabiliyeti de o kadar artacaktir (Apaydin, 2007).
Bireyin belleginde depolanan birikimini ifade eden kelime dagarcigi, onun anlama ve
anlatma kabiliyeti lizerinde dogrudan etkilidir (Giileryiiz, 2002). Kisi salt dil bilgisiyle
duygu ve diisiincelerini tam anlamiyla ifade edemezken kelimeler araciligiyla kolaylikla
ifade edebilir ve hedef dilde anlamli bir iletisim kurabilir (McCarthy, 1990 & Gough,
2001). Kelime bilgisini diger dil 6grenim siiregleriyle iligkilendiren Karatay (2004), sahip
olunan kelime dagarcig ile dort temel dil becerisi olan okuma, yazma, konusma ve
dinlemenin gelistirilmesi arasinda yakin iligki oldugunu ifade etmektedir.

Diger yandan saglikli iletisim siiregleri i¢in kelime bilgisinin 6nemi vurgulansa da
yabanci dil 6grenim siirecinde, kelime 6gretiminin ihmal edildigi ve dil bilgisi 6gretimine
odaklanildigi goriilmektedir (Zimmerman, 1997; Coaddy & Huckin, 1997). Dilin bir
kurallar biitiinii oldugu disiiniildiigiinde dil bilgisinin 6nemi yadsimnamaz. Nitekim,
kelimeler dil bilgisi kurallarini1 anlamli pargalar halinde sunulabildigi icin dil bilgisi
Ogretiminin uygulanmasi i¢in en gerekli unsurlardir.

Bu baglamda, bir dil bilgisi 6gretim arac1 olmanin yani sira anlama ve ifade etme
acisindan dilin 6nemli bir pargasi olarak degerlendirilen kelimelerin diger dillerde oldugu
gibi Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretim siireclerinde de onemi ¢ok biiyiiktiir. Bu
nedenle Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde dgrencilerin kelime &grenmesinin
O0grenmenin her agamasinda meydana gelen bir olgu oldugu sdylenebilir (Bicer &

Polatcan, 2015).
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Thornbury (2002) dil 6grenirken kelimenin okunusunun, yaziliginin, aldigi
eklerin, diger kelimelerle kurdugu iliskinin ve anlaminin bilinmesi gerektigini
belirtmektedir. Ancak kelimeler tiim yonleriyle 6grenilirse saglikli bir iletisim kurma
siirecinden s6z edilebilir. Bu nedenle yabanci bir dilin 6gretilme stireglerinde 6grencilerin
‘sozciik yetenegi’ kazanmasi hedeflenmelidir. Avrupa Ortak Cergeve Metninde sozciik
yetenegi; bir dilin s6z varlig1 ve dil bilgisi dgelerini igeren sdzciik bilgisini dgrenip
bunlar1 kullanma becerisi olarak ifade edilmektedir (Uzdu Yildiz, 2013).

Bu dogrultuda yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde sozciik yetenegi
kazandirmak, ana amaclar arasinda yer almalidir. Istenilen dil becerisine ulasabilmek
adma Oncelikli olarak neyin, ne kadar ve nasil Ogretilecegine karar vermek
gerekmektedir. Bu amagla bireyin iletisim yetisini gelistirmek i¢in; insanin dogal
gereksinimlerini karsilayan cesitli kavramlari iceren Tiirkge s6z varligi oncelenmelidir
(Barin, 2003).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde birgok etkinlik, s6z varligi ile ilgilidir.
Dersler kapsaminda yapilan ¢esitli etkinliklerle konuya ve sinifin diizeyine uygun olarak
ogrencilerin yeni kelimeler kazandirilmasina yonelik faaliyetler yapilir (Tok & Yigin,
2014).

Barin (2003), siklikla kullanilan ve iletisimde 6nemli bir yeri olan kalip yargilarin
yabancilara Ogretilen temel Tiirkge s6z varligi icinde yer almasit gerektigini
belirtmektedir. Buna gore; organ adlari, akrabalik adlari, sayilar, maddi ve manevi kiiltiir
sozctikleri ile giinliik kullanimda sik¢a rastlanan selamlasma sozciikleri temel s6z varligi
icinde yer almaktadir.

Yabanci dil 6gretim siireglerinde, dil dgrenenlerin en ¢ok ihtiya¢ duyduklar
sozclikler olan temel soz varliklart 6gretilirken ilk olarak kelimelerin ilk anlamlar1 ve
gercek anlamlar1 6gretilmeli, yan anlamlar ise orta ve tist diizey dil 6grenim asamalarinda
verilmelidir (Gokday1, 2016).

Dil 6gretim siireglerinde dikkat edilmesi gereken diger bir husus da bireyin dil
O0grenim amacina, ilgi diizeyine ve seviyesine uygun kelimelerin &gretilmesi ve o
dogrultuda gretim ydntemlerinin belirlenmesidir (Ozbay & Melanlioglu, 2008). Zira
egitim icin dil 68renen birey ile turizm veya ticaret i¢in dil 6grenen bireyin gereksinimleri
birbirinden farkli olacaktir. Bu yonde arastirma yapan Ozdemir (2012), B1 seviyesinde
yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenen bireyin sahip olmasi gereken yetileri ve bu siiregte

ogretilecek konu, igerik ve s6z varligini 6rnekleriyle agiklamistir.
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Yabancilara 6gretilecek Tiirkce kelime hazinesinin kapsami olusturulduktan sonra
ogretilecek kelime sayist belirlenmelidir. Bu noktada tlizerinde durulmasi gereken konu,
Tirkge sozliikte yer alan kelimelerin tamami ya da rastgele bir 6gretim seklinden ziyade
bireyin temel diizeyde iletisim kurabilmesini saglayacak sozciiklerin ogretilmesi
olmalidir. Ayni zamanda bir ders saatinde Ogretilmesi planlanan kelimeler dnceden
belirlenerek o sayiyla siirli tutulmalidir (Gokday1, 2016).

Hangi soOzciiklerin ogretileceginin  yaninda yabancilara Tirkge Ogretirken
sozcliklerin hangi yontemlerle 6gretilecegi de 6nemli bir diger noktadir. Yabanci dil
derslerinde sozciik 6gretimi icin kullanilan farkli teknikler bulunmaktadir ve ayni
tekniklerden Ogrencilerin diizeylerine gore yabancilara Tiirkce 0gretimi siirecinde de
yararlanilabilmektedir. Kelime oOgretim siire¢lerinde, ger¢ek nesneler kullanilarak
sozciikler 6gretilmeli, gorsel araclardan yararlanilmali, gorsel-isitsel araclar kullanilmali,
sOzcliglin es ve karsit anlamlari verilmeli, s6zcliglin anlami verilirken dnceden 6gretilen
sOzciiklerden yararlanilmalidir (Benhiir, 2002; Demirel, 2010).

Brown (2001), yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim siireglerinde sozciiklerin
ezberden ziyade anlam odakli ve baglam iginde degerlendirilerek 6gretilmesi gerektigini
belirtmektedir.

Biiytikikiz ve Hasirc1 (2013), yabancilara Tiirk¢e 6gretirken dil mekanlarinin
fiziksel 6zelliklerinin sozciik 6gretimini destekleyici 6zelliklere sahip olmasi gerektigini
aktarmaktadirlar. Bu agidan bakildiginda, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapilan siniflarin
gorsel dgelerle donatilmasinin 6gretim siireclerini olumlu etkileyecegi diisiiniilebilir.

Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin temel amaci, Tiirk¢eyi 6gretmek olsa
da ayn1 zamanda kiiltiir aktarimi da ihmal edilmemelidir. Bu nedenle kelime 6gretimi i¢in
hazirlanan materyaller de Tirk kiltiiriinii yansitan unsurlarin bulunmasma 6zen

gosterilmelidir.

2.12. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Teknoloji Kullaniminin Onemi

Tarihi donemlerden giinlimiize kadar insan hayatin1 kolaylastirmak amaciyla
birgok teknolojik icat, insanligin hizmetine sunulmustur. Hayata gegirilen her yeni
teknolojik gelisme, bireyleri oldugu kadar toplumlari da yakindan etkilemistir. Insanligin
diinyaya acilan kapisi olarak tanimlanabilen teknoloji, iletisimden sagliga, askeriyeden
ulagima gibi bir¢ok alanda insan hayatini degistirmede kilit rol oynamustir. Siirekli gelisen
ve degisen teknolojinin getirdigi yeniliklerin etkisini her alanda oldugu gibi egitim

alaninda da gérmek miimkiindiir.
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Bilisim teknolojilerinin yabanci dil 6gretiminde kullanimi 1950'li ve 1960l
yillarda yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi alaninda uygulanmaya baslamustir.
Teknoloji kullanim1 ve dil 6grenme iliskisi iizerinde ¢ok sayida arastirma yapilmis ve
bilgi teknolojilerinin egitim alaninda kullaniminin dil 6grenmeyi 6nemli dlgiide etkiledigi
sonucuna ulasiimistir (Chen, Belkada & Okamoto, 2004; Unsal, 2012; Wang & Vasquez,
2012). Bu teknolojilerin Tiirk¢e egitimi alaninda da kullanilmast durumunda daha verimli
bir O6gretim siirecinin saglanabilecegi aciktir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ve
teknoloji kullanimi {izerine son yillarda yapilan arastirmalar, Tiirkge egitimine yeni bir
boyut kazandirmigtir. Dil egitiminin sadece dil bilgisi 6gretmek degil, ayn1 zamanda
cesitli dil becerilerini 6grenmekle ilgili oldugunun anlasilmasiyla birlikte, Tiirkce
egitiminde bilisim teknolojilerinin kullanimina yonelik arastirmalarda 6dnemli bir artis
olmustur.

Teknoloji uygulamalarinin egitim alaninda kullanimina dair ilk g¢aligmalarin
1960’1 yillarda mikrobilgisayarlarin egitim hayatina dahil edilmesiyle basladigin
soylemek miimkiindiir (Hope, Taylor & Pusack, 1984). 1970’li yillarin ortasindan
itibaren, kisisel bilgisayarlarin hayatimiza girmesi ve giiniimiiziin en vazgecilmez
icatlarindan birisi olan internetin de yaygin olarak kullanilmaya baglamasiyla birlikte
bilgisayar teknolojileri destekli dil 6gretimi de hiz kazanmustir.

Dil 6gretiminde bilgi teknolojilerinden yararlanilmasinin amaci, 6grencilerin
hedeflerine en hizli ve giivenli sekilde ulagsmalarini saglamaktir. Bu noktada, bilgi cagi
olarak adlandirilan giiniimiiz diinyasinda, geleneksel dil 6gretim yontemlerine ek olarak
ogrencileri miimkiin olan en kisa siirede hedef ¢izgisine ulastirmak adina modern
teknoloji temelli o6gretim yontemlerinin  siklikla tercih edildigi goriilmektedir.
Teknolojinin egitim-6gretim siire¢lerinin 6nemli bir pargast halini aldigi giiniimiizde,
birgok dgrenci bilgiye ulasmak ve bilgiyi kullanmak i¢in web tabanli 6grenmeyi tercih
etmektedir (Benson & Avery, 2009). Bilgisayarlar ve internet teknolojisi sayesinde, bir
dil 6grenmek isteyen herkes, ihtiya¢ duydugu kaynaklara ve insanlara mekan ve
mesafeden bagimsiz olarak kolayca erisebilmektedir (Yaman & Bozdemir, 2005).

Teknolojinin dil 6grenme stirecleri {izerinde degisikliklere neden oldugunu
vurgulayan Arslan (2009), 6zellikle geng bireylerin teknoloji kullanimina yatkinliklar
sebebiyle sanal ortamlarda yabanci dil 6grenme etkinliklerinin giderek arttigini
sOyleyerek; teknolojik gelismelerle birlikte yabanci dil 0gretiminde, okuma, yazma
dinleme ve anlama gibi faaliyetler ic¢in teknolojinin yardimci olabildiginin altim

¢izmektedir.
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Fransizcanin yabanci dil olarak 6gretiminde multimedya uygulamalarin etkilerini
arastiran Kartal (2005) calismasinda; multimedya uygulamalarinin zaman igerisinde
O0gretmenin roliinii degistirdigini ve gelistirdigini ifade etmistir. Calismasinda
teknolojinin ¢ok hizli degistigini belirten Kessler (2018), dil 6grenme slirecine ve sosyal
etkilesime katkilarindan dolay1 teknolojinin 6gretmenlerce giin gectik¢e daha fazla tercih
edildigini belirtmistir. Teknoloji dil 6gretiminde; yapay zeka, arttirilmis gergeklik, biiyiik
veri analitigi, sosyal medya gibi ¢ok fazla segenege sahiptir. Bu uygulamalar giinliik
yasamda da siklikla kullanilmaktadir.

Chilingaryan ve Zvereva (2017) caligmalarinda, yabanci dil 6gretiminde teknoloji
tabanli uygulamalardan yararlanan Ogrencilerin geleneksel yontemlerle dil 6grenen
ogrencilere kiyasla dile hakim olma konusunda daha basarili olduklarin1 sonucunu elde
etmislerdir. Bununla birlikte yapilan arastirmalar; teknoloji temelli uygulamalarin
Ogrencileri motive ettigini, bdylece Ogrencilerin daha basarili olduklarini ortaya
koymaktadir.

Shyamlee ve Phil (2012) arastirmalarinda ingilizce 6gretiminde teknolojinin
oneminden ve faydalarindan bahsederek yabanci dil 6grenme i¢in multimedya kullanma
ihtiyacina vurgu yapmis ve teknolojinin uygulamali 6grenme becerilerini ve etkilesimli
iletisim becerilerini gelistirdigine dikkat ¢ekmistir.

Yabanci dil 6gretiminde teknolojinin 6nemine vurgu yapan Isisag (2012), yabanci
dil 6gretim siireglerinin de gelismelere ayak uydurarak giincellenmesi gerekliligini dile
getirmistir. Bilgi teknolojilerinin egitime uyarlanmas1 hem egitimin kalitesinin artmasini
hem de daha genis erisim ag1 imkan1 saglayacaktir.

Cakic1 (2016) arastirmasinda, yabanci dil 6grenen 6grencilerin teknoloji temelli
ogrenme faaliyetleri sayesinde etkilesim kurabildiklerini boylelikle {ist diizey yetilerini
kullanma olanag1 yakalayarak; elestirel diisiinme becerisi kazandiklarini1 ve bilgi isleme
kabiliyetlerini artirdiklarini ifade etmislerdir.

Yabanci dil 6gretiminde teknolojinin ve sosyal medyanin etkisini arastiran Tas ve
Ugurlu (2016), akilli telefonlarin yayginlagsmasi ile ortak 6grenim amaciyla bir araya
gelerek gruplar olusturma sayilarinin arttigini belirtmislerdir. Yabanci dil 6gretiminde
Ogrencilerin motivasyonunu ylikseltmek adina, teknolojinin 6énemli bir unsur oldugunu;
ayrica 6grencilere etkilesimli calisma firsatlar1 sunabilecegine deginmislerdir.

Teknolojik gelismeler denilince ilk akla gelen aygitlarindan olan bilgisayarlarin
egitim hayatina en 6nemli etkisinin, egitim ve 6gretimi geleneksel okul anlayisinin disina

cikararak yasam boyu Ogrenme kavraminmi egitim hayatina kazandirmasi oldugu
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soylenebilir. White (2003), teknolojik imkéanlar sayesinde &gretmenlerin salt bilgi
aktaran, ogrencilerin de dinleyici konumundan siyrilarak her iki tarafin da siirekli
etkilesim iginde oldugunu, 6grencinin sorgulayan ve yorumlayan bireyler haline geldigini
belirtmistir. Zamandan ve mekandan bagimsiz olarak herkesin erisimine agik olmasi, ¢ok
sayida bireyin ayna anda iletisim kurmasi, bireylerin 6grenme konusunda farkli
ihtiyaglarina cevap vermesi, kaynaga ulasimda kolaylik saglamasi, zevkli bir 6grenme
ortami sunmasi; teknoloji temelli 6grenme materyallerinin egitim alanina sagladigi
avantajlardan sadece bazilaridir (Sydorenko, Myers & Nakhimovsky, 2008).

Teknoloji kullanim1 glintimiizde egitimin birgok alanina etki ettigi gibi yabanci dil
Ogretimi alanindaki gerek yontem gerekse siireclerin degisimine de etki etmistir (Ahmadi
& Reza, 2018). Prensky (2001) dijital teknolojilerde yasanan gelismelerin nesiller
arasinda ¢esitli farkliliklara yol agtigini sdyleyerek interneti, akilli telefonlari, sanal
oyunlari dijital dile uyarlay1p iletisim kuran “dijital yerliler” ismini verdigi yeni bir nesil
olustugunu belirtmektedir. Teknolojinin igine dogan bu dijital yerli 6grencilere ulasmak
adina egitimciler de teknolojik agidan zengin iceriklerle donatilmis programlar gelistirme
yoluna gitmislerdir. Dolayisiyla dil 6gretimi konusunda hayata gegirilen bilgisayar
destekli yenilikler de her gegen giin gelistirilmektedir.

Cagimizda yaygin olarak kullanilan sosyal medya mecralari, bircok duyuya
birden hitap ederek 6grencinin ilgisini derse ¢ceken ve sayis1 her gegen giin artan gorsel-
isitsel araglar, zamandan ve mekandan bagimsiz olmasiyla kisiye bilgiye ulagsmada
sinirsiz olanaklar sunan mobil cihazlar, birgok alanda oldugu gibi yabanc1 dil 6gretiminde
de hem egitimcilerin hem de 6grencilerin vazgegilmezleri arasinda yerini almistir.

Yasam boyu 6grenmenin gerekliligine paralel olarak hedef dilde istenilen bilgiye
hizli bir sekilde ulasabilme, bilgiyi bagkalar: ile paylasabilme, hedeflenen dilde basari
elde etme, bagkalar ile iletisim kurabilme igin teknolojik araglar1 etkili kullanabilme
yetisine sahip olmanin yabanci dil 6greniminde ve 6gretiminde 6nemli hale geldigini
sOylemek miimkiindiir. Durmus’a (2019) gore hizli ve etkin bir dil 6grenimi i¢in materyal
cesitliliginin gerekli oldugu yabanci dil 6gretiminde teknolojik imkanlardan faydalanmak
bir tercihten ¢ok zorunluluk halini almustir.

IIk olarak Ingilizcenin yabanci dil 6gretiminde kullanilan teknoloji temelli
O0gretim uygulamalar1 gliniimiizde birgok dilin 6gretiminde oldugu gibi Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde de kullanilmaktadir. Tiirk¢e dgretimine sadece ana dili
Ogretimi olarak bakildigi donemlerde bilisim teknolojilerinden faydalanan ¢ok fazla

uygulama olmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte giinlimiizde gerek teknolojik
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alandaki gelismeler gerekse Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminin Sneminin
artmastyla birlikte Tiirk¢enin 6gretimi yeni bir boyut kazanmistir. Dahasi, dil 6gretimi
icin dil bilgisi yaninda farkli dil becerilerinin de mutlaka edinilmesi gerektiginin farkina
vartlmasiyla birlikte teknoloji temelli uygulamalarin Tiirkgenin yabancilara
ogretilmesinde kullanilmaya baslandig1 goriilmektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda hazirlanan belli basli uygulama ve
programlar arasinda Winmekmak, The Turkish Suffix Dictionary, Verbix Verb
Conjugator, Euro Talk, Rosetta Stone ve Dilset Yaymlar1 gibi uygulamalar siralanabilir
(Birinci, 2020). Tiirkgenin matematiksel 6zelligini belirtmek amaciyla hazirlanan bir
program olan Winmekmakda Tiirkgeye ait belirli kurallarin verilmesiyle bilgisayar diger
biitiin fiillerin ¢ekimini yapabilmektedir. Boylece dgrenciler sozliikte gordiikleri Tiirkce
kelimelerin ¢ekimlerini kendileri yaparak climleler kurabilmektedir. Benzer sekilde
internet ortamindan erisilen Verbix Verb Conjugator’da (Fiil Cekimleri Programi) Tiirkce
dahil bircok dilin fiil ¢ekimleri yapilabilmektedir. Yazilan fiilin segilen dilde tiim
cekimleri tiim detaylartyla ve kullanim sekilleriyle saniyeler i¢inde ekrana yansimaktadir
(Duru, 2013). Tiirkge egitimi alaninda yaygin kullanilan bir diger uygulama olan The
Turkish Suffix Dictionary (Tiirk¢e Ekler S6z1igii) ise internet araciligiyla kullanilabilen,
Tiirkceye ait eklerle ilgili detayli bilgiler veren ve Ingilizce agiklamalarla
zenginlestirilmis bir tiir sozliiktiir.

Bu uygulamalarin yani sira Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi amaciyla
hazirlanmis yardimer dokiimanlar ve kitaplar bulunmaktadr. Ilgili kitaplarm icerikleriyle
etkilesimli CD’ler yaninda, cesitli kuruluslarca hazirlanmig kitaplardan bagimsiz
etkilesimli CD’ler de bulunmaktadir. En sik tercih edilen etkilesimli CD’ler; Euro Talk,
Rosetta Stone ve Dilset Yayinlari’nin CD’leridir (Betoncu, 2022). Euro Talk, is, turizm
ve glinliik Tiirkge gibi farkli alanlarda iiriinleri mevcut olan, oyunlar esliginde, 6grenmeyi
eglenceli hale getiren CD’lere ornektir (Duru, 2013). Rosetta Stone ise, Tiirk¢enin de
aralarinda yer aldig1 30 farkli dilin yabanci dil olarak 6gretilmesi adina hazirlanmig
oldukc¢a kapsamli bir settir. Taginabilir cihazlara yiiklenebilmesi, resim, ses ve videolar
araciligryla dil 6gretilmesi 6zelligiyle kullanicilar agisindan son derece faydalidir. Dilset
Yaymlar1 da yabanci dil 6gretim setlerinin icinde yer alan konulara es zamanli olarak
olusturulmus etkilesimli CD’lerdir. Bu CD’lerin i¢inde okuma, yazma, dinleme, izleme
ve kelime oyunlar1 yer almaktadir (Duru, 2013). Yukarida aciklanan CD’lerin yaninda
farkl1 yayimnevlerinin ¢ikardigi 6gretim setleri i¢cinde yer alan bir¢ok etkilesimli CD

bulunmaktadir.
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CD’lerin, mobil uygulamalarinin ve programlarin yan sira Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretilmesi i¢in hazirlanan ¢ok sayida web sitesi de mevcuttur. Ornegin, Yunus
Emre Enstitiisii biinyesinde 100 binin iizerinde kullanic1 sayisina sahip Tiirk¢e Ogretim
Portal1 (web tabanli 6grenme ortami), Tiirk¢e 6grenmek isteyen herkese cep telefonu,
tablet ve bilgisayarindan kendi basina calisma imkani1 sunmaktadir. Dort temel beceriye
gore tasarlanan web tabanli 6grenme ortami 6grenenlere bircok farkli interaktif etkinlik
ile okuma, dinleme, konusma ve yazma temelinde Tiirkge 6gretimi i¢in kullanilmaktadir.
Benzer sekilde Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii
tarafindan hazirlanan 6zellikle iilkemize gelen siginmaci ¢ocuklarin Tiirk¢e 6grenmeleri
icin gelistirilen oyun temelli bir dil 6gretim uygulamasi olan “Bil Bakalim” da Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretilmesinde kullanilan mobil uygulamalara 6rnek gosterilebilir.

Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hem Tiirkge 6grenenlerin hem de Tiirkce
ogretenlerin ihtiyaglar1 dikkate alinarak hazirlan “Resimlerle Kelime Ogreniyorum"
isimli tematik sozlik ve z-kitap uygulamasi da bu uygulamalar arasindaki iyi
orneklerdendir. Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Metni dogrultusunda belirlenen 24
farkli konuda 600'den fazla resimli kelimeden olusan bu z-kitap uygulamasinda 6grenim
siirecini hizlandirmak ve anlamayi kolaylagtirmak amaciyla kelimeler tek tek
resmedilmek yerine bir kompozisyon icerisinde sunulmustur. Bu eserde yer alan resimler
kare kodlar ile de desteklenerek isteyen 6grencinin uygulama yoluyla ses, resim, video
ve cesitli etkinliklere internet yoluyla ulasarak Tiirkge Ogrenmeleri saglanmasi
amaclanmustir.

Teknolojik imkanlarin egitim hayatina dahil edilmesi ile bu alanda aragtirmalar da
yapilmis ve bilisim teknolojilerinden faydalanmanin 6grenmeyi 6nemli oranda etkiledigi
sonucuna ulasilmistir (Chen vd., 2004; Unsal, 2012; Wang & Vasquez, 2012).
Ogrenicilerin yabanci dil 6grenme siireglerinde bilisim teknolojilerinin olumlu
etkilerinden hareketle Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretimi alaninda da bilisim
teknolojilerinden giin gectikce daha fazla yararlanilmaktadir. Ozellikle yurt disindaki
egitim kurumlan araciligiyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretildigi durumlarda
teknolojik temelli aygitlara daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir. Tiirkgeyle sadece sinifta
karsilasan Ogrenci, bilisim teknolojileri destegiyle Tiirkgeyi kullanabilmektedir. Bu
nedenle 6zellikle yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yardimci olmak igin

farkli uygulamalarin gelistirilmesi 6nem tagimaktadir (Birinci, 2020).
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2.12.1. Teknoloji kullaniminda Web 2.0 ara¢lar

Internetin insan yasamma girdigi ilk giinden itibaren gegirdigi evrelerden ilkini
tanimlayan Web 1.0, kullanicilarin bilgiye ulasabildigi duragan web sayfasini
tanimlamak i¢in kullanilan bir kavramdir. Web 1.0 araglarinda internet yoluyla erisilen
web sayfasi ile kullanict arasinda karsilikli etkilesim bulunmaz. Bu nedenle bu kavram
genellikle web sayfalarinin ilk siiriimii olan, metin ve resimlerden meydana gelen duragan
web sitelerini tanimlamak i¢in kullanilir (Deperlioglu & Kose, 2010; Karaca & Aktas,
2019). Web 2.0 kavrami ise O'Reilly Media tarafindan 2000°1i yillarin baslarinda
kullanilmaya baglanmistir (O'reilly, 2007). Web 2.0, Web 1.0’in aksine internet
kullanicilarinin aktif olabildigi site ile kullanici arasinda etkilesime imkan sunan bir web
platformu seklinde tanimlanabilir (Orhan-Goksiin vd., 2018). Giinlimiiziin en ¢ok tercih
edilen uygulamalar1 arasinda yer alan; sosyal medya mecralari, bloglar, wikiler gibi
siteleri Web 2.0’a 6rnek olarak gosterebiliriz (Karaman vd., 2008).

Yeni teknolojiler bircok alanda oldugu gibi egitim alaninda da yaygin olarak
kullanilmaya baslanmistir. Bu anlamda Web 2.0 uygulamalar1 da sundugu olanaklarla e-
o0grenmeye yonelik imkanlar1 da beraberinde getirmistir (Atict & Yildirim, 2010). Egitim
alaninda Onemli yenilikler sunan teknoloji, yabanci dil Ogretim siireclerinde de
kullaniciya birgok kolaylik sunmaktadir. Web 2.0 uygulamalar1 araciligiyla 6grenciler,
okuma basta olmak {lizere, konusma, yazma ve dinleme aktivitelerini
gerceklestirmektedir.

Alanyazinda Web 2.0’1n Tiirk¢e 6gretimi lizerine etkilerini arastiran ¢alismalar
bulunmaktadir. Ornegin Tiirkge 6gretmeni adaylarinin Web 2.0 uygulamalarma iliskin
diisiincelerini aragtiran Aytan ve Basal (2015), ¢alismalarinda 6gretmen adaylarina sekiz
hafta Web 2.0 araclar1 iizerinden etkinlikler yaptirmiglardir. Arastirmanin sonuglar
adaylarin, bu araglarin elestirel diisiinme becerilerini, bilgi ve iletisim teknolojisi
becerilerini, 6grenciler ve 6gretmenler arasindaki geri bildirim siireglerini, yaraticiligi ve
bilgiye erisimi ve bilgi alisverisini gelistirdigi konusunda hemfikir oldugunu gostermistir.

Bir baska c¢alismada Web 2.0 aract olan ‘3 dakikada Tiirk¢ce’ uygulamasi ile
‘belirtme durumu’ iizerinden Web 2.0’in yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin
akademik gelisimine etkisini inceleyen Goker ve Ince (2019), 6grenenlerin geleneksel
yollarla 6grenenlere kiyasla yiiksek akademik basariya ulastigimi ortaya koymustur.
Benzer sekilde Turhan ve Bayram (2017) yabancilara Tiirkge Ogretimi siirecinde

kullanilabilecek Web 2.0 araclarini arastirmislardir. B1 diizeyindeki Tiirk¢ce 6grenen
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Ogrencilerle calisan arastirmacilar, Web 2.0 araglarindan Poll Everywhere’in Tiirkge
Ogrenenlerin yazma becerilerine olumlu etkileri oldugunu belirlemislerdir.

Web 2.0 tabanli teknolojilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde motivasyona
etkisini inceleyen Bas ve Yildirim (2018), TOMER’de B1 diizeyindeki 10 &grenciyle
uygulama yapmislardir. Web 2.0 araglarindan Voki, Pixton ve Padlet ile 6 saati sinif i¢i,
4 saati siif disi olmak iizere toplam 3 haftalik uygulama yapmislardir. Caligsma
sonucunda Web 2.0 araclarinin 6grencilerin motivasyonlarini ve yaraticiliklarin1 olumlu
etkiledigi sonucuna varilmistir.

Karadag ve Garip (2021) de LearningApps adli Web 2.0 uygulamasinin Tiirkge
ogretimine etkisini belirlemeye yonelik bir ¢alisma ylriitmiislerdir. Bir ortaokulun altinci
simifinda 6grenim goéren on bes Ogrenciyle yar1 yapilandirilmis goriisme yapan
arastirmacilar, dgrencilerin uygulamayi1 begendiklerini, motive edici bulduklarini ve
pekistirme ¢aligmalarinda verimli bulduklarini belirtmislerdir.

Yabanci dil olarak Tiirkgenin uzaktan 6gretiminde hem 6grenci hem de 6gretmen
arasindaki etkilesimi saglayabilecek Web 2.0 araclarina ve bu araglarin nasil
kullanilabilecegine dair bir arastirma yapan Inal ve Arslanbas (2021) da hayata
gecirilecek yararli uygulamalarin gesitliliginin uzaktan O6gretimin kalitesini artiracagi
sonucuna varmiglardir.

Tiirker ve Geng (2018), Web 2.0 araglarindan biri olan bloglarin ders dis1 bir
O0grenme ortami olarak tasarlandiginda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi iizerindeki
etkililigini belirlemek icin bir arastirma gergeklestirmislerdir. Ozgiin bir blog sitesi
tasarlayan ve katilimeir geri bildirimleriyle site iizerinde gelistirme yapan arastirmacilar,
calisma sonunda bloglarin etkilesimli ve eglenceli bir 6grenme imkéani sunarak
ogrencilerin motivasyonunu artirdigini ortaya koymuslardir. Benzer bir bagka ¢aligma ile
Tiirkge 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin blog kullanimlarinin okuma yetileri iizerine
etkisini inceleyen Tiirker (2019) 8 haftalik uygulama sonucunda, 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlarinda pozitif yonlii degisim goézlemlemislerdir.

Dijital teknolojilerin Tiirk¢e 6gretimine adapte edilmesi adina bir ¢aligma yiiriiten
Ozdemir (2017) de "Tiirkce Yurdu" web sitesini (www.turkceyurdu.com) Tiirkge
Ogretimi konusunda yardimci materyal amaciyla kullanmis ve web sitesinin sundugu

avantaj ve dezavantajlara deginmistir.
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2.13. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Sozliik Kullanimi ve Soz Varhig
2.13.1. Sozliik

Sozlik, kapsamu itibariyla bir dile ait kelime ve kavramlarin agiklamalarini
alfabetik olarak sirali bir sekilde i¢inde barindiran kaynaktir. Kokenbilim agisindan
bakildiginda sozliik terimi Latince “Sozceler Kitab1” anlamina gelen “dicitonarium”dan
tiiremistir. Giinlimiizde sozliik, kelimeler hakkinda bilgi iceren kelime listeleri kitabi ile
es anlamli olarak kullanilir. Zgusta’ya (1971) gore sozliikk, belirli bir konusma
toplulugunun konusma aliskanliklarindan derlenen ve yorumlanan, sistematik olarak
diizenlenmis dil bi¢imlerinin listesidir. Sozliik, okuyucunun her bir kelimenin anlamini
O0grenmesi ve bu anlamin kendi dilindeki islevi ve karsiligi hakkinda bilgi edinmesi i¢in
kullanilan bir kaynaktir.

Sozliikler ait oldugu toplumun kiiltiir 6gelerini ve yasayis bicimlerini de yansitir.
Toplumlarn kiiltiirel nitelikleri, egitim diizeyleri ve yasay1s sekilleri kullandiklar1 kelime
hazinelerini de etkiler. Bu baglamda sozliikler toplumsal degerlerin hem kusaktan kusaga
hem de bagka toplumlara aktarilmasina katki saglar. Biitiin toplumlarda oldugu gibi
Anadolu’ya gelen Tiirklerin de Tiirk kiiltiirii unsurlarini barindiran sézliikler kullandig:
bilinmektedir. Tiirk Dili Tetkik Cemiyetinin yaymi olarak 1934°te cikarilan Tarama
Dergisi’nde sozliikler:

1. Birgok Tiirk lehgesine ait kelimeleri toplayan ‘lehgeler ligati’

2. Birtakimi Tiirkge, birtakimi1 da Arapga veya Farsca kelimelerin Tiirkgesini gdsteren
‘Tirkiye lagatleri®

3. Tiirkiye disindaki Tiirk lehgelerine ait ligatler seklinde siniflandirilmaktadir.

Bu smiflandirmalar iginde “Tiirkiye l0gatleri” tarih sirasina gore ilk olarak
“Arapca veya Farsca sozlerin Tiirkgesini gosteren ligatlere verilen adlar, sonra da
“Tiirkce lagatler’e verilen adlar olarak degerlendirilmektedir. Birinci siifa giren
sOzliikler tarih sirasina gore Ozetle Vani Mehmet Efendi’nin Arapcadan Tirkceye
cevirdigi Vankulu Liigati, Miitercim Asim’m “Burhan-1 Kati Terciimesi” olarak bilinen
Farsgadan Tiirkgeye cevirdigi Tibyan-1 Nafi ‘der Terceme-i Burhan-1 Kati‘ile Miitercim
Asim’m “Kamus Cevirisi” olarak bilinen Arapgadan Tiirkceye El-Okyaniisii’l-Basitfi
Tercemeti’l-Kamiisi’l-Muhit isimli sozliiklerdir. S6z konusu bu eserler hem Arapga ve
Farscanin en biiyiik sozliikleri hem de Tiirkce sozliiklerin ¢evirilerinden yararlandiklari
birincil kaynaktirlar. Gegmisten giiniimiize Anadolu’da kaleme alinmis sozliiklere; liigat,

kamus, burhan, okyanus, ferheng, lehge, ziibde, miintehap, iins, tuhfe, nuhbe gibi
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isimlerin verildigi bilinmektedir. 1933’ten sonra biitiin bu kavramlarin yerine gegmek
tizere ‘sozliik’ tabiri kullanilmaya baslanmistir.

Sozliikler hedef dili 6grenmek icin bir rehber 6zelliginde belli sayidaki kelimeyi
ve bu kelimelerin anlamlarini veren yardime1 kaynaklardir. Szliikler sadece kelime degil
ayn1 zamanda kelimenin yaziligini, standart telaffuzunu, birden ¢ok anlam tasiyor ise
diger anlamlarini, kelimenin ciimle i¢indeki gorevlerini (isim, fiil, edat, vb.), es ya da zit
anlamlarin1 ve kelimenin kullanildig1 6rnek bir climleyi de igerebilir. Diger bir deyisle
sozliik, genellikle alfabetik olarak diizenlenen ve diger referans kitaplarinda bulunmayan,;
bir dildeki sozciiklerin bigimleri, telaffuzlari, islevleri, anlamlari, etimolojileri, yazimlari
ve deyimsel kullanimlar1 hakkinda da bilgi i¢eren bir bagvuru kitabidir. S6zliik bir dildeki
kelimeler hakkinda bagvuru kitabi olmanin yan1 sira zaman zaman biyografik, tarihi ve
cografi bilgileri de igerebilir. Ornegin, sozliiklerde bulunan kelimelerin etimolojisi sadece
kelimenin tarihgesini degil zaman igerisinde o kelimenin nasil bir anlam kazandigini da
igerir. Sozlik, dogru kullanildiginda; dil 6grenmek, gelistirmek ve pratik yapmak icin
uygun bir aragtir ve bu araci etkili bir sekilde kullanan bir 6grenenin hedef dil iizerinde
bir yetkinlige sahip olabilecegini sdylemek miimkiindiir.

Sozliikler kelimelerin ve kavramlarin ana dilde oldugu gibi yabanci dildeki
karsiliklarin1 da saglayan, bu baglamda da 6zellikle yabanci dil 6greniminde énemli rol
oynadig1 kabul edilen baslica kaynak eserlerdir. Dil 68renenler acisindan sozliikler ele
alindiginda 6grenenlere anlamini bilmedigi kelimelerin anlami, s6z konusu kelimelerin
hedef dilde nasil telaffuz edildigi, yine kelimelerin ses bilgisel olarak diziliglerinin yan1
sira dil bilgisel yapisi ve kelimenin kokeni (etimoloji) hakkinda bilgi saglayan baslica
yardimct kaynaktir. Herkes tarafindan asina olunan ve kolaylikla kullanilan sozliikler,
yabanci dil ediniminde vazgegilmez 6grenme araglar1 olarak goriilmekte ve genellikle
yabanci dil 6grenme siirecinde temel bir arag¢ olarak kabul edilmektedirler. Ezza ve
Saadeh’e (2011) gore sozliik, 6grencilerin arayabilecegi her tiir sézciik bilgisi i¢in
giivenilir bir kaynaktir. Brumfit’e (1985) gore sozliikkler simdiye kadar icat edilmis en
yaygin dil gelistirme aracidir. Tseng’e (2009) gore ise sozliikler, 6zellikle ikinci veya
yabanci dil 6grenenler igin iyi bir arkadastir ¢linkii bilinmeyen bir kelimenin anlamina
hizli ve dogrudan erisim saglayabilir. Bu baglamda da yabanci dil 6grenenler ig¢in
sozliiklerin destekleyici rolii hem ogretmenler hem de birgok uzman tarafindan
alanyazinda vurgulanmistir.

Her ne kadar sozliik herhangi bir dildeki kelimelere iliskin bilgilere ulagsmanin

temel kaynagi olarak algilanip smif i¢i bir egitim araci olarak diisliniilse de sozliikler
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yasamin her alaninda ve her aninda herkesin gerek ana dilinde gerekse de yabanci dil
kullanirken bagvuracagi birden ¢ok islevi olan kaynak eserdir (Fan, 2000). Wright vd.
(2006) sozligi yaygin kullanilan en ucuz 6grenme araglarindan birisi olarak goriirken
Nation (2001) sozliigiin roliiniin kelime dagarcigi hakkinda bilgi saglamakla sinirh
olmadigini hatta s6zIligiin dil 6grenenlere metnin anlagilmasi ve tiretilmesinde yardimct
olmaya kadar uzanan birgok islevi oldugunu ifade etmektedir. Benzer sekilde Kirkness’e
(2004) gore sozlii referansin ilk 6rnek calismasi olan sozlik, sozciikler, tiimcecikler ve
diger sozciik 6geleri hakkindaki bilgileri, bigimleri, anlamlari, kullanimlari, kékenleri ve
gecmisleri dahil olmak iizere siniflandirmaktadir.

Alanyazinda sozliik kullanimi ve sozliik tiirleri lizerine yapilan c¢alismalardan
birisi olan Hamouda’nin (2013) ¢alismasinda ileri diizey 6grenciler de dahil olmak tizere
ikinci dil 6grenenlerin ¢cogunun s6zliige bagli oldugu; sézciiksel anlam icin en sik sozliige
baktiklari; yazili gorevler i¢in dncelikli olarak sozliikleri kullandiklari; iki dilli sozliikleri,
tek dilli sozliiklerden daha yaygin olarak tercih ettikleri belirlenmistir. Ayrica ¢alismada
yiiksek yeterlilige sahip 0grencilerin tek dilli sozliikleri daha diisiik yeterlilik diizeyine
sahip 6grencilerden daha yaygin olarak kullandiklar1 belirtilmistir.

Sozlik tiirii baglaminda ise yine Hamouda (2013) ikinci dil 6grenenlerin 6zellikle
son on yilda e-sozliikleri (elektronik cep sozliikleri / PC tabanli sozliikler / ¢evrim igi
sozliikler) basili sozliiklerden daha sik kullanmay: tercih ettiklerini; ikinci dil
ogrenenlerin ¢gogunun sozliikleri kullanma konusunda acik egitime ihtiya¢ duyduklarini
ifade etmektedir.

Ozet olarak sdzliigiin; kelime bilgisinin ¢esitli katmanlarma aninda ve dogrudan
erisim sagladigindan, dogru kullanildiginda kelime 6grenimine biiyiik katkist oldugu
yadsimnamaz. Sozliikler 6zellikle kelimelerin tanimini saglamada pek ¢ok amaca hizmet
edebilir. Kelime 0grenme stratejileri lizerine mevcut alanyazinda yapilan ¢alismalar, dil
ogrenenlerin sozliikleri kullanarak kendi kendilerine yeni kelimeler 6grenebileceklerini
de gostermektedir. Ayrica arastirmalar, Ogrencinin sozlik kullaniminin kelime

O0grenmenin yani sira metni anlamasini da kolaylastirdigini gostermektedir (Luppescu &
Day, 1993; Knight, 1994; Hulstijn vd., 1996).

2.13.2. Sézliik bilimi (Leksikografi)

Sozlikler, bir dilin kelime hazinesini tasir ve ana dili egitimi basta olmak tizere
yabanci dil egitimi de dahil egitimin hemen her alaninda kullanilan en 6nemli bagvuru

kaynaklarindan birisidir. Sozliikklerin basarisi, farkli ihtiyaglara ve farkli kullanicilara
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hitap edebilmesiyle dogru orantilidir. Bu ylizden sozliiklerin biiylik bir titizlikle
hazirlanmas1 gerekmektedir. Nitekim so6zliik bilimi, s6zliikk hazirlanma siireclerinin her
anin1 kontrol eden bir bilim dalidir. S6zliik bilimi, Bat1 dillerinde leksikografi olarak ifade
edilmektedir. Leksikografi, Tiirkgede sozliik bilim ve sozliikgiliik kelimelerine karsilik
gelmektedir. So6zlik bilimi ile ugrasan kisilere de leksikograf veya sozliik bilimci
denilmektedir.

Alman Dilbilimci Kiihn (1978) leksikografiyi sozliik yazim ogretisi olarak
tanimlar ve leksikografinin kuramsal olarak leksikolojik tespitler ve sonuglari
barmdirdigini ifade eder. Stanley (1994) ise sozliikk bilimini, sozliiklerin diizenlenerek
kaleme alinmasi isi veya bu sanata Verilen isim olarak agiklar.

Sozlik bilimi, kuramsal ve uygulamali sozliik bilim olarak iki alt dala
ayrilmaktadir. Sozliik arastirmalari ile ilgilenen ilk alt dalda sozliiklerin tarihi, 6zellikleri,
yapisi, kullanim alanlariyla alakali ¢aligmalar yiiriitiilmektedir (Zengin 2010). Sozliik
biliminin diger alt dali ise sozlik hazirlama siiregleriyle ilgilenmektedir. Sozliik
hazirlama siirecleri; kuramsal c¢aligmalar sonucunda belirlenen ihtiyaglara gore
sOzliiklerin icregini hazirlama, denetleme ve kullanicilara sunma islerinden ibarettir
(Kocaman, 1998).

Zorlu bir siire¢ olan sozlik hazirlamada, sozliigiin hazirlandigi dile ait soz
varligini, deyimleri ve isaretleri iyi bilmek ve tiim bu bilesenleri belli bir diizene gore
dizmek gerekmektedir. Sozliik hazirlama, sozliik biliminin temel calisma alanim
olusturmaktadir. S6zliik bilimi, dilsel bir¢ok unsurun yani sira dil dis1 unsurlar da igerdigi
i¢in disiplinler arasi bir alandir. Sozliik bilimi, kelimelerle ilgili olan s6zciik bilimi, anlam
bilimi, s6z dizimi ve ses bilimi gibi birgok bilim dalinin verilerinden faydalanir. Bununla
birlikte sozliik biliminin, mevcut bilgiyi islemek ve kullanicilara sozliik seklinde sunmak
i¢in bilgi teknolojisi ve pazarlama stratejileri gibi sozel olmayan faktorlerle yakin iligkisi

vardir.
2.13.3. Sozliik tiirleri ve dijital sozliikler

Dil 6grenim siirecinde bireye 6grendigi alan ile ilgili dnemli bilgiler sunan
sozliikler (Ilson, 1985), bircok arastirmaci tarafindan hazirlanis amaclari, igerdigi
konular, tasarimlar1 vb. gibi bircok unsur géz dniinde bulundurarak siiflandirilmaktadir.
Dash (2007) sozliiklerin maddelerine, tanimlarin yapisina, verilen bilginin seviyesine,

yogunluguna ve hedeflenen kullaniciya gore farklilik gosterdigini ifade etmektedir.
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Benzer sekilde, Malkiel (1968) sozliikleri kapsam, perspektif ve sunumlarina gore tasnif
ederken Atkins ve Rundell (2008) ise asagidaki sekilde siniflandirmaktadir:

e Diline gore: Tek dilli, iki dilli, ¢ok dilli,

e Kapsamina gore: Genel sozliikk, ansiklopedik sozliik, terminolojik sozliik ve dilin
belirli bir alanina 6zgii hazirlanmis sozliik (deyimler sozliigii),

¢ Boyutuna gore: Standart, el ve cep sozIigii,

e Ortamina gore: Basili, elektronik, web tabanli,

¢ Diizenine gore: Kelimeden anlama ve anlamdan kelimeye olmak iizere siralanan,

e Kullanicilarin dillerine gore: Tamami ayni dili konusan gruplar igin hazirlanan, iki
0zel grubu olusturan konusmacilar i¢in hazirlanan, hedef dili 6grenen biitiin 6greniciler
icin hazirlanan sozliik

e Kullanicilarin becerilerine gore: Profesyoneller i¢in hazirlanan sozlik, okuryazar
yetiskinler i¢in hazirlanan sozliik, 6grenciler i¢in hazirlanan sozliik,

e Amacina gore: Okuma amach hazirlanan sozlik, 6grendiklerini kullanma amagli
sozliik.

Sozliikleri siniflandirma calismasi yapan diger bir aragtirmaci Aksan (2003) ise
sOzliikleri bir ya da daha fazla dilin yapisin1 6grenme, alfabetik siralanis sekline gore ve
icerdigi kelimelerin niteliklerine gore siniflandirmaktadir. Sozliik tasnifinde bulunan
Kocaman (1998) ise sozliikleri betimlemeli ve kuralci, es zamanli ve art zamanli, genel
ve teknik, genel kullanim amagh ve egitim amagli, tek dilli ve ¢ok dilli olmak iizere
siniflandirmaktadir. Ilhan (2009) da sézliikleri; isledikleri iiriinler bakimindan, icerigin
kaydedildigi ortam bakimindan (basili/elektronik) ve yazilis bicimleri bakimindan
kategorize etmistir. Benzer sekilde sozliik tiirleri lizerine kapsamli bir ¢alisma yapan
Bekdas (2017) da sozliiklerin farkli dlgtitlere gore nasil siniflandirildigini agiklamistir.

Yukaridaki ¢alismalardan da anlasilacag: iizere sozliik tiirlerini siniflandirma
konusunda tek ve kesin bir tasnif bigiminin olmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte
bir¢cok arastirmacinin siniflandirmalarini yaparken tasarim veya igerigin kaydedildigi
ortamlar gibi bashklar altinda basili-elektronik sozliik tiirline yer verdigi de
goriilmektedir. Bu g¢alismada kullanilan kaynaklardan birisi de elektronik soézliikkler
oldugu i¢in elektronik/dijital sozliiklere detayli bir sekilde yer verilmistir.

Giliniimiizde yasanan teknolojik gelismeler her alanda oldugu gibi s6zliik alaninda
da kendini gostermektedir. Sozlik baglaminda teknolojinin giiniimiiz Ogrenenlere

sundugu imkanlardan birisi de elektronik sozliiklerdir. Teknoloji odakli bir diinyada
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yasayan O0grencilerin, teknolojik gelismelerden oldukga etkilendigi diisiiniildiiglinde kagit
veya kitap gibi basili olmayan elektronik sozliikleri (ED'ler), yabanci dil 6grenimi igin de
yaygin olarak kullandig1 goriilmektedir.

Aust, Kelley ve Roby (1993) elektronik sozliigii hedef dile ait bir kelimeye iligskin
her tiirlii kaynak bilgiye aninda erisim saglayan yardimci olarak tanimlamaktadir. Nesi
(2009) ise elektronik sozligl, verileri dijital ortamda bulunan ve bir dizi farkli medya
araciligiyla erisilebilen bir sozliik olarak tanimlar. Bunun yaninda Nesi (2009) elektronik
sozliik (veya ED) kavraminin sozciiklerin yazilisi, anlami veya kullanimi hakkinda bilgi
veren, elektronik bi¢cimde saklanan bir kaynak oldugunu ifade etmektedir. Elektronik
sozliik tiirleri basilt sozliiklerin yaninda ek kaynaklar olarak islev géormektedir. Mobil,
cevirim i¢i ve ¢evirim dis1 gibi tiirleri olan elektronik sozliikler erisim kolayligi, yiiksek
hiz, ¢oklu ortam kullanimi gibi ¢esitli avantajlar saglamaktadir (Nesi, 1999).

'Elektronik sozlik' teriminin kullanimi1 bazen tasinabilir, pille ¢alisan bir dijital
sOzliikle sinirli olsa da bu terim ¢ok ¢esitli basili olmayan formdaki sozliikleri tanimlamak
icin kullanilmaktadir. Kisaca e-sozliik olarak bilinen bu sozliikler; ¢evrimicgi sozliik,
taginabilir pille ¢alisan sozliik, bilgisayar sozlilk uygulamasi olarak ii¢ temel bigime
ayrilabilmektedir (Pasfield-Neofitou, 2009). E-sozliikler, basili sozliklere kiyasla
kelimelerin anlamlarint bulmanin etkilesimli yollarim1 sunmaktadir. E-sozliikler basili
sozliiklerle karsilastirildiginda; kelime anlamlarini aramak, ¢evrim i¢i ara yilizde yalnizca
basit bir fare tiklamas1 ve ekrandaki sayfalar1 yukar1 ve asagi kaydirmaktan ibarettir.
Boylece anlam aninda bulunmaktadir. Ttim elektronik sozliiklerin ortak 6zelligi, verilerin
elektronik bilgisayar dosyalarinda saklanmasi ve bu sézliikkleri kullanmak igin bir
bilgisayara ya da benzer bir araca ihtiya¢c duyulmasidir. Elektronik sozliik; ¢oklu ortam
igeriklerinin yani ses ve resimlerin eklenmesinden, genellikle videolar1 sozliigiin
govdesine tagimasindan yararlanir. Boylece geleneksel resimler, bir kelimeyi veya bir
ifadeyi gostermek i¢in ses ve slayt, gercek hayattan goriintiiler ve grafikler gibi cesitli
duyusal kanallarin kullanilmasiyla gelistirilir.

Elektronik sozliik, ustalagmasi uzun siirmeyen bilgisayar becerilerine benzer ve
basil bir sozliigiin gerektirdiginden farkli beceriler veya aliskanliklar gerektirir. Bunlar
arasinda, ozellikle tek dilli ve iki dilli sozliiklerde okumanin yani sira ¢ok fazla goz atma
ve tarama gerektiren sozliik becerilerinin aksine, bazi diigmelere tikladiktan sonra
gercekten taramaya gerek kalmadan bilgilerin agildig1 ekrandan gérme aliskanligi igerir.

Elektronik sozliikler, yabanci dil 6grenen &grenciler i¢in Ogrenim siirecini

kolaylastiran tasinabilir araglardir ve bu yoniiyle 6grenenler igin bir avantaj olarak
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goriilmektedir. Cogu elektronik sozliik, ana dilinde esdegerleri ve aciklamalarin yani sira
Ingilizce tamimlari ve drnek ciimleleri igerir.

Yabanci dil 6grenmek i¢in elektronik sozliikklerin kullanimina artan bir ilgi
bulunmaktadir. Ogrencilerin egitim baglamlarinda elektronik sdzliiklerin kullanimina
yonelik algilarini ve tutumlarini degerlendirmek icin ¢esitli ¢aligmalar yapilmistir. Genel
olarak, caligmalarin ¢gogunun bulgulari, 6grencilerin elektronik sozliiklerin kullanimina
kars1 olumlu tutumlar besledikleri ve bu sozliikleri, 6grenmeleri igin yararli ve
kolaylastirici bulduklarin1 gostermektedir (Dashtestani, 2013).

Dijital sozliik, web tabanli bir ¢evrim i¢i dil 6grenme arayiiziinde hedef kitlenin
sOzliikbilimsel gereksinimlerine hizmet etmek i¢in 0zel olarak tasarlanmis, bilgisayar
kontrollii ve islevsel olarak otomatiklestirilmis bir dilsel referans aracidir. Dijital medya
tabanli sozliikler i¢in yaygin olarak kullanilan terim, bazen e-sozliik olarak kisaltilan
elektronik sozliikler olmustur. Ancak son yillarda ilgili alanyazinda kavram olarak
elektronik sozliik teriminden ¢ok dijital sozlik teriminin kullanilmaya basladigi da
goriilmektedir.

Cogu dijital sozlik ya tasinabilir ya da uzaktan erisilebilir 6zellige sahiptir,
dolayisiyla dijital sozliikk kullanicilar1 bilmedikleri sézciiklerin anlamina bakmak igin
hacimli bir kitap tasimak yiikiinden kurtulur. Bir bagka ifade ile dijital sozliikler, basili
sozliiklere gore daha tasmabilir ve esnek olduklari i¢cin daha kullanigh goriilmektedir.
Dijital formatin bir diger avantaji da sozliikte aranilan sdzciiklerin anlamlarina daha kolay
erisim saglamalaridir. Dijital sozlikk kullanimini basili bir sozliige kiyasla daha tercih
edilebilir hale getiren, sozliiklerin bilgi i¢eriginden ¢ok aranilan anlamlara kolay erisim
sistemidir. Dijital sozliikler, 6grencilerin yalnizca yeni kelimelerin anlami hakkinda
ihtiya¢c duydugu bilgiyi degil ayn1 zamanda 6grencilerin kelime hazinesi i¢in ihtiyag
duydugu baska bilgileri de g¢evrim igi ek web siteleri araciligiyla hizli bir sekilde
erismelerine de yardimer olurlar.

Her ne kadar dijital sozliik kullanimi kolay ve kullanisli olsa da kullanicilarin
sozciiklerin goriindiigii baglama gore anlamini arastirmaya daha az yonlendirme riski de
vardir. Bu baglamda Taylor ve Chan (1994) yaptiklar arastirmada bazi 6gretmenlerin,
dijital sozliikler yardimiyla bilinmeyen s6zciiklere Kolay erisiminin 6grencilerinin okuma
becerilerinin gelisimini engelleyeceginden endise duyduklarini tespit etmistir.

Alanyazinda basili sozliik ve dijital sozliiklerin, yeni sozciiklerin 6grenilmesinde
kullanimi ve faydalari iizerine son yirmi yilda bir¢cok calisma yapildigi goriilmektedir.

Benzer sekilde kullanicilarin sozliik tercihleri {lizerine de birgok c¢alisma yapildigi
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goriilmektedir. Ancak alanyazin taramasinda kullanilan sozlik tiirliniin anlama, tiretme
ve kelime 6grenmedeki basari tizerindeki etkisini karsilastirmak i¢in oldukca az ¢alisma
yapildig1 goriilmektedir. Sozliik tercihleri lizerine yapilan ¢aligmalarin biiyiik ¢cogunlugu
(Perry, 2003; Stinling, 2005; Park, 2006; Deng, 2006; Boommoh & Nesi, 2008;
Kobayashi, 2008; Aslan 2016; Dagtas, 2014; Kardas, 2016; Maden, 2020) kullanicilarin
anlamlarmi bilmedikleri sozciikler i¢in basili sozliiklerden ¢ok dijital sozliikleri tercih
ettiklerini ortaya koymustur. Ote yandan ilgili alanyazindaki bazi arastirmacilarin da
(Koyama & Osamu, 2003; Kobayashi, 2007) basili sozliik kullanimu ile dijital sozliik
kullanimin1 Karsilastirdiklart ¢aligmalarinda dijital sozliigiin 6grenciler i¢in biiyiik bir
avantajinmn olmadigim1 da tespit ettikleri goriilmektedir. Ornegin Kobayashi (2007),
elektronik sozliiklerin 6grencilerin kelime isleme stratejileri ilizerinde kayda deger bir
etkiye sahip olmadigin1 ve basili ve dijital sozliik kullanan gruplar arasinda okudugunu
anlama ve kelimeyi akilda tutmada ve kalicilikta biiyiik farkliliklar olmadiginm
belirlemistir. Basil1 ve dijital sozliikleri bazi degiskenler dogrultusunda Karsilastiran bir
dizi ¢alisma yapan Dziemianko (2010, 2011, 2012), katilimcilarin geleneksel basili
sozliiklere kiyasla dijital sozliige daha sik basvurduklarini bunun nedeninin de kullanim
kolaylig1 oldugunu belirlemistir. Ancak {i¢ ¢alismanin sonucu da dijital sozliikklerin
anlamaya yardimci olup olmadig1 veya kelime 6grenmeyi tesvik edip etmedigi konusunda
anlaml bir fark ortaya koymamastir.

Miiller-Spitzer ve ark. (2012) yaptiklari ¢alismada kullanicilarin gevrim igi
sozliiklerden ne beklendigine iliskin biiylik 6l¢ekli bir ¢evrim igi bir anket ile 700
Almanca ve Ingilizce konusan katilimcidan goriis almislardir. Calisma; katilimcilarin
sozliik igeriginin giivenilir ve gilincel olmasina ayrica sunumun netligi gibi geleneksel
sozliik 6zelliklerine onem verdigini ortaya ¢ikarmigtir.

Dashtestani (2013) Ingilizce 6grenen Iranli dgrencilerle sozliik tercihleri izerine
yaptig1 ¢alismada Ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugunun cep telefonlarinda yiiklii olan
elektronik sozliikleri kullandiklarini ve elektronik sozliikleri basili sozliiklere gore daha
cok tercih ettiklerini blirlemistir.

Amirian ve Heshmatifar (2013) dijital sozlik kullanmanin kelime 6grenimi
lizerindeki etkisini inceledigi ¢alismalarinda ise dijital sdzliik kullanan iranh Ingilizce
ogrenen katilimcilarin kelime Ogrenmede ve ogrendikleri kelimelerin kaliciliginda
ilerleme kaydettigini ve elektronik sozliiklerin Ogrencilerinin kelime 6grenimindeki

basarisini artirdigini ortaya koymuslardir.
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Baska bir ¢alismada da Fageeh (2014), dijital sozliiklerin dgrencilerin Ingilizce
kelimelerin anlamlarin1 ve kokenlerini tanimalarina yardimei1 oldugunu bu nedenle, dijital
sozliiklerin 6grencilerin kelime 6grenmelerini ve ayni zamanda dili 6grenmeye yonelik
tutum ve motivasyonlarii gelistirmelerine yardimci oldugunu belirlemistir.

Tiirkiye’de sozliik tercihleri lizerine yapilan bir ¢alismada Maden (2020) ortaokul
Ogrencilerinin basili ve dijital sozliikk kullanimina yonelik tutumlarini karsilastirmistir.
Maden’in (2020) ¢alismasinda elde ettigi bulgular, ortaokul 6grencilerinin anlamini
bilmedikleri sozctikler i¢in dijital sozliik kullanmay1 daha ¢ok tercih ettiklerini ortaya
cikarmigtir. Ayrica 6grencilerin sozliik kullanimi tercihlerinde Cinsiyetin 6nemli bir etken
olmadigimi ve sinif diizeyleri artikga dijital sozliik kullanma egilimlerinin arttig1 da ilgili
caligmanm bulgular1 arasindadir. Ogrencilerin basili sdzliik ve e-sdzliik kullanma
tercihleri iizerine yapilan benzer bir baska calismada da Lou ve Li (2012), 6grencilerin
olgunlastik¢a e-sozlikk kullanmay1 daha ¢ok tercih ettiklerini bulmuslardir.

Yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenirken sozliiklerden yararlanma durumunu
ortaya koymay1 amaglayan ¢aligmasinda Kardas (2016) ise 6grencilerin sozliik kullanma
tercihlerinin dijital sozlilk lehine oldugunu ve bilinmeyen Tiirkge sozciikler igin
katilimeilarin bitylik ¢ogunlugunun akilli telefonlarin sozliik yazilimlarini kullandigini
belirlemistir.

Alanyazinda dijital ve basil1 sozliik kullanimi iizerine yapilan ¢alismalarin biiyiik
cogunlugunda katilimcilarin bilinmeyen sdzliiklerin anlamlarin1 bulmak i¢in dijital ve
cevirim i¢i ortamdaki sozlik uygulamalarimi tercih ettikleri, bu tiir sozliiklerin
ogrenenlerin sozciik bilgisini gelistirmeye ve kaliciligina katki sagladigi siklikla

vurgulanan bulgular arasinda oldugu goriilmektedir.
2.13.4. Soz varhgi

Bireyin etkin dil kullanimini ortaya ¢ikaran gostergelerden bir tanesi, kullandigi
kelime ve sahip oldugu kelime dagarcigi ya da s6z varligidir. Kelimeler zihindeki
diisiincelerin sozli veya yazili olarak ifade edilmesinde etkin rol oynar. Benzer sekilde
okudugunu anlama ve anlamlandirma i¢in de hedef dildeki kelimeleri bilmek ve bunlar
etkin bir sekilde kullanmak bireye yetkinlik kazandirir. Dil ile ilgilenen bir¢ok uzman,
kelime dagarciginin gerek okudugunu anlamada gerekse diisiincelerini ifade etmede en
onemli dil bileseni oldugu goriisiinde fikir birligine sahiptir. Ornegin Laufer (1997), séz

varliginin bireyin okudugunu anlamada ¢ok 6nemli role sahip oldugunu vurgulamaktadir.
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Alanyazinda kelime ile ilgili birgcok tanim bulunmaktadir. Bunlardan bazilari
kelimeyi s6z 6gesi olarak one ¢ikarirken bazilari da kelimeyi herhangi bir kavramin ifade
edilis sekli olarak tanimlar. Ornegin Ergin (1997), kelimeyi tek basma anlami olan
bununla birlikte ciimle i¢inde de belli bir gorev iistlenen sesler toplulugu ve dil birlikleri
seklinde ifade etmistir. Yaygin kullanilan diger bir sekilde ise, kelime bir veya birden ¢ok
sesten olusan, ayni dili konusan kisiler tarafindan belli bir kavrama karsilik olarak
kullanilan duygu ve diisiincenin yansitilmasina yarayan bir dil birimidir (Korkmaz, 1992;
Vardar, 2002). Kurt’a (2019) gore kelime, sozlii ve yazili iletisim siirecinde diisiinme,
kavrama, karar verme ve tepkide bulunma gibi siirecleri harekete gegirir.

Gerek ana dili gerekse hedef dilde sahip olunan s6z varliginin, bireyin sozIii ya da
yazili olarak kendini ifade etmesinde, diisiincelerini karsi tarafa dogru sekilde
aktarmasinda ve etkili bir iletisim kurulmasinda etkin bir rol oynamaktadir.

Bir dildeki yetkinligin 6nemli gostergelerinden birisinin de okuma ve okudugunu
anlama oldugu diisiiniiliirse okuma metninde karsilagilan kelimeleri dogru anlamlandirma
ve iligkilendirme i¢in kelimelerin climle i¢indeki gorevinin yani sira anlamlarinin da ¢ok
iyl bilinmesi gerekliligidir. Nation (2001), yabanci bir dilde anlami bilinmeyen
kelimelerle karsilagildiginda metne kodlanan mesajin yeterince algilanamayacagini ifade
eder. Benzer sekilde diistinceleri sozlii olarak ifade ederken de kullanilan kelimeler ve
bunlarin ¢esitliligi, o dili kullanan bireyin yetkinliginin de gostergesidir.

Metin yazarinin iletmek istedigi mesajin dogru anlagilmasina etki eden
unsurlardandir. Kelimenin dildeki bu 6nemli rolii g6z 6niinde bulunduruldugunda, dilin
varliginin temelinin kelime, s6z varligr ve bunlarin etkili ve dogru kullanimina bagh
oldugu sdylenebilir. Bu dogrultudan hareketle yabanci dil 6grenme 6gretme siireclerinde
de 6grenenlerin hedef dildeki kelime bilgisiyle birlikte kelimelerin dogru ve yerinde
kullanimin gelistirmek, etkin bir dil kullanicis1 olma yolunda énemli bir yere sahiptir.

Yabanci dilde kelime bilgisi, bir kelimenin sadece anlamca karsiligini degil ayni
zamanda o kelimenin kullanildig1 ortama iliskin kiiltiirel yapmin da taninmasi ve
bilinmesini gerektirir. Dahas1 alanyazindaki bir¢ok ¢alisma, yabanci dil 6grenirken hedef
dildeki kelimelerin karsiliklarini bilmenin hedef dildeki basarty1 artirdigini ortaya koyan
kanitlar sunmaktadir. Ulper ve Cetinkaya’ya (2020) gore bireyin s6z varlig1 ne kadar
genis olursa olsun hedef dildeki bir metinde tiim sézciiklerin anlamini bilmesi yine de
mimkiin olmayabilir. Hedef dilde okudugunu anlayabilmek i¢in metinde gegen
kelimelerin biiyiik ¢ogunlugunun bilinmesi, bilinmeyenler i¢in ise farkli sozciiksel

cikarim stratejilerinin kullanilmasi gerekir. Yabanci dilde herhangi bir konuda okuma
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faaliyeti yapilirken birey tarafindan basarili bir sozciiksel ¢ikarim yapilabilmesi igin dil
bilgisi, noktalama ve bi¢im bilgisine sahip olmak kadar, sozliik kullanmak da siklikla
devreye sokulan bir stratejidir. Ornegin Krashen (1982) gibi arastirmacilar, yabanci dilde
kelime Ogrenmenin ana dilinde 6grenmede oldugu gibi s6z varligini gelistirmede de
okuma faaliyetlerinin en 6nemli etken oldugunu iddia eder. Ancak bazi arastirmacilar
(Hulstijn & Tangelder, 1993; Huckin & Coady, 1999; Wesche & Paribakht, 2000)
yabanci dilde s6z varligmin gelistirilmesi i¢in yapilan okuma faaliyetlerinin bazi
sorunlara yol agabilecegini de ortaya koymaktadir. Ornegin kelimenin anlamini tahmin
etme, yalnizca baglam iyi anlasildiginda ve metindeki hemen hemen tiim cevreleyen
sozctikler bilindiginde etkilidir. Bu durum, 6grencinin okunan metin hakkinda 6n bilgiye
ve 0n kelime bilgisine sahip olmasin1 gerektirir.

Huckin ve Coady’e (1999) gore kelime anlamlarinin dogru tahmin edilmesi,
cevreleyen kelimelerin dogru bir sekilde taninmasina ve okuma stratejilerinin iyi
kullanimina baglidir. Ancak Grabe ve Stoller’in (1997) da belirttigi gibi 6grenenler
kelime bilgisi yetersiz oldugunda, okumada bilinmeyen kelimelerin ¢ok oldugu bir
metinle karsilastiklarinda anlama giicliigii ¢ekmektedir. Boylece 6grenenler kelimeleri
gormezden gelmeye baslarlar veya baglamdan bir kelimeyi ¢ikaramazlar.

Bireyin okudugunu daha iyi anlayabilmesi i¢in hedef dilde sozliikk kullanimina
gitmesi, en az o metinden basaril1 bir ¢ikarim yapabilmesi kadar onemlidir. Kelimenin
anlamini netlestirebilmek i¢in s6zliik kullaniminin §grencinin motivasyonunu artirdigi
yoniinde de bulgular Grabe ve Stoller (1997) tarafindan ortaya konmustur. Benzer sekilde
Luppescu ve Day (1993) de sozliikk kullanan 6grencilerin, sézliikk kullanmayanlara gore
okudugunu anlamada daha basarili olduklar1 yoniinde bulgular ortaya koymuslardir.

Aragtirmacilar genel olarak, yabanci dil O6grenme siireclerinde, okuma
materyallerinde sozliikk kullaniminin yaygin bir uygulama oldugu ve kelimelerin hem
basili sozliiklerde hem de elektronik sozliiklerde okudugunu anlama, kelime 6grenmeyi

ve sozciik 6gretimi kolaylastirdigi konusunda hemfikirdir.
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3. YONTEM

Bu baslik altinda aragtirmanin deseni, nicel ve nitel uygulama siireci, veri toplama
araglari, veri toplama siireci, evren ve Orneklem ile calismanin deneysel siirecinde
kullanilan web tabanl dijital sozliik uygulamalarina iligkin yazilim bilgisi, alt basliklar

halinde sunulmustur.

3.1. Arastirma Deseni

Bu calisma ile dijital sozliik uygulamalarmin yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde okudugunu anlama becerisine, soz varligina ve kaliciliga etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismada karma yontem arastirma
desenlerinden aciklayici sirali desen kullanilmistir. Karma yontem arastirmalari ne,
nerede ve ne kadar gibi sorularin sonucu olan sayisal verilerin yer aldig1, arastirmacinin
somut ve nesnel bilgilere ulagmasini saglayan (Yildirnm & Simsek, 2011) nicel veri
toplama teknikleri ile iizerinde arastirma yapilan kisilerin bakis acilariyla olay, olgu,
norm ve degerleri inceleyen (Ekiz, 2003) nicel ve nitel veri toplama tekniklerinin bir
araya getirildigi, biitiinlestirildigi veya harmanlandigi; kesfedici, cogulcu, agiklayici ve
yaratici bir arastirma yontemidir (Johnson & Onwuegbuzie, 2004). Nitel ve nicel verilerin
birlikte kullanildig1 karma yontemin (Gay, Mills & Airasian, 2012; Fraenkel, Wallen &
Hyun, 2012) avantaji, coklu veri elde ederek arastirilan problemin daha iyi anlagilmas1 ve
sorunun daha detayli bi¢cimde cevaplanmasidir (Creswell & Plano Clark, 2011).
Aciklayict sirali karma desenin tercih edildigi bu ¢alismada amag, nicel ve nitel verilerin
bir arada kullanarak bir olgunun derinlemesine ve kapsamli anlagilmasina katki
saglamaktir (Mills & Gay, 2016). Agiklayict sirali karma desende nitel veriler, nicel
verileri desteklemek amaciyla kullanilir (Creswell Ivankova, Creswell & Stick, 2006;
Creswell, 2012; Teddlie & Tashakkori, 2009; Leavy, 2017). Bu ¢alismada da agiklayici
sirali karma desenin dogas1 geregi dncelikle nicel veri toplama siireci, sonrasinda ise nitel
veri toplama siireci ile nicel verilerin detayli sekilde aciklanmasi amaglanmistir.
Calismanin nicel boliimii 6n test- son test kontrol gruplu deneysel desen; nitel bolimii ise
durum ¢alismasi olarak tasarlanmustir.

Deneysel arastirma (6n test- son test kontrol gruplu seckisiz desen) yonteminin
kullanildig1 nicel asamada farkli sozliik tiirlerinin kullaniminin 6grenenlerin okudugunu
anlama becerisine, s6z varligia ve kaliciliga etkisi olup olmadiginin incelenmesi i¢in

uygulama siireci 6ncesi On test yapilmis; sonrasinda deneysel uygulama gergeklestirilmis
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ve uygulamanin etkililigini belirmeye doniik son test yapilmistir. Ayrica okudgunu
anlama ve s6z varligiin kaliciligimi belirlemeye doniik izleme testi yapilmistir. Nicel
verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan durumun derinlemesine incelenmesi amaciyla
durum calismasi seklinde desenlenen nitel arastirma siirecinde ise katilimcilarla birebir
yiiz ylize goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismelerden elde edilen nitel veriler, nicel
verileri desteklemek ve agiklamak igin kullanilmistir. Bu ¢alismada kullanilan “agiklayici
siral1 karma desen” (explanatory sequential mixed model research design) siireci, Tablo

3.1°de 6zetlenerek sunulmustur.

Tablo 3.1 Sirali karma desen siireci

ASAMA

SUREC

CIKTI

Nicel siireg

l

Nicel veri analizi

Nitel veri toplama

Nitel veri analizi

l

Nicel ve nitel
verilerin
birlestirilmesi

¢ Deney ve Kontrol Gruplariin
Belirlenmesi

o On test-son test-kalicilik testinin
gelistirilmesi

 Basari testinin giivenirlik
hesaplamalari

¢ (KR 20-21 ve madde ayirt
ediciligi analizi)

e Verilerin Istatiksel Analizi
o T-testi
¢ Anova

e Katilimcilarin belirlenmesi

o Gorlisme formunun gelistirmesi
e Uzman gorisi

o Katilimecilar ile goriismeler

o Goriismelerin yazili hale
getirilmesi

o Betimsel analiz

e Tematik igerik analizi
¢ Kodlama siireci

e Temalandirma

o Nicel bulgular ile nitel
bulgularin birlestirilerek
sunulmast

o Sayisal veriler

o Katilimc1 demografisi
e Basari testinin
giivenirlik bulgulart

o Betimsel analiz

e Degiskenler arasi iligki
e Grup igi ve gruplar
arasi farklar

o Olgtimler arasi farklar

¢ Goriisme protokolii
o Goriisme kayitlart
Katilimeilarin
goriiglerinin dokiimii

« Kod ve tema belirleme
e Temalarin simiflanmasi

e Bulgular ve yorum
e Tartisma ve Sonug
o Oneriler

Calismada izlenen agiklayici sirali karma yontemin asamalari (nitel ve nicel siireg)

alt bagliklar halinde detayl olarak aciklanmistir.
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3.1.1. Nicel siire¢

Calismanin nicel veri toplama siirecinde okudugunu anlama becerisi ve s6z varligi
gibi bagimsiz degiskenler ile ilgili nicel veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen nicel
veri toplama araglari ile toplanmistir. Bu asamada 6n test son test kontrol gruplu seckisiz
desen benimsenmistir. Bu desende yansiz atamayla olusturulmus bir kontrol iki de deney
grubu bulunur. Her iki gruptan arastirma siireci dncesinde (0n test) ve sonrasinda (son
test) Ol¢timler alinir. Deney Oncesi Ol¢limler ile deney sonrasindaki Ol¢limler arasinda
yapilan uygulamanin etkililigine bagl olarak c¢o6ziimleme, analiz ve bulgularin
yorumlanmasi yapilir (Biyiikoztiirk, Akgiin, Karadeniz, Demirel & Kili¢ 2008; Karasar,
1999). Bu ¢alismada 6n test-sontest kontrol gruplu seckisiz desenle yiiriitiilen nicel siireg

Tablo 3.2’de sunulmustur.

Tablo 3.2 On-test son-test kontrol gruplu segkisiz desen

Grup On test Islem Son test Kalicilik Testi
D1 (Deney 1) 0, X O4 KT1
D2 (Deney?2) 07) X 05 KT 2
K (Kontrol) O3 Os KT 3

Bu caligmanin nicel agsamasinda kullanilan 6n test-son test kontrol gruplu segkisiz

desene iliskin detaylar Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 3.3 On test son test kontrol gruplu seckisiz desen 6rnegi

Grup On test Islem Son test Kalicilik
Testi
D1 01 X O3 KT1
_¥ (15 dgrenci (Okudugunu anlama Dijital gorselli (Okudugunu  Kalicilik testi
deney grubu 1) ve sOz varhigi testi) sOzlikk anlama ve s6z
Selst uygulamasi varligi testi)
' D2 02 X 04 KTz
seglen (15 dgrenci (Okudugunu anlama Dijital salt (Okudugunu  Kalicilik testi
45 dgrenc deney grubu 2) ve s0z varligi testi) metinli s6zlikk anlama ve s6z
uygulamast varlig1 testi)
\ K 02 ' O4 KTs
(15 dgrenci (Okudugunu anlama Islem yok, (Okudugunu Kalicilik testi
kontrol grubu) ve s0z varlig1 testi) egitim almadi anlama ve s6z

varligi testi)

Karasar’a (1999) gore, on test-son test kontrol gruplu deneysel desen,
katilimcilarin deneysel arastirmanin 6ncesinde ve sonrasinda, bagimli degisken ile ilgili
Ol¢iime tabi tutulmasinda kullanilir. Bu aragtirmada, bagimsiz degiskenlerin (kullanilan
sozliik tiirlerinin), bagimli degiskenler (okudugunu anlama, s6z varligini ve kalicilik)

tizerindeki etkileri incelendiginden seckisiz atanan gruplar arasinda 6n test- son test
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kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Bu ¢aligma kapsaminda katilimcilar i
gruba (D1, D2, K) boliinmiis ve farkli zamanlarda {i¢ 6lglim (6n test, son test, kalicilik
testi) yapilmustir.

Deneysel siirecin bagimsiz degiskenler iizerindeki etkililigini incelemek igin
arastirmact tarafindan gelistirilen 0lgme araglari deneysel siire¢ Oncesinde On test,
deneysel siire¢ sonrasinda son test ve son testten belirli bir siire (30 giin) sonra da kalicilik
testi olarak uygulanmistir. Toplanan bu veriler, arastirmanin nicel verilerini
olusturmustur.

Arastirmanin birinci deney grubu (D1) i¢in okuma dersleri kapsaminda gelistirilen
web tabanli dijital gorselli sozliik kullanilmigtir. D1 grubundaki katilimecilarin (n=15)
mevcut miifredatlarinda yer alan haftalik 6 saat okuma dersleri, bu ¢alisma kapsaminda
gelistirilen uygulama i¢in deneysel siire¢ olarak kullanilmistir. Deneysel siirecte
katilimcilarin  okudugunu anlama siirecinde kullanacaklar1 dijital gorselli sozliik
uygulamasi, deneysel siire¢ baslamadan katilimcilara tanitilmis ve gelistirilen web tabanl
dijital sozliik uygulamasinin nasil kullanilacagi 6rnek bir okuma parcasi yoluyla bir ders
saati siiresince uygulamali olarak gosterilmistir. Takip eden 6 hafta boyunca katilimeilar
okudugunu anlama ve s6z varligini zenginlestirme siirecinde aragtirmaci gézetiminde s6z
konusu web tabanli uygulamay1 kullanmiglardir. Katilimcilarin diger derslerine herhangi
bir miidahale yapilmamugtir.

Ikinci deney grubu (D2) igin ise okudugunu anlama ve sdz varhgini gelistirme
siirecinde 6 hafta boyunca web tabanlhi dijital salt metinli sozliik kullanilmistir. D2
grubundaki katilimcilar (n=15) 6 hafta boyunca mevcut miifredatlarinda yer alan haftalik
6 saat okuma derslerinde dijital salt metinli sozliikk kullanmistir. Bu siirecte 6nce D2
grubunda yer alan O6grencilere deneysel silire¢ Oncesinde dijital salt metinli sozliik
uygulamas1 tanitilmig, gelistirilen web tabanli dijital sozliik uygulamasinin nasil
kullanilacag1 6rnek bir okuma pargasi yoluyla bir ders saati sliresince uygulamali olarak
gosterilmistir. D1 grubunda oldugu gibi D2 grubunda da 6 hafta boyunca katilimcilar
okudugunu anlama ve s6z varligini zenginlestirme siirecinde arastirmact gozetiminde
web tabanli s6zliik uygulamalarini kullanmiglardr.

Arastirma siirecinde kontrol grubuna (n=15) D1 ve D2 gruplarindaki deneysel
stirecler uygulanmamis, herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Kontrol grubundaki
katilimeilar ALKU TOMER *de yiiriitiilen 6 saatlik okuma derslerini tamamlamuslardir.
Kontrol grubundaki katilimcilarin okudugunu anlama ve sdz varligini zenginlestirme

stirecinde dijital ya da web tabanli bir s6zliik kullanmalarina izin verilmemis, ancak klasik
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sOzliik kullanmalarina izin verilmistir. Bu slire¢ icerisinde kontrol grubu &grencileri,
klasik olarak tabir edilen basili/geleneksel sozliikleri ya da ders kitabinda yer alan sozliik
boliimlerini kullanmislardir.

D1 ve D2 gruplari igin gelistirilen web tabanli dijital sozliikk uygulamalarina erigim
sadece ilgili gruplardaki katilimcilarin erisimi ile sinirli kalabilmesi i¢in her iki gruptaki
katilimcilara ayr1 kullanici adi ve sifresi tanimlanmig ve boylece gelistirilen
uygulamalarin sadece tanimli gruplar tarafindan kullanmalar1 saglanmistir. Kontrol
grubundaki katilimcilara ise herhangi bir kullanici adi ve sifresi verilmemis, s6z konusu
uygulamalara erisimleri engellenmistir.

Aragtirmanin deney siirecinde kullanilan dijital sozlik tiirlerinin (dijital gorselli
sozlik- dijital salt metinli sézliikk) 6grencilerin okudugunu anlama, s6z varligi ve kalicilik
puanlar1 iizerine etkisi yapilan istatistiksel Ol¢limlerle hesaplanmistir. Elde edilen

verilerin analizinde SPSS istatistik program1 kullanilmigtir.
3.1.2. Nitel siirec

Bu ¢aligma kapsaminda 6ncelikle her bir grubun okudugunu anlama, s6z varligi
ve bunlarin kalicilig1 nicel analizler yapilarak belirlenmis ve gruplar arasinda anlamli bir
fark olup olmadigi incelenmistir. Gruplar arasindaki farkliligin nedenlerinin
derinlemesine belirlenmesi amaciyla deney gruplarinda yer alan ve goniilliilik usuliine
gore belirlenen 15 6grenci ile yar1 yapilandirilmis bireysel goriismeler yapilmistir. Bu
dogrultuda nitel arastirma siirecinde veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen yart yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Bu form, arastirmanin
desenine uygun sekilde uygulamanin etkilerini belirlemeye yonelik sorulardan
olusturulmustur. Olusturulan sorularin gegerlik ve gilivenirlik tahminleri i¢in alanyazinda
(Yagar & Dokme, 2018) tavsiye edilen siireclerden yararlanilmistir. Sorularin gegerligi
icin 2 alan uzmaninin goriisline basvurulmus ve onlardan alinan déniitler dogrultusunda
sorular tekrar yapilandirilarak forma son hali verilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler
katilimcilar ile birebir yiiz ylize yapilmis, ses kayit cihaziyla kayit altina alinmis ve
ardindan goriismelerin transkripsiyonlar1 ¢ikarilmistir. Transkripsiyon siirecinde
arastirmact her bir gorliismeyi en az iki kez dinlemis, bunlarin dokiimiinii ¢ikarmis ve
gerekli gordiigli durumlarda duraklatarak tekrar dinlemeler yapmistir. Goriismelerin
transkripsiyonu sonuncunda elde edilen veriler, tematik icerik analizi teknigi kullanilarak
kodlanmis ve uygun temalar altinda sinmiflandirilmistir. Nitel siirecte elde edilen bu

veriler, nicel siiregte elde edilen verilerin agiklanmasi ve desteklenmesi igin
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kullanilmistir. Bu dogrultuda ¢alismanin nitel verileri, nicel siiregten elde edilen verilerin
yorumlanmasinda bulgular kisminda arastirma sorular1 dogrultusunda raporlastirilmistir.

Aragtirmanin nitel siireci ile ilgili is akis1 Sekil 3.1°de sunulmustur:

Aragtirma sorularinin TOMER vyetkilileri ve 6gretim Arastirma gruplarinin
belirlenmesi elemanlar ile goriisme belirlenmesi
Ogrencilerden goniillilik Ogrencilerle Kodlamalarin
formunun alinmasi goriismelerin yapilmasi yapilmasi
Temalarin Goriigmelerin yaziya
. Raporlagtir
olusturulmasi dokiilmesi ApSEEstA

Sekil 3.1 Aragtirmanin nitel siireci ile ilgili is akisi

Calismanin nitel veri toplama siirecinde katilimeilarin kullandiklar1 sozliik
tiirlerinin okudugunu anlama becerisi, s6z varligi ve kaliciliga etkisinin derinlemesine
anlasilmas1 amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Katilimeilar ile
yapilan goriismeler ALKU Kestel Yerleskesinde bulunan TOMER binasindaki siniflarda
yapilmistir. Goriismeler, katilimcilar ile birebir gergeklestirilmistir. Her bir goériisme
yaklagik olarak 30 dakika siirmiis ve video ¢ekimleri ile kayit altina alinmistir. Veri
analizinde ise goriismenin Oncesi ve sonrast ile ilgili kisimlar ¢ikarilarak sorulara yonelik
kisimlar incelenmeye tabi tutulmustur. inceleme kapsami disinda birakilan goriisme
boliimlerinde katilimcilara gériismenin igerigi ve kapsami hakkinda bilgi verilmis, sozlii
ve yazili katilim onam formlar1 alinmistir. Kayit ortamina aligmalart i¢in genel sorular
sorulduktan sonra arastirmaya yonelik sorular yonlendirilmistir. Ogrenciler A1 diizeyinde
oldugu icin goriismeler, Tiirkce-Ingilizce olmak iizere iki dilde yapilmustir. Tiim
goriismeler tamamlandiktan sonra goriigmelerin transkripsiyonlari yapilip katilimeilardan
goriismeler ile ilgili son transkripsiyon teyidi alinmistir. GOriigsmeler sonrasinda ortaya
cikan transkripsiyonlarin oncelikle arastirmaci tarafindan birinci okumast ve on

kodlamasi yapilmistir. Birinci okuma ve kodlamayi takiben, yapilan kodlamalar bir baska
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kodlayici tarafindan analiz edilerek anlamsal dogruluklar: teyit edilmistir. Elde edilen
nitel verilerin raporlagtirilmasinda, katilimeilarin kimliklerini gizlemek adma her bir
katilimciya alfa numerik bir kod verilmis (D1K3, Deney Grubu 1-Kadin Ogrenci 3) ve
bu kod ile 6grencinin grubu ve goriisme sirast kodlanmistir. Temalar altinda gruplanan
goriisler, yogunluk durumlarina gore yiizdelik olarak ifade edilmis, gerekli gorildigi

yerlerde dogrudan alintilar yapilarak drneklendirilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Tiirkce Ogretim
Merkezi’'nde (ALKU TOMER) &grenim goren yabanci uyruklu dgrencilerdir. Nicel
boyutun &rneklemi, 2020-2021 egitim-6gretim yil1 giiz déneminde ALKU TOMER’de
A1l seviyesinde 6grenim goren 45 dgrenciden (Deney Grubu 1=15, Deney Grubu 2=15
Kontrol Grubu=15) olusmaktadir. Orneklem, Kkolay ulasilabilir durum o6rneklemesi
teknigi (Patton, 2005) ile belirlenmis olup goniilliiliik esas alinmistir. Aragtirmanin nicel

boyutundaki katilimcilarin demografik bilgileri Tablo 3.4’te sunulmustur:

Tablo 3.4 Nicel aragtirma 6rneklemi demografik bilgileri

Demografik Ozellikler Say1
. Kadin 21
Cinsiyet
Erkek 24
Yas Ortalama 18.4
Tiirk Cumhuriyetleri 21
Avrupa
Uyruk .
Ortadogu 6
Dogu Avrupa ve Avrasya 11
Egitim 36

Dil Ogrenim Nedeni .
Is 9

Arastirmanin nicel boyutunu olusturan deneysel desende yer alan katilimcilar, bir
kontrol ve iki deney olmak {iizere ii¢ grup halinde olusturulmus ve her bir gruba
rastlantisal olarak se¢ilmis 15 6grenci atanmistir. Sonrasinda ise veri toplama araglarinda
bahsedilen 6n test, son test ve kalicilik testleri yoluyla nicel veriler toplanmustir.

Calismanin nitel boyutunda ise ¢alisma grubu, nicel asamada elde edilen verilerin
analizlerinden sonra deney gruplarindaki 6grenciler arasindan belirlenen 15 katilimcidan

olugmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
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teknigi kullanilmis ve goniilliiliik esas alinmistir. Arastirmanin nitel boyutundaki ¢alisma

grubunun demografik bilgileri Tablo 3.5’te sunulmustur:

Tablo 3.5 Nitel arastirma ¢alisma grubu bilgileri

Demografik Ozellikler Say1
— Kadin 8
Cinsiyet Erkek 7
Yas Ortalama 19.6
Tirk Cumhuriyetleri 6
Avrupa 3
Uyruk Ortadogu 3
Dogu Avrupa ve Avrasya 3
Egitim 10

Dil Ogrenim Nedeni i 5

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin nicel ve nitel veri toplama araglari ile veri toplama araglarinin

gelistirme siireci basliklar halinde sunulmustur:
3.3.1. Nicel veri toplama araclar

Bu caligmada nicel veri toplama araglari, gelistirilen web tabanl dijital sozlitk
uygulamalarinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretilmesi siirecindeki etkisini 6lgmek
amactyla kullamilmistir. Calisma, agiklayici sirali karma desen ile tasarlandigindan
oncelikli olarak nicel veriler toplanmistir. Nicel verilerin toplanmasinda katilimeilarin
mevcut bilgileri ile calisma kapsaminda gelistirilen web tabanli dijital sozlik
uygulamalarinin kullanimi neticesinde elde ettikleri kazanim ve bilgilerini karsilagtirmak
amaciyla On test, son test ve kalicilik testi uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen ve On test, son test ile kalicilik testi i¢in kullanilan ara¢ iki ayri testten
olusmaktadir. Bunlardan birincisi katilimcilarin okudugunu anlama becerisini belirlemek
icin kullanilan ‘okudugunu anlama basar testi’, ikincisi ise katilimcilarin s6z varligini
tespit etmeyi amacglayan ‘soz varlig1 basari testi’dir. Her iki test katilimcilara ayr ayri
uygulanmistir. Her bir teste iliskin detayli aciklamalar asagida alt basliklar halinde

sunulmustur.
3.3.2. Okudugunu anlama basari testi

Bu test, arastirmanin amacia uygun olarak arasgtirmacinin kendisi tarafindan
sadece bu calismada kullanilmak {izere gelistirilmistir. On test, son test ve kalicilik testi
i¢cin kullanilan okudugunu anlama basari testi, 220 kelimelik bir okuma parcasi (EK 1) ve

bu parca ile ilgili 20 ¢oktan se¢meli sorudan (EK 2) olugsmaktadir. Okuma becerisi basari
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testi i¢in gelistirilen bu okuma pargas1 Al seviyesindeki {initeler ve kazanimlara uygun
olarak hazirlanmistir. Gelistirilen bu test katilimcilarin okudugunu anlama becerisini
degerlendirmek amaciyla ¢oktan se¢meli olarak hazirlanmistir. Coktan se¢meli testlerde
bir soru kokii ve sorunun dogru cevabinin da i¢inde bulundugu birka¢ cevap secenegi
bulunmaktadir. Bu tiir sorularda 6grenciden beklenen, kendisine ydneltilen soruyu
okumasi, cevabi diigiiniip bulmasi ve buldugu cevabi verilenler arasindan segerek
isaretlemesidir (Ozgelik, 1989). Coktan segmeli maddelerde, cevaplar kesinlikle dogru,
kesinlikle yanlis diye ayirmak miimkiindiir. Bu da puanlamanin dogru ve nesnel olmasini
saglar. Bununla birlikte ¢oktan se¢meli madde tiirii, kiginin bildiklerini Orgiitleyerek
sunma ve cevaplarmi dil bilgisi kurallarina gore agikca ifade etme giiclinii 6lgmede
kullanilamaz. Ayrica bu testlerde, bir maddenin yokladig1 bilgiye sahip olmayan
cevaplayicinin tahminle dogru cevabi bulma olasilig1 vardir. Bir maddedeki segeneklerin
say1s1 ¢cok ve niteligi iyi olursa salt tahminle cevabi bulma olasilig1, sans basaris1 diiser.
Sans basarisi, testin gegerlik ve giivenirligini diistiriicii yonde etki eder (Tekin, 2003).
3.3.2.1. So6z varh@ basar testi

Bu arastirma kapsaminda, aragtirmaci tarafindan gelistirilen s6z varligi basart testi
toplamda 20 goktan segmeli sorudan olusmaktadir. On test, son test ve kalicilik testi igin
kullanilan s6z varlig1 basar1 testinde, 220 kelimelik bir okuma pargas1 (EK 1) ve bu
parcadaki soz varligi ile ilgili 20 ¢oktan se¢meli soru (EK 3) yer almaktadir. Bu testteki
kelimeler, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Al seviyesindeki 6grencilerin sahip
olmas1 beklenen kelime listelerinden (Yeni Istanbul TOMER Yabancilar I¢in Tiirkce
Kitabi-A1) sec¢ilmistir. Sorular kelimenin anlamimni bulma, es anlamli ve zit anlamli
kelimeleri tespit etme ve kelimeleri ciimle i¢inde uygun yerde/anlamda kullanma gibi

boyutlar1 igerecek sekilde hazirlanmastir.

3.3.2.2. Gegerlik ve giivenirlik
Aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve uzman goriisii alinarak son hali verilen
okudugunu anlama basar1 testi ve s6z varlig1 basar1 testinin gegerlik ve giivenirliklerini
belirleme kapsaminda, dncelikle her iki basari testinin gegerlik calismalari yapilmistir.
Okudugunu anlama basar1 testinin gecerligi icin iki alan uzmanin (yabancilara
Tiirkce 6gretimi) goriisiine basvurulmus, uzmanlarin goriis ve Onerileri dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapilarak teste son sekli verilmistir. Okudugunu anlama basari

testinde oldugu gibi gelistirilen s6z varlig1 testinin de gecerligi i¢in iki alan uzmanin
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(yabancilara Tiirkge Ogretimi) goriisiine bagvurulmus, uzmanlarin goériis ve Onerileri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak teste son sekli verilmistir.

Ayrica her iki testin giivenirlik diizeyleri icin i¢ tutarlilik katsayisi hesaplamalari
yapilmistir. Okudugunu anlama basar testine ait KR-20 giivenirlik katsayisi .70 olarak
bulunurken s6z varligi basari testine ait KR-20 giivenirlik katsayisi1 .72 olarak tespit
edilmistir. Her iki test i¢in elde edilen giivenirlik katsayilar1 6lgme araglarindan elde
edilen puanlarin giivenilir oldugunu gostermektedir. Giivenirlik katsayisi sifir ile bir
arasinda degisen bir sayi1 ile ifade edilir. Bu degerin bire yaklagmasi oraninda testten
ogrencilerin aldig1 puanlarin giivenirligi artar (Erkan & Gomleksiz, 2010). KR-20 testi
bir testin tekrari, paraleli ya da iki yaris1 yerine, testteki tiim maddeler arasindaki tutarligin
bir 6l¢iisiinii verir. Bir kez uygulanmis olan bir 6l¢me aracinin, giivenirligi hakkinda bilgi
verir ve “i¢ tutarlilik katsayis1” olarak adlandirilir. Bir testin KR20 giivenirlik katsayisi
yiiksek bulunmus ise, bu testteki maddelerin ayni yeterligi 6l¢tiigii (testin tek boyutlu
oldugu) anlamina gelir (Turgut & Baykul, 2014).

Basari testlerinin gilivenirlik tahminleri kapsaminda her iki basar1 testine de madde
giicliigii ve madde ayirt ediciligi analizleri yapilmigtir. Analizlere iligskin bulgular alt

basliklar halinde sunulmustur:

3.3.2.3. Madde giicliigii

Bir maddeye dogru cevap veren kisi sayisinin testi alan tiim kisi sayisina orant
madde giicliigiinti (p) verir (Garg, Kumar & Maria, 2019). Madde giicliigii, sorularin
kolay, orta ve zor sorular olma durumunu belirtir. Bu deger 1’e yaklastik¢a soru
kolaylasirken 0’a yaklastik¢a soru zorlasir; 0,50’ye yakin oldugunda ise orta gii¢liikte bir
soru oldugu belirtilir. Bir maddenin %30-70 arasinda bir "p" degeri varsa, bu soru
kullanilabilir olarak kabul edilir. Zorluk indeksi %70'ten biiyiik olan maddeler kolay
kabul edilir (Tablo 3.3). Bir gruptaki 6grencilerin hepsinin dogru yanitladigi bir sorunun
giicliik degeri 1 olarak bulunur. Giigliik degeri 1 olan sorunun tekrar gézden gegcirilmesi
gerekmektedir (Garg, Kumar & Maria, 2019).

Analizler sonucunda calisma kapsaminda katilimcilara uygulanan okudugunu
anlama basar1 testi ve s6z varligi basar testlerindeki maddelerin giigliik indekslerine

iliskin bulgular Tablo 3.6 ve 3.7’de sunulmustur.
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Tablo 3.6 Okudugunu anlama basart testi madde giicliigii indeksi

KR-20

Madde Giigliik indeksi (p) ~ Giivenirlik

Katsayis1

Maddel
Madde2
Madde3
Madde4
Madde5
Madde6
Madde7
Madde8
Madde9
Maddel0
Maddell
Maddel2
Maddel3
Maddel4
Maddel5
Maddel6
Maddel7
Maddel8
Maddel19
Madde20

0,62
0,36
0,42
0,47
0,64
0,56
0,53
0,49
0,62
0,47
0,53
0,44
0,58
0,42
0,44
0,58
0,44
0,60
0,51
0,58

0,70

Tablo 3.6’da goriildiigii gibi testlerdeki maddelerin giigliik indeksleri okudugunu

anlama basari testi i¢in .36 ile .64 arasinda oldugu belirlenmistir. Bu deger, okudugunu

anlama bagari1 testinin orta giicliikte oldugunu gostermektedir.

Calismanin  s6z varlhig

basari

testine

iliskin yapilan madde giicligii

hesaplamalarinin bulgular1 Tablo 3.7’de sunulmustur.

Tablo 3.7 Sz varlig1 basari testi madde giicliigii indeksi

Madde Giigliigii (p) KR-20 Giivenirlik Katsayisi
Maddel 0,60
Madde2 0,42
Madde3 0,62
Madde4 0,44
Madde5 0,58
Madde6 0,51
Madde7 0,53
Madde8 0,58
Madde9 0,53
Maddel0 0,47
Maddell 0,51 0.72
Maddel2 0,62
Maddel3 0,47
Maddel4 0,51
Maddel5 0,51
Maddel6 0,51
Maddel7 0,51
Maddel8 0,40
Maddel9 0,38
Madde20 0,42
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Tablo 3.7’°de goriildiigii izere s6z varlig1 basari testinin madde giigliik indeksinin
.38 ile .60 arasinda oldugu belirlenmistir. Bu deger s6z varlig1 basari testinin orta giigliikte

oldugunu gostermektedir.

3.3.2.4. Madde ayirt ediciligi

Madde ayirt ediciligi, ist grupta soruyu dogru yanitlayanlar ile alt grupta soruyu
dogru yamitlayanlarin sayilarinm farkin kisi sayisina oranmi ifade eder. Ust grupta
olanlar ile alt grupta olanlar arasindaki sayisal fark arttikca, bir maddenin ayirt ediciligi
artar. Madde ayirt ediciligi (d) hesaplama formiilii asagidaki gibidir (Garg, Kumar &
Maria, 2019). Maddenin ayirt ediciligi -1 ile +1 arasindadir. +1 ayirimeilik degeri,
maddenin maksimum ayirt edici giice sahip oldugu anlamina gelir. Madde ayirt
ediciliginin 0.35’ten daha biiyiik oldugu (d>0.35) bulunan testlerin miikemmel ayirim
giicine sahip yani yiiksek ayirt edicilikte oldugu, 0.2 ile 0.35 arasinda (0.2<d<0.35)
bulunan degerin ayirt ediciliginin orta diizeyde oldugu ve ayirt ediciligi 0.2’nin altinda
olan (d<0.2) testlerin diisiik diizeyde ayirt etme 6zelligine sahip oldugu bilinmektedir.
Ayirt edicilik degeri "0" oldugunda, maddenin konuyu bilen ve bilmeyen 6grencilerin
ayrimini yapamadigini gosterir ve bu istenmeyen bir durumdur. -1 ila 0 arasinda degisen
negatif ayirt edicilige sahip bir madde, diisiik not alan 6grencilerin o maddeyi dogru
yaptigini ve tiim yiiksek not alan 6grencilerin o maddeyi yanlis yaptigini gosterir. Negatif
ayirt edicilige sahip olan maddeler sadece yararsiz olmakla kalmayip testin gegerliligini
de distirmektedirler (Gajjar, Sharma, Kumar & Rana, 2014). Bu nedenle negatif ayirt
edicilige sahip olan maddelerin ¢oktan se¢gmeli sinavdan c¢ikartilmasi gerekmektedir
(Obon & Rey, 2019). Katilimcilara uygulanan her iki testte de negatif ayirt edicilige sahip
madde olmadigindan herhangi bir maddenin test kapsami digina alinmasina gerek
duyulmamigtir. Analizler sonucunda ¢alisma kapsaminda katilimcilara uygulanan
okudugunu anlama basari testi ve s0z varlig1 basari testlerindeki maddelerin ayirt edicilik
ozelliklerine iliskin bulgular Tablo 3.8 ve 3.9°da sunulmustur.

Calisma, veri toplama araclarindan okudugunu anlama basar testine iligkin
madde ayirt ediciligi hesaplamalar1 yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 3.8’de

sunulmustur.
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Tablo 3.8 Okudugunu anlama basar testi madde ayirt ediciligi indeksi

KR-20
Madde ayirt ediciligi (sx)  Giivenirlik
Katsayis1
Maddel 0,42
Madde2 0,50
Madde3 0,67
Madde4 0,67
Madde5 0,42
Madde6 0,50
Madde7 0,50
Madde8 0,58
Madde9 0,42
Maddel10 0,58
Maddell 0,42 0,70
Maddel2 0,42
Maddel3 0,42
Maddel4 0,50
Maddel5 0,50
Maddel6 0,42
Maddel7 0,42
Maddel8 0,50
Maddel19 0,42
Madde20 0,42

Tablo 3.8’de goriildiigli gibi okudugunu anlama basar testindeki maddelerin ayirt
edicilik 6zelliklerinin .42 ile .67 arasinda oldugu belirlenmistir. Ayirt ediciligi .40 ve tizeri
olan maddeler cok iyi maddeler (ayirt ediciligi yiiksek) olarak kabul edilmektedir.
Dolayisiyla okudugunu anlama basar testindeki maddelerin ayirt ediciliklerinin yiiksek
oldugu belirlenmistir.

Veri toplama araclarinin madde ayirt ediciligi kapsaminda s6z varligi basari
testinin madde ayirt ediciligi hesaplamalar1 yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 3.9°da

sunulmustur.

Tablo 3.9 Soz varlig1 basar testi madde ayirt ediciligi (tjx)

Madde ayirt ediciligi (r) KR-20 Giivenirlik Katsayisi

Maddel 0,50
Madde2 0,50
Madde3 0,50
Madde4 0,50
Madde5 0,58
Madde6 0,67
Madde7 0,50 0,72
Madde8 0,42
Madde9 0,42
Maddel10 0,42
Maddell 0,42
Maddel2 0,42
Maddel3 0,42
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Madde14 0,50

Maddel15 0,42
Maddel6 0,42
Maddel7 0,42
Maddel8 0,42
Madde19 0,83
Madde20 0,83

Tablo 3.9’da sunulan veriler dogrultusunda s6z varligi basar1 testinin madde ayirt
ediciligi .42 ile .83 arasinda degismekte oldugu belirlenmistir. Ayirt ediciligi .40 ve iizeri
olan maddeler c¢ok iyi maddeler (ayirt ediciligi yiiksek) olarak kabul edildiginden
calismanin s6z varligi basari testindeki maddelerin ayirt edicilikleri yiiksek oldugu ortaya

cikmistir.

3.3.2.5. Nitel veri toplama araci

Merriam’a (2009) gore nitel arastirmada veriler; yar1 yapilandirilmig goriismeler,
gozlemler ya da dokiiman inceleme gibi birden fazla yontemle elde edilebilir. Bu
calismanin nitel verileri, deneysel siirecin yiriitildigi grupta yer alan &grencilerle
yapilan yiiz yiize goriismelerle elde edilmistir. Oncelikle nitel veri toplama siirecinin
baslangi¢c asamasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen agik uclu sorularin yer aldig1 yari
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme sorulart i¢in uzman goriisii
alinmis ve wuzman goriisii dogrultusunda sorulara son sekli verilmistir. Yari
yapilandirilmis goriismeler yazma ve isaretlemeye dayali testler ve anketlerdeki sinirliligt
ortadan kaldiran esnek yapisi sayesinde arastirmacinin calisma konusu ile ilgili
derinlemesine bilgi edinmesine katki sunmasi nedeniyle (Yildirrm & Simsek, 2011)
arastirmacilar tarafindan ¢ogunlukla kullanilan bir yontemdir. Arastirma kapsaminda
gorlisme yapilan kisiler arasinda karsilastirmali sonuglar elde etmek amaciyla gelistirilen
yart yapilandirilmis goriisme formu, iki boliimden olusmaktadir. Formun ilk boliimiinde
katilimeilarin kisisel bilgilerini (yasi, cinsiyeti, lilkesi vb.) tespit etmeye yonelik sorular
yoneltilmistir. Ikinci boliimde ise arasgtirmanin amacina ve arastirma sorularia uygun
verileri elde etmek iizere agik uglu sorular sorulmustur (Ek 14). Arastirmanin nitel
verilerinin temelini olusturan yart yapilandirilmis goriismeler arastirmaci tarafindan
katilimcilarla yiiz yiize olacak sekilde uygun bir sinif ortaminda gergeklestirilmis, her bir
goriisme kayit altina alinarak goriismeler tamamlanmistir. Ardindan kayit altina alinan
goriismeler yaziya aktarilmig, gerekli goriilen yerlerde duraklamalar yapilmus,
katilimcilarin s6zli olmayan tepkileri de aktarilmis ve goriisiilen katilimeilardan son teyit
alinarak igerik analizine hazir héle getirilmistir. Gorligme sorularinin kapsam gegerliligi

i¢in uzman goriisli alindiktan sonra sorularin anlasilirliginin 6lgiilmesi i¢in de katilimcilar
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haricinde 10 6grenci ile pilot ¢aligmasi yapilmistir. Pilot ¢alisma neticesinde sorulara son

sekli verilip diizenleme yapilmistir.

3.4. Verilerin Toplama Siireci

Calismanin nicel ve nitel verileri, Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi
TOMER biinyesinde 6grenim goérmekte olan Al seviyesindeki katilimcilardan, 2020-
2021 egitim 6gretim y1l1 gliz doneminde toplanmustir. Deneysel siirecte Oncelikle kontrol
ve deney gruplari belirlenmis ve birinci asama olarak 6n testler arastirmaci tarafindan
uygulanmistir. On test, son test ve kalicilig1 6lgme amaciyla gelistirilen basar1 testi 45
katilimciya 15’erli ti¢ grup halinde toplam {i¢ oturumda uygulanmistir. Testlerin tamami
farkl1 zamanlarda olmak iizere ALKU Egitim Fakiiltesi binas1 Dekanlik katinda bulunan
bilgisayar laboratuvarinda uygulanmustir. On test i¢in her oturuma 15 dgrenci alinmus,
basar1 testi bilgisayar ortaminda uygulanmis ve bu siire¢ 45 katilimciyr kapsayacak
sekilde ayn1 giin 3 oturumda gergeklesmistir. Bu siireg, son test ve kalicilik testi i¢in de
ayni sekilde uygulanmistir. Deneysel siiregte katilimcilarin 6 hafta boyunca web tabanli
dijital sozlilk uygulamalarin1 kullanmalar1 saglanmistir. 6. haftanin sonunda 6n testte
kullanilan basar1 testleri, son test olarak yeniden kullanilmistir. Kalicilik testi i¢in ise son
testten 30 giin sonra ayn1 basari testleri yeniden uygulanmistir. Nicel verilerin toplanma
siirecinde arastirmaci, arastirma ortaminda bulunarak veri toplama siirecini bizzat
yurutmustur.

Calismanin nitel verilerinin toplanmas1 agsamasinda ise deneysel siirecte yer alan
ogrencilerin siireg ile ilgili goriislerini almak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yart yapilandirilmis goriismeler
ALKU TOMER binasinda yer alan dersliklerde gerceklestirilmistir. Her bir katilimer ile
ayr1 ayri1 yapilan goriismeler ortalama 30 dakika siirmiistiir. 30 dakikalik her bir
gorlismenin ilk bolimi katilimcilar1 goriisme ve kayit ortamina alistirmak i¢in sorulan
genel tanisma sorular1 ve cevaplarindan olusmustur (EK 14). Ornegin katilimcilarin daha
once Tirkiye’de bulunup bulunmadiklari, bulunduklar1 sehir hakkindaki goriislerini
ortaya koyan sorular sorulmustur. Bu boliimden derlenen veriler veri analizinde kapsam
icerisine alinmamistir. Gorlismelerin ikincisi agsamasinda ise arastirma sorularina cevap
olusturacak yar1 yapilandirilmig sorular yoneltilmis ve cevaplart alinmigtir. Goriismeler,
katilimeilarin Al diizeyinde olmasi nedeniyle Tiirkge-Ingilizce olmak {izere iki dilde

gerceklestirilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Caligsma, nicel ve nitel boyutu olan karma desenle tasarlandigi i¢in verilerin analizi
iki agsamada yapilmistir. Birinci agsamada katilimcilarin okudugunu anlama becerisi ve s6z
varlig1 basari testi puanlarindaki degisimi ortaya koymak amaciyla nicel veri analizleri
yapilmugtir. Ikinci asamada ise katilimcilarla yapilan yari yapilandirilmis goriismeler,
analiz edilmistir. Toplanan nicel veriler, istatistik paket programi yoluyla analiz

edilmistir. Nitel veriler ise igerik analizi ve betimsel analiz yontemi ile ¢6ziimlenmistir.
3.5.1. Nicel veri analizi

Calismanin ilk dort aragtirma sorusunda deney siirecinin (dijital gorselli sozliik,
dijital salt metinli sozlik, diger) katilimcilarin okudugunu anlama becerisine, s6z
varligmi gelistirmeye ve kaliciliga yonelik herhangi bir etkisinin olup olmadigi
sorgulanmistir. Arastirma sorularini cevaplamak i¢in kullanilacak testlerin parametrik ya
da non-parametrik olmasina karar vermek i¢in verilerin dagilimlar1 kontrol edilmistir.
Parametrik testlerin uygulanabilmesi igin verilerin normal dagilim gostermesi
gerekmektedir. Yapilan normallik dagilimi analizleri i¢in testlerin ¢arpiklik ve basiklik
katsayilar1 hesaplanmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri -1.5 ile +1.5 oldugu zaman
normal dagilim oldugu kabul edilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Bu baglamda
istatistiksel gerekler saglandig: tespit edilmesi sonucu arastirma sorularinin cevaplarini
bulmak i¢in analizlere ge¢ilmistir.

Verilerin c¢arpiklik ve basiklik katsayilarina iligkin elde edilen bulgular Tablo

3.10’da sunulmustur.

Tablo 3.10 Verilerin Gruplara gore Ortalamalari, Carpiklik ve Basiklik Katsayilar

Sozlik Tird Uygulama Tiirii n X X Carpiklik Basiklik
Ontest 15 54 -,15 34
Sontest 15 73 -,99 ,33
. aw 1.y Kalicilik 15 63,67 -,35 22
Dijital Salt Metinli Sozliik Soz dntest 15 0.87 15 _04
Soz_sontest 15 13,27 37 -1,02
Soz_kalicihik 15 11,73 -,20 -,18
Ontest 15 53,67 ,08 -,30
Sontest 15 78,67 -,73 - 47
. R Kalicilik 15 66,67 -,70 -,23
Dijital Gorselli Sozliik Soz ontest 15 1213 11 74
Soz_sontest 15 16,27 17 46
Soz_kalicilik 15 14,33 -,02 -,45
Ontest 15 51,33 51 -, 74
Sontest 15 67 -,00 -,85
Kontrol Grubu Kalicilik 15 58,33 31 -,62
Soz Ontest 15 8,07 A1 -1,09
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Soz_sontest 15 11,73 -,03 -,89
Soz kalicihk 15 9,73 ,36 -1,15

Tablo 3.10’da yer alan sonuglar incelendiginde testlerden elde edilen puanlarin tim
alt gruplarda normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Tablo 3.10°da da goriildigi
tizere verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri normal bir dagilim gosterdiginden verilerin
son analizleri i¢in parametrik testlerden yararlanilmistir. Verilerin analizinde gruplar
arasindaki farkliligi belirlemek amaciyla Tek Yonlii Varyans analizi ve farkliligin
kaynagini belirlemek i¢in LSD Post Hoc testi uygulanmistir. Grup i¢i anlamli farlilig
belirlemek i¢in bagimli 6rneklemler i¢in t tesi yapilmistir. Elde edilen sonuglar bulgular

kisminda tablolar halinde sunulmus ve yorumlamalar1 yapilmaistir.
3.5.2. Nitel veri analizi

Calismada agiklayict sirali karma desen kullanildig: i¢in nitel analizlerden 6nce
nicel verilerin analizleri tamamlanmistir. Deneysel arastirma sonucunda ortaya ¢ikan
sonucun derinlemesine incelenmesi ve altinda yatan sebeplerin belirlenmesi icin
katilimcilarla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriismeler yiiz yiize
gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz ve timevarimer igerik analizi
teknigi birlikte kullanilmigtir. Nitel analiz bazen bir kuramin teyit edilmesi ya da
curiitiilmesi (Yildinnm & Simsek, 2013) bazen de bagimli degisken {izerinde etkili olan
bagimsiz degiskenlerin etkilerinin derinlemesine belirlenmesi i¢in bagvurulan bir analiz
yontemidir (Yin, 2011). Yar1 yapilandirilmis goriigmelerin nitel analizi ile deney
siirecinde gergeklestirilen uygulamanin, katilimcilarin okudugunu anlama becerisi, s6z
varlig1 ve bunlarin kalicilig iizerine olan etkilerinin detayli bir sekilde aciklanmasinin
yani sira elde edilen nicel verilerin desteklenmesi de amag¢lanmistir.

Bu siirecte oncelikle veriler, arastirmac tarafindan detayli sekilde okunmus ve
her goriisiin ifade ettigi ana diisiinceler kodlar seklinde belirlenmis, bu kodlardan
hareketle alanyazin da dikkate alinarak temalar olusturulmustur. Arastirmac tarafindan
yapilan 6n kodlama iki hafta siire gegtikten sonra ikinci kez tekrar edilmis ve boylece
kodlamalar arasinda i¢ tutarlilik belirlenmeye ¢alisilmistir. Nitel arastirmada bagvurulan
icerik analizlerinde ayn1 kodlayici tarafindan yapilan 6n kodlama ve yeniden kodlamanin
i¢c tutarlik katsayisinin belirlenmesi onemlidir (Miles & Huberman, 1994). Ayrica
arastirmaci tarafindan yapilan kodlama bir baska kodlayici tarafindan da analiz edilerek
dogrulugu teyit edilmistir. Nitel bulgular yorumlanirken ulasilan temalara iliskin

katilime1 goriisleri dogrudan alintilar yapilarak desteklenmistir. igerik analizi sirasinda
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katilimcilarin - kimliklerinin gizlenmesi amaciyla alfa numerik kodlama yontemi
kullanilmistir. Alfa numerik kodlama islemlerinde her bir katilimciya grubunu yansitacak
bir harf (D1-D2), cinsiyetini yansitacak bir harf (E-K) ve kag¢inci goriisiilen kisi oldugunu
ifade eden bir rakam atanmistir. Ornegin 2. Deney grubundaki 3. kadin goriismecinin
kimlik kodlamas1 D2K3 olarak ifade edilmistir. Ornek bir kodlama ve katilimcinin
goriislinli yansitan dogrudan bir alint1 asagida sunulmustur:
“Evet, uygulamayr begendim, bilmedigim kelimelerle karsilastigimda kelimenin

anlamint hemen yanminda gérmem okuma pargasini anlamami kolaylastirdi.” (D1E4).

Yukaridaki ornekte tirnak icinde verilen ifade birinci deney grubundaki (D1)
dordiincii siradaki erkek goriismecinin (E4) kullanilan uygulama ile ilgili olumlu
goriislinli yansitmaktadir.

Yar1 yapilandirismis goriismeler yoluyla toplanan nitel verilerin igerik
analizlerine iliskin elde edilen bulgular gorsellestirilerek tablolar halinde nitel bulgular
boliimiinde sunulmustur. Calismanin tartisma bolimiinde ise elde edilen nicel ve nitel

veriler arastirma sorular1 dogrultusunda yorumlanmustir.
3.6. Etik Ilkelere Uygunluk

Bu calismanin arastirma, veri toplama ve elde edilen verilerin raporlastirilarak
yazim siirecinde “ALKU Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Ydnergesi’nde yer alan tiim
kurallara uyulmus ve “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi”ne Aykir1 herhangi bir eylem
gerceklesmemesi icin gerekli onlemler alinmustir. Ayrica ALKU Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etik kurulundan bu ¢alismaya iliskin etik kurul izni 16.09.2021 tarihinde alinmistir
(Ek 17). Katilmcilara gerek nicel gerekse nitel asamadaki veri toplama siirecinde
aragtirmanin amacina yonelik detayli bilgilendirmeler yapilmistir. Katilimcilara
calismaya katilimin goniilliilik esasina dayali oldugu, elde edilen verilerin bu calisma
disinda herhangi bir amagla baska kisi ya da kurumlarla paylasilmayacagi agik ve net bir
sekilde ifade edilmistir.

3.7. Yazihm

Arastirmanin deneysel siirecinin yiiriitiilmesinde kullanilan web tabanli sozliik
uygulamalari yaziliminin gelistirilmesi siireci ve kapsami bu boliimde agiklanmustir.

Web ve mobil tabanli olarak gelistirilen yazilim, 6grenci ve 6gretmen olmak iizere
iki temel kullanici i¢in tasarlanmistir. Web sayfast Visual Studio 2019 IDE'sinde C#

programlama dili ile Asp.net Core 5.0 kullanilarak gelistirilmistir. Android isletim
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sistemleri i¢in tasarlanan mobil uygulamasi ise Visual Studio Code editdriinde Dart
programlama dili ile Flutter Framework kullanilarak gelistirilmistir. Veri taban1 olarak

MsSql veri taban1 kullanilmistir.
3.7.1. Yazilhimin alan adi ve hosting bilgileri

Alan ad1 bir web sitesine ¢evrim i¢i erismek i¢in kullanilan internetteki adi ve
adresidir. IP adresi, internette herhangi bir cihazdan veya konumdan web sitelerine
erismek i¢in kullanilan benzersiz bir say1 ve diger karakter dizisidir. Ancak IP adresini
hatirlamak ve dogru yazmak zordur, bu nedenle alan adi, kullanicilarin kullanmasi ¢ok
daha kolay olan kelime tabanli bir bi¢imde temsil eder. Bu ¢alisma i¢in tasarlanan web
sitesinin adresi “www.sozdep.com” olarak kiralanmis ve tescil edilmistir.

Hosting yani web barindirma hizmeti, web sitesi dosyalarini internette
yayinlamaya izin veren ¢evrim i¢i bir hizmettir. Web sitesinin hazirlanan dosyalarini
cevrim i¢i olarak depolamak ve insanlarin 7/24 bu dosyalara erisebilmesi i¢in sunulan
giivenli bir dosya depolama hizmetidir. Bu ¢alisma i¢in siirsiz disk alan1 ve MsSQL
hizmeti sunan ve SSL 6zelligi bulunan bir hosting alan1 kiralanmistir. SSL sertifikasi, site
adreslerinin dogrulugunu kontrol eden, iki nokta arasindaki veri iletisimini sifreli kanal

tizerinden yaparak gilivenli bir sekilde iletilmesini saglayan bir web tabanli hizmettir.
3.7.2. Yazihimlarin kullanici yetkilendirilmesi

Caligsma i¢in tasarlanan web ve mobil tabanli yazilimlara kullanici ad1 ve sifre ile
giris yapilmaktadir. Kullanict rolleri Admin (yonetici) ve Default (varsayilan) olmak
tizere ikiye ayrilmistir. Bu rollere tanimli gorevleri asagida verilmistir:

Admin:

e Kullanici aktiflestirme,

e Kullanicilar,

e Metin Tanimlama,

e Metin Tanimlama Giincelleme,
e Metin Tanimlama Olusturma,
e Roller,

e Sinav sonuglari,

o Sozlik.

Admin, rolleri degistirme yetkisine sahiptir. Ayrica yeni kullanici olusturma,
okuma parcgast olusturma, smav olusturma, kelime tamimlama, sinav sonuglarini
gorebilme, okuma parcalarim1 okuyabilme, siavlari ¢dzebilme, mobil uygulamay1

indirmek i¢in QR kod tanimlama yetkisine sahiptir.
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Default:

e Okuma Pargast
e Sinavlar
e Mobil uygulama QR Kod

Default kullanici yetkisine sahip olan kullanicilar okuma pargalarini okuma,
sinavlar1 ¢ozebilme ve mobil uygulamalar icin QR kod meniisiinii gérme yetkisine

sahiptir.

3.7.3. Web yaziliminin tanitimi

Web sayfasi Visual Studio 2019 IDE'sinde C# programlama dili ile Asp.net Core
5.0 kullanilarak gelistirilmistir. Yonetici ve varsayilan olmak {iizere iki kullanict
yetkilendirmesi vardir. Ogretmen igin yonetici, yazilimi kullanacak ogrenciler ise
varsayilan kullanici profili tanimlanmugtir.
3.7.3.1. Hakkimda

Hakkimda boliimiinde bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen proje hakkinda bilgi
verilmigtir. Calismanin yuriitildiigii Giniversite, enstitii, ana bilim dali yani sira tezin
niteligi, ytiriitiiciisii ve danismanin isimleri ve tezi ad1 konusunda bilgi verilmistir. Sekil

3.2’de Hakkimda bdliimiiniin ara yiizii goriilmektedir.
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LiSANSUSTU EGiTIM ENSTITUSD
TURKCE VE SOSYAL BiLIMLER EGiTiMi ANA BiLiM DALI
Doktora Tezi

Emre CALISKAN

Danisman
Dog. Dr. Elif AKTAS

TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE DiJiTAL SOZLUK UYGULAMALARININ OKUDUGUNU ANLAMA
BECERIiSINE, SOZ VARLIGINA VE KALICILIGA ETKiSi

Copyright © 2022 Tiim haklarn saklid

Emre CALISKAN

Sekil 3.2 Hakkimda boliimii
3.7.3.2. Roller
Bu boliim, kullanici rolleri tanimlamak i¢in kullanilmaktadir. Temel olarak admin
ve default olmak {izere iki profil bulunmaktadir. Admin rolii 6gretmen igin, default rolii

ise Ogrenciler i¢in tasarlanmistir. Sekil 3.3’te bu rol diizenleme ve rollerin yetkileri

goriilmektedir.
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Rolli diizenle x

Rol adi * Admin
Goriinenad * Admin
Rol tanimi
r

Yetkiler Kullanici aktiflestirme Kullamicilar

Metin Tanimlama Metin Tanimlama Giincelleme

Metin Tanimlama Olugturma Roller

Sinav sonuglar Sazliik

Sekil 3.3 Roller boliimii
3.7.3.3. Kullanicilar bolimi

Kullanici1 béliimiinden mevcut kullanicilart  gorebilir ve yeni kullanici
olusturulabilir. Sekil 3.4’te mevcut kullanicilar goriilmektedir. Burada kullanicilarin

kullanici adlari, ad-soyadlari, e-posta adresleri, etkin olup olmadiklar1 goriilebilmektedir.

Kullanicilar

Show 10 %  entries Search:

Kullanicr adi Tam adi E-posta adresi Etkin mi islemler

logrencil logrencil logrencil ogrencil@admin.com
logrencil0 1. Grup Ogrenci 10 logrencilOo@admin.com
logrencill 1. Grup Ogrenci 11 logrencill@admin.com
logrencil2 1. Grup Ogrenci 12 logrencil2@admin.com
logrencil3 1. Grup Ogrenci 13 logrencil3@admin.com
logrencild 1. Grup Ogrenci 14 logrencild@admin.com
logrencils 1. Grup Ogrenci 15 logrencils@admin.com

Sekil 3.4 Mevcut kullanicilar1 goriintiileme
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Bu boliim kullanilarak ayrica kullanicinin bilgileri diizenlenebilmekte veya
silinebilmekte ya da yeni kullanic1 olusturulabilmektedir. Sekil 3.5’te yeni kullanici

olusturma ara yiizli goriilmektedir.

Yeni kullanici olugtur *
Kullanici detaylarn Kullanici rolleri
Kullanici adi * admin
Isim *
Soyisim*

E-posta adresi *
Sifre *
[Confirm password] *

Etkin mi
Sekil 3.5 Yeni kullanici olusturma

Yeni kullanict olusturma mentisiinden kullaniciya daha 6nce kullanilmayan bir
kullanic1 adi belirleyerek ve diger bilgilerini (kullanicinin adi, soyadi, e-posta adresi,
sifresi, etkin olup/olmadig) girerek yeni kullanici olusturulabilir. Ayrica kullanici rolleri
boliimiinden kullaniciya admin veya default yetkisi atanmas1 gerekmektedir. Kullanici
Ogretmen roliinde ise admin, 6grenci roliinde ise default yetkisi atanmstir.
3.7.3.4. Metin tammlama

Bu bélimden Ogrenciler igin okuma pargalari tanimlanmakta ve daha Once
tanimlanan okuma parcalar1 goriilmektedir. Sekil 3.6’da daha Once atanan okuma
parcalarina 6rnek goriilmektedir. Daha 6nce atanan okuma parcalari lizerinde diizenleme
islemleri yapilabilmekte ve okuma pargalarina fotograf atanabilmektedir. Ayrica bu
meniliden okuma parcasinin basligi, olusturulma tarihi ve etkin olup/olmadig

goriilebilmektedir.
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Okuma Parcasi

Show 25 & entries

islemler Baglik Olusturma Zamani Etkin mi
Benim Arkadagim 25.5.2021 18:47
5

B Fotopraf

Benim Bir Giiniim 25.5.2021 18:48
B Fotograf

Bir Giiniim 11.5.2021 16:19
P Fotograf

Canim Arkadagim 25.5.2021 18:50

§

B Fotograf

Deneme 3.1.202212:23
B Fotograf

Hobiler 25.5.2021 18:49
B Fotofiraf

Okudugunu Anlama Becerisi (On test) 9.9.2021 10:00
B Fotopraf

Okudugunu Anlama Becerisi (Kalicilik testi) 18.12.2021 15:02

B

B Fotopraf

Okudugunu Anlama Becerisi (Son test) 18.12.202115:01
B Fotograf

Sekil 3.6 Mevcut okuma pargalari ekrani
Yeni bir okuma pargasi olusturmak i¢in ‘Metin Tanimlama’ meniisiindeki olustur
butonu kullanilmaktadir. Olustur butonuna tiklaymnca Sekil 3.7°de goriilen ekran
karsimiza gelmektedir. Buradan okuma parcasinin bashigi ve icerigi olusturulmaktadir.
Okuma pargasi iistiinde sekilsel diizenlemeler (kalin, italik, alti ¢izgili, yaz1 tipi, rengi,
maddelendirme, numaralandirma, girinti, tablo ekleme, link verme, resim ekleme, video
ekleme) yapilabilmektedir. Ayrica buradan her okuma pargasi i¢in test sorulari tanimlama

ve dogru cevaplari belirleme islemleri yapilabilmektedir.

[Create metin] >

Igerik o B U =~ Source SansPro~ ~ | A ~ = = =~ - | B~ ~

G [az] = X <> ? Bigimsel dizenlemeler

Okuma pargasinin igeridi

Baslik * Cilkuma pargasimin baghdn
Quiz Json * Test sorular:

Quiz Cevap Json * Testin cewvaplan

Etkin mi FParcarnin etkin olup/olmadidl

Sekil 3.7 Yeni okuma pargasi olusturma
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3.7.3.5. Sozliik boliimii

Sozliik bolimiinde okuma parcasinda yer alan ve secilen kelimeler igin
anlamlarin1 tanimlama ve bu kelimeler i¢in resim atama islemleri yapilmaktadir. Ayrica
Sekil 3.8’de goriildiigli gibi mevcut kelimelerin bilgileri goriilmektedir. Daha Once
olusturulmus olan kelimeler i¢in diizenleme ve silme islemleri yapilabilmektedir. Ayrica

mevcut kelimelerin  olusturulma tarihleri ve etkin olup/olmadiklar1 buradan

goriilmektedir.
Sozliik
Show 10 & entries
3 Kaynak . Olugturma  Etkin
islemler lelime | Svirisi Eomas =
16:28
isim, toplum bilimi
Evlilikve kan baZina dayanan, kan, kocs, cocuklar,
kardesler arasindski iligkilerin olugturdugu toplum
icindeki en kilcik birlik
=3m g

isim

hulaik Kan bagiyla birbirine bagl olan kimseler

6.6.2021
20:11

isim

Giinegin batmasins yalon zsmandan gecenin baglsmasina
kadar olan vakit, sksam vakti, sksamleyin

Sekil 3.8 Mevcut kelimler i¢in sozliikk goriiniimii
Yeni kelimeler olusturmak i¢in Sozlik menisiindeki olustur butonu
kullanilmaktadir. Olustur butonuna tiklaymca Sekil 3.9°da goriilen ekran, karsiya
gelmektedir. Buradan kaynak kelime alanina, iizerine agiklamasi ¢ikacak kelimenin
bilgisi girilmektedir. Cevirisi alanimma kelimenin TDK’deki karsilii girilmistir. Ayni
zamanda buraya kelimeyi tanimlayan resim bilgisi de eklenebilmektedir. Cevirisi alanina
yazilan agiklama bilgisi lizerinde bigimsel diizenlemeler (kalin, italik, alt1 ¢izgili, yazi

tipi, rengi, maddelendirme, numaralandirma, girinti, tablo ekleme, link verme, resim
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ekleme, video ekleme) yapilabilmektedir. Kelime eger kullanimda degilse ‘Etkin mi’

boliimiinden onay isareti kaldirilarak pasif duruma getirilebilmektedir.

Yeni sozciik olustur *
Kaynak kelime * Hedef kelime
Cevirisi ','v}v * B U M SourceSansPro» > A ~ = = =~ H- -~

o [ m X <> ?

Kelimenin agiklamas) ve kelimeyi tanimlayan resim ekleme alan

Etkin mi

Sekil 3.9 Yeni sozciik olusturma
3.7.3.6. Sinav sonuclar1 meniisii
Sinav sonuglart meniisiinde okuma pargasini okuduktan sonra sinava giren
Ogrencilerin sinav sonuclar1 goriintiilenmektedir. Sekil 3.10°da sinav sonuglari ara yiizii

goriilmektedir.

3. Gru .
e venedik Festivali

(4]
L]
L]

- 100
Qgrenci 6

Yazann hangi
hobisi var? -
Cogru Cevap :
(Fotografgilik) -
Ofrencinin
Cevabi - (Mizik )
Yazar ne is
vapiyor? - Dogru
Cewap : (Doktor )

Hobiler 2 3 u} 40 - Ogrencinin
Cewabu :

3. Grup

Ofrenci 7

(Dgretmen )
Hangisi aktif bir
hobidir? - Dogru
Cevap :
{Dagcihik) -
Ogrencinin
Cewvabn -

(Koleksiyon )

Festivalin en
anemli gzelligi
nedir? - Dogru
;;::ZI 4 venedik Festivali 4 - o 80 E:;:?;E:-EF -
Ggrencinin
Cewvabi -

(Muizikleri)

Sekil 3.10 Sinav sonuglar ara yiizii
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Sekil 3.10°da goriildiigii gibi her 6grencinin sinav bilgileri ayr1 ayr1 tutulmaktadir.
Her okuma pargasi igin bes soru olusturulmustur. Her 6grencinin ilgili okuma pargasini
okuduktan sonra o test i¢in verdigi cevaplara gore dogru sayisi, yanlis sayisi ve bos sayisi
goriilmektedir. Her dogru cevabin 20 puan kabul edildigi degerlendirmede 6grencinin
puan bilgisi Smav Sonucu alaninda goriilmektedir. Ayrica detaylar bdoliimiinden
Ogrencinin her soruya verdigi cevaplar detayli bir sekilde analiz edilmektedir. Bu
sekmede soru, dgrencinin cevabi, dogru cevap ve dgrencinin soruyu dogru yanitlayip

yanitlayamadigi bilgisi bulunmaktadir.

3.7.3.7. Okuma parcasi1 meniisii
Okuma pargast meniisiinden Ogrencinin goziinden okuma pargalarmin nasil
goriildiigii goriilmektedir. Sekil 3.11°de okuma pargasi ara yiizii goriilmektedir.

Okuma parcalari

X i & a4
~ WLy A
i 7a
- L RS
X o
BENIM BIR L ﬁ | ¥
WGONW ] “
Benim Arkadasim Benim Bir Giinim Hobile
Okudufun Anlama Becers Ot ama el Ohydubuny Anlama e
(O Test (aolkTes) Son Tist|
| kudugunu Anlama Bec B
t Kalicilik te t
Soz Varligi Séz Varlig Séz Varligi
(Kalicilik Testi) (Bn Test) (Son Test)

Sekil 3.11 Okuma parcasi ara yiizi
Her okuma pargasi i¢in bir baslik ve okuma parcasini tanimlayan bir resim
bulunmaktadir. Ogrenciler istedikleri okuma parcasini secerek okuyabilmektedir. Sekil

3.12°de 6rnek bir okuma pargast goriilmektedir.
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Okuma pargasi

Benim Arkadagim

Benim ¢ok yakin bir arkadasim var Onun ad:i Mustafa. Mustafa 25 yasinda ve o 8gretmenlik yvapiyor. O
Konyva Mevlana Lisesinde caligivor. Her giin okula gidiyvor ve kiigiik 8grencilere Tiirkge 8gretivor. Mustafa 5 wildir
Sgretmenlik yvapryor. O meslegini ve 6grencilerini gok seviver. Qgrencileni ile yemek vivor, geziyor ve sohbet edivor
Mustafa hafta sonlan ¢calismivor. Ciinkii hafta sonlan resma tatil.
Mustafa hafta sonlan sinemayva gidiyor ve film izlivor. Film i1zledikten sonra magazalan geziyor, kendine
giizel elbiseler aliyor. Benim arkadasim Mustafa aligveris vapmay: cok seviyvor. Mustafa'min karmiz kiigiik bir arabas:
var Arabasi her giin temizliyvor. O Ankaral ve Ankara'vi gok sevivor Mustafa'nm ailesi Ankara'da vasrvor. Mustafa

vaz tatilinde Ankara'va gidivor ve ailesini g&riivor, onlar ile vakit gegirivor.

Sekil 3.12 Ornek okuma pargasi
Sekil 3.12°de goriildiigii tizere okuma pargalar: okuma kolay bir yazi tipinde ve
fontunda hazirlanmigtir. Ogrencinin seviyesine gore bazi kelimeler anahtar kelime olarak
belirlenmis ve iizerine gelince acilir pencereden o kelime ile ilgili bilgi verilmektedir.

Sekil 3.13’te agilir pencereye bir 6rnek goriilmektedir.

Okuma pargasi

Benim Arkadagim

Benim ¢ok yakin birjarkadag
Konya Mevlana Lisesinde galisiyor. He
&gretmenlik yapiyor. O meslegini ve 88

Mustafa hafta sonlar calismiyvor. Cuinkd

Mustafa hafta sonlar1 sinemaya
giizel elbiseler aliyor. Benim arkadasim
var. Arabasini her giin temizliyor. O Anl

vaz tatilinde Ankara'ya gidiyor ve ailesii

isim Agiklama bilgisi

Birbirlerine karsi sevgi ve anlayis gosteren kimselerden
her biri, bacanak, es, yaren, yoldas

Sekil 3.13 Ornek acilir pencere
Acilir pencerede kelimenin agiklama bilgisi veya resim Qdriintiilenip

goriintiilenmeyecegine dersin 6gretmeni karar vermektedir.

3.7.3.8. Smavlar meniisii

Sinavlar meniisiiniin ara yiizii Sekil 3.14’te goriilmektedir. Burada tiim okuma
parcalarinin siavlar1 resim ve baglik seklinde listelenmektedir. Kullanici ilgili bashga

tiklayarak sinavini ¢ozmeye baslamaktadir.
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Sinavlar

o SE

s6z Varlig 82 Varli 62 Varlig

(On Test) (Son Test)

(Kaheilik Testi)

Sekil 3.14 Sinavlar meniisii
Kullanici istedigi sinavi sectikten sonra sorular1 ¢6zmeye baslayabilmektedir. Her
okuma pargasi i¢in bes soru tantmlanmistir. Kullanict sorular arasinda ileri geri yaparak
ilerleyebilmektedir. Ogrencinin sorular1 cevaplamama yani bos birakma hakki
bulunmaktadir. Sekil 3.15’te rnek bir sinav sorusu goriilmektedir.

Okuma pargasi sorulari

Benim Arkadagim

3. 6g renciler nerede

() Simfta
() Kantinde
() Bahgede
() Evde

() Kiitiiphanede
[ it

Sekil 3.15 Ornek sinav sorusu

Sinav sorulart i¢in ka¢ segenekli olacagini dersin Ogretmeni belirlemektedir.
Ogrenciler bos biraktiklar1 seceneklere geri donebilmekte veya verdikleri yanitlari
degistirebilmektedir.
3.7.3.9. Mobil uygulama meniisii

Gelistirilen web sitesinin mobil uygulama versiyonu da bulunmaktadir. Mobil
uygulama Android isletim sistemi i¢in tasarlanmis olup buna uyumlu akilli telefonlarda
caligmaktadir. Ogretmenler veya &grenciler istedikleri takdirde mobil uygulama

mentisiindeki QR kodu okutarak veya linke tiklayarak uygulamayi telefonlarina apk
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dosyasi olarak indirebilmektedirler. Sekil 3.16’da mobil uygulamalar i¢cin QR kod
goriilmektedir.

Mobil uygulama

indirmek igin tiklayiniz

Sekil 3.16 Mobil uygulama ara yiizii
Apk formatinda indirilen dosya telefonlara kurularak kullanilabilmektedir.

Ozellik ve meniiler olarak web ara yiiz ile mobil ara yiiziin farki bulunmamaktadir.

3.7.3.10. Mobil uygulamanin tanitim

Mobil uygulama 06zellik olarak web ile ayni 6zellikleri tagimaktadir. Android
isletim sistemleri igin tasarlanan ve apk uzantili olan dosya, web sitesindeki QR kod
taratilarak veya web sitesindeki linkten indirilebilmektedir. indirilen mobil uygulamanin

ara yuizii Sekil 3.17°de goriilmektedir.

=1 Gikis Yap

Sekil 3.17 Mobil uygulama ara yiizi
Hakkimda meniisiine tiklayinca web uygulamada oldugu gibi tez hakkinda bilgi
verilmektedir. Calismanin yiiriitiildiigii tiniversite, enstitii, ana bilim dali; tezin niteligi,
ylriitiici ve danigsmanin isimleri ve tezi adi konusunda bilgi verilmistir. Sekil 3.18°de

Hakkimda boliimiiniin ara yiizii goriilmektedir.
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5] Okuma Pargasi
1 Sinavlar
o Hakkinda

=3 Gikig Yap

Sekil 3.18 Mobil uygulama hakkimda mentisii
Uygulamanin Okuma Pargast meniisiine tiklaymnca okuma parcalari
listelenmektedir.  Buradan  kullanict  istedigi  okuma  parcasin1i  segerek

goriintiileyebilmektedir. Uygulamanin bu bdliimlerinin ara yiizii Sekil 3.19’da

goriilmektedir.
— Okuma pargalari < Benim Bir Gunim
ﬁ Benim Arkadasim Merhaba. Benim adim Ali. Ben 17 yasindayim.
Ben her sabah saat 08.00°de kalkiyorum.
ﬁ Benir Bif Giinidni Kahvalt1 yapiyorum ve elbiselerimi giyiyorum.
L
Lt Ben her giin okula gidiyorum. Benim ¢ok

arkadasim var. Arkadaslarim ile oyunlar
Canim Arkadasim
oynuyorum. Bazen okulda kitap okumak

istiyorum ve kiutiiphanede kitap okuyorum.

REHIE Ogle arasinda okulun kantininde yemek
yiyorum. Yemekten sonra diglerimi
i Sevgi Sokag firgaliyorum. Ders bittikten sonra tramvay ile
- eve gidiyorum. Eve gittikten sonra elbiselerimi
ﬁ Tirkiye'deki Yilbasi Kutlamasi gikariyorum, yemek yiyorum ve annem ile
sohbet ediyorum. Anneme sorular soruyorum.

Venedik Festivali saat 10.00'da uyuyorum. Herkese iyi geceler.

Sekil 3.19 Mobil uygulama okuma parcas1 meniisii
Uygulamay1 kullanacak ogrenci profiline gore belirlenen anahtar kelimeler
iizerine gelince acilir pencereler goriintiilenmektedir. Agilir pencere de kelimenin
TDK’den alinmis anlami ve kelime ile ilgili anahtar kelime bulunmaktadir. Ogrenciler

boylece bilmedigi kelimelerin anlamlarini 6grenebilmekte ve pekistirebilmektedirler.
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<= Benim Bir Glinum <« Benim Bir Gunum

Merhaba. Benim adim Ali. Ben 17 yasindayim.

Merhaba. Benim adim Ali. Ben 17 yasindayim.
Ben her sabah saat 08.00’de kalkiyorum. Beti. Ter salifmmmnnnbne i i amss:
Kahvalti yapiyorum ve elbiselerimi giyiyorum.

Kahvalt1 yapn Kahvalt:
Ben her gun okula gidiyorum. Benim ¢ok
o Ben her giir
arkadasim var. Arkadaslarim ile oyunlar

arkadasim v

oym
istiy PNy oynuyorum.

Ogle istiyorum ve

yiyo Ogle arasin

firge yiyorum.

eve fircaliyorum.

1ka idi

¢ eve gidiyorun isim
sohl

cikariyorum,
Genellikle sabahlar yenil

hafif yemek

nesnesiz

saat sohbet ediyor

saat 10.00'da

Vakit gegirme, eglenme, oyalanmav
amagclarla bir seyle ugrasmak

Sekil 3.20 Okuma parg¢asinda agilir pencere 6rnegi
Mobil uygulamadaki smavlar meniisiinden 6grenciler sinav olabilmektedirler.
Boylece okuma pargasini ne kadar 6grendikleri ve anladiklari belirlenebilmektedir. Sekil

3.21°de sinavlar meniisiiniin ara yiizii goriilmektedir.

< Benim Arkadasim

Okulda kag simif var?
O 2
3

2;
@)
O &

U

5

O 10

Sekil 3.21 Ornek sinav sorusu
Mobil uygulamanin sinav sekmesi ile ilgili 6zellikler web uygulamas: ile aynidir.
Ogrenciler  sinavlarim1 ~ tamamladiklarinda  smnavla  ilgili  detayll  bilgiye

ulasabilmektedirler.
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4. BULGULAR

Agiklayict sirali karma desen ile gergeklestirilen bu calismadan elde edilen nicel
ve nitel verilere iligkin bulgular, aragtirma sorular1 dogrultusunda asagida sunulmustur.
Aciklayict sirali karma desenin dogast geregi oncelikli olarak nicel veriler toplanmus,
ardindan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Al seviyesindeki d6grencilerin siirece iliskin
onlarin goriislerinin sorgulandigi yar1 yapilandirilmis goériismeler gerceklestirilmistir. Her

iki yontem ile toplanan verilere iliskin bulgular asagida sunulmustur.

4.1. Nicel Verilere iliskin Bulgular

4.1.1. Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin kullandiklar: sozliik tiirlerinin
(dijital gorselli sozliik, dijital salt metinli sozliik, klasik sozliik) okudugunu

anlama becerisine ve soz varhg@ina etkisi (Qruplar arasi)

4.1.1.1. Kullanilan sozliik tiiriiniin okudugunu anlama becerisine etkisi (gruplar
arasi)

Tiirkceyi yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Al seviyesindeki 6grencilerin
kullandiklar1 sozliik tiirlerinin (dijital gorselli sozliik, dijital salt metinli sozlik, klasik
s0zliik) okudugunu anlama becerisine etkisini belirlemek amaciyla gruplarin okudugunu
anlama testinden aldiklart 6n test puanlarinin karsilastirilmasi yapilms, ilgili sonuglar

Tablo 4. 1’de sunulmustur.

Tablo 4.1 Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama testi on test

puanlarinin karsilastirilmasi

N X Sss. F p
Deney 1 grubu (Dijital Gorselli Sozliik) 15 53,67 8,55
Deney 2 grubu (Dijital Salt Metinli Sozliik) 15 54,00 10,72 ,309 ,736
Kontrol grubu (Klasik sozliik) 15 51,33 10,93

Uygulama oncesi deney 1 grubundaki 6grencilerin Okudugunu Anlama Testi
aritmetik ortalamasi1 53.67+8.55, deney 2 grubundaki 6grencilerin Okudugunu Anlama
Testi aritmetik ortalamasi 54.00+£10.72, Kontrol grubundaki 6grencilerin Okudugunu
Anlama Testi aritmetik ortalamasi 51.33+£10.93 olup 6n test puanlari arasindaki farklara
iligkin uygulanan Tek Yonli Varyans analizi sonucu p>0.05 énem diizeyinde anlamsiz

bulunmustur (F=,309 p=,736). Sonug olarak deney 1, deney 2 ve kontrol gruplarindaki
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Ogrencilerin uygulama oncesi Okudugunu Anlama Testi 6n test puanlari agisindan
aralarinda fark olmadig1 sdylenebilir. Tiim bu bulgular, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin uygulama 6ncesi Okudugunu Anlama Testi 6n test puanlar1 agisindan
aralarinda fark olmadigini ve aragtirmaya baslanabilecegini gostermektedir (Grafik 1).
Kontrol ve deney gruplarinin okudugunu anlama testinden aldiklari son test

puanlarinin karsilagtirilmasi yapilmis ve ilgili sonuglar Tablo 4. 2’de sunulmustur.

Tablo 4.2 Deney ve kontrol gruplarindaki d6grencilerin okudugunu anlama testi son test

puanlariin karsilastirilmasi

N X S.s. F p FARK
Deney 1 grubu (Dijital Gorselli Sozliik) 15 78,67 14,08
Deney 1>
Deney 2 grubu (Djjital Salt Metinli Sozliik) 15 73,00 9,02 3,632 ,035
Kontrol
Kontrol grubu (Klasik sozliik) 15 67,00 11,92

Uygulama sonrast deney 1 grubundaki dgrencilerin Okudugunu Anlama Testi
aritmetik ortalamasi 78.67+14.08, deney 2 grubundaki 6grencilerin Okudugunu Anlama
Testi aritmetik ortalamasi 73.00+9.02, kontrol grubundaki 6grencilerin Okudugunu
Anlama Testi aritmetik ortalamas1 67.00+11.92 olup son test puanlari arasindaki farklara
iliskin uygulanan Tek Yo6nli Varyans analizi sonucu p<0.05 6nem diizeyinde anlamli
bulunmustur (F=3,632 p=,035). Sonug olarak deney 1, deney 2 ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin uygulama sonrasi Okudugunu Anlama Testi son test puanlar1 agisindan
aralarinda fark oldugu sdylenebilir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak
amactyla LSD Post Hoc testi uygulanmugtir.

LSD Post Hoc testi sonucu deney 1 grubu (dijital gorselli sozliik) ile kontrol grubu
son test okudugunu anlama testi aritmetik ortalamalari arasindaki farklar p<0.05 6nem
diizeyinde deney 1 (dijital gorselli sozliik) grubu lehine anlamli bulunmustur.

Sonug olarak yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Al seviyesindeki 0grencilerin
okudugunu anlama becerileri iizerinde dijital gorselli sozliikk kullaniminin diger s6zliikk
tiirlerine gore daha ekili oldugu sdylenebilir (Grafik 2).
4.1.1.2. Kullanilan sozliik tiiriiniin soz varh@ina etkisi (gruplar arasi)

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Al seviyesindeki 6grencilerin kullandiklar
sozliik tirlerinin (gorselli dijital sozlik, dijital salt metin sozlik, klasik sozlik) s6z
varligina etkisini belirlemek amaciyla gruplarin séz varligi testinden aldiklar1 6n test

puanlarinin karsilastirilmasi yapilmus, ilgili sonuglar Tablo 4. 3’te sunulmustur.
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Tablo 4.3 Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sz varligi testi 6n test puanlarinin

karsilastirilmast

N X S.s. F p
Deney 1 grubu (Dijjital Gorselli Sozliik) 15 9,93 1,53
Deney 2 grubu (Dijjital Salt Metinli So6zliik) 15 9,87 19 1,620 ,210
Kontrol grubu (Klasik sozliik) 15 893 158

Uygulama oncesi deney 1 grubundaki 6grencilerin S6z Varlig1 Testi aritmetik
ortalamas1 9.93+1.53, deney 2 grubundaki 6grencilerin S6z Varligi Testi aritmetik
ortalamas1 9.87+1.96, Kontrol grubundaki Ogrencilerin S6z Varligi Testi aritmetik
ortalamasi 8.93+1.58 olup 6n test puanlari arasindaki farklara iliskin uygulanan Tek
Yonli Varyans analizi sonucu p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur (F=1,620
p=,210). Sonug olarak deney 1, deney 2 ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama
oncesi S6z Varlig1 Testi On test puanlar1 agisindan aralarinda fark olmadig1 sdylenebilir.
Tiim bu bulgular, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama dncesi soz varligi
testi On test puanlart acisindan aralarinda fark olmadigimi ve aragtirmaya
baslanabilecegini gostermektedir (Grafik 1).

Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin S6z Varligi Testinden aldiklari son

test puanlarinin karsilagtirilmasi yapilmais ve ilgili sonuglar Tablo 4. 4’te sunulmustur.

Tablo 4.4 Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin soz varligi testi son test

puanlarinin karsilastirilmasi

N X Sss. F p FARK
Deney 1 grubu (Dijital Gorselli Sozliik) 15 16,27 1,75 Deney 1 ve
Deney 2 grubu (Dijital Salt Metinli S6zliik) 15 13,27 1,67 22512 ,000 Deney2>
Kontrol grubu (Klasik s6zliik) 15 11,73 2,19 Kontrol

Uygulama sonrasi deney 1 grubundaki 6grencilerin S6z Varligi Testi aritmetik
ortalamas1 16.27+1.75, deney 2 grubundaki 6grencilerin S6z Varligi Testi aritmetik
ortalamasi 13.274+1.67, kontrol grubundaki ogrencilerin S6z Varligi Testi aritmetik
ortalamasi 11.73+2.19 olup son test puanlar1 arasindaki farklara iliskin uygulanan Tek
Yonli Varyans analizi sonucu p<0.05 nem diizeyinde anlamli bulunmustur (F=22,512

p=,000). Sonug olarak deney 1, deney 2 ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama
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sonrast S6z Varligi Testi son test puanlari agisindan aralarinda fark oldugu sdylenebilir.
Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak amaciyla LSD Post Hoc testi
uygulanmustir.

LSD Post Hoc testi sonucu deney 1 grubu (dijital gorselli s6zliik) ile deney 2 grubu
(dijital salt metinli sozliik) ve kontrol grubu (klasik sozliik) son test S6z Varligi Testi
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar p<0.05 6nem diizeyinde deney 1 grubu lehine
anlamli bulunmustur.

Sonug olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen A1l seviyesindeki 6grencilerin s6z
varligint zenginlestirme siirecinde dijital gorselli sozliik kullanimimin diger sozliiklere

gore daha ekili oldugu sdylenebilir (Sekil 4.1 ve Sekil 4.2).

60
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9.93 9'878.93

10 [ I

0

Okudugunu Anlama S6z Varlig: Testi @ Deney 1 grubu (Dijital Gorselli Sozliik)
Testi

@ Deney 2 grubu (Dijital Salt Metinli Sozliik)

Kontrol grubu

Sekil 4.1 Deney gruplarinin ve kontrol grubunun okudugunu anlama testi ve s6z varligi

testi On test puan ortalamalar1
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Okudugunu Anlama Soz Varlig Testi
Testi @ Deney 1 grubu (Dijital Gorselli Sozliik)

Sekil 4.2 Deney gruplarinin ve kontrol grubunun okudugunu anlama testi ve sdz varligi

testi son test puan ortalamalari

4.1.2. Tiirkceyi yabanci dil olarak égrenenlerin kullandiklar sozliik tiirlerinin
(dijital gorselli sozliik, dijital salt metinli sozliik, klasik sozliik) okudugunu

anlama becerisi ve so6z varhi@ina etkisi (gruplar ici)

4.1.2.1. Kullanilan sézliik tiiriiniin okudugunu anlama becerisine etkisi (gruplar
ici)

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Al seviyesindeki 6grencilerin kullandiklar
sozlik tirlerinin (gorselli dijital sozlik, dijital salt metin sozliikk, klasik sozliik)
okudugunu anlama becerisine etkisini belirlemek amaciyla gruplarin okudugunu anlama
testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin karsilagtirilmasi yapilmistir.

Deney 1 (dijital gorselli s6zliik) grubundaki yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Al
seviyesindeki 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrast Okudugunu Anlama Testinden

aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 4. 5°te verilmistir.
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Tablo 4.5 Deney 1 grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama 6n test ve son test

puanlarinin karsilastirilmasi

N X S.s. t p
Okudugunu Anlama Testi On test 15 53,67 8,55
- 11,180 ,000
Son test 15 78,67 14,08

Deney 1 grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesi Okudugunu Anlama Testi
aritmetik ortalamast 53.67+8.55, uygulama sonrasi Okudugunu Anlama Testi aritmetik
ortalamast 78.67+14.08 olup On test ve son test puanlari arasindaki farklara iliskin
uygulanan bagimli 6rneklemler igin t testi sonucu p<0.05 onem diizeyinde anlamli
bulunmustur (t=-11,180 p=,000). Bu bulgu, deney grubundaki 6grencilerin dijital gorselli
sozliik kullanim1 6ncesi ve sonrast Okudugunu Anlama Testi 6n test ve son test puanlari
acisindan son test lehine fark oldugunu gostermektedir (Grafik 3).

Deney 2 (dijital salt metinli s6zliik) grubundaki yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
Al seviyesindeki 6grencilerin uygulama dncesi ve sonrast Okudugunu Anlama Testinden

aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 4. 6’da verilmistir.

Tablo 4.6 Deney 2 grubundaki dgrencilerin okudugunu anlama 6n test ve son test

puanlarinin karsilastirilmasi

N X S.s. t p
Okudugunu Anlama Testi On test 15 54,00 10,72
-15,638 ,000
Son test 15 73,00 9,02

Deney 2 grubundaki yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Al seviyesindeki
Ogrencilerin uygulama oOncesi Okudugunu Anlama Testi aritmetik ortalamasi
54.00£10.72, uygulama sonrast Okudugunu Anlama Testi aritmetik ortalamasi
73.00+9.02 olup 6n test ve son test puanlari arasindaki farklara iliskin uygulanan bagimli
orneklemler igin t testi sonucu p<0.05 énem diizeyinde anlamli bulunmustur (t=-15,638
p=,000). Bu bulgu, Deney 2 grubundaki 6grencilerin Dijital Salt Metinli S6zliik kullanimi1
oncesi ve sonrast Okudugunu Anlama Testi 6n test ve son test puanlar1 agisindan son test

lehine fark oldugunu géstermektedir (Grafik 4).
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Klasik so6zliik kullanan kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi ve
sonrast Okudugunu Anlama Testinden aldiklari 6n test ve son test puanlarinin

karsilastirilmasi Tablo 4. 7°de verilmistir.

Tablo 4.7 Kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama 6n test ve son test

puanlarinin karsilastirilmasi

N X S.s. t p
Okudugunu Anlama Testi On test 15 51,33 10,93
-16,328 ,000
Son test 15 67,00 11,92

Klasik sozliik kullanan kontrol grubundaki Ogrencilerin uygulama oncesi
Okudugunu Anlama Testi aritmetik ortalamast 51.33+10.93, uygulama sonrasi
Okudugunu Anlama Testi aritmetik ortalamasi 67.00+11.92 olup 6n test ve son test
puanlari arasindaki farklara iliskin uygulanan bagimli 6rneklemler igin t testi sonucu
p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur (t=-16,328 p=,000). Bu bulgu, kontrol
grubundaki klasik sozliik kullanan 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrast Okudugunu
Anlama Testi 6n test ve son test puanlart agisindan son test lehine fark oldugunu
gostermektedir (Grafik 5).

4.1.2.2. Kullanilan sézliik tiiriiniin s6z varh@ina etkisi (gruplar ici)

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Al seviyesindeki 6grencilerin kullandiklar
sozliik tirlerinin (gorselli dijital sozliik, dijital salt metin sozliik, klasik sozlik) soz
varligina etkisini belirlemek amaciyla gruplarin s6z varligini testinden aldiklar1 6n test ve
son test puanlarinin karsilagtirilmasi yapilmastir.

Deney 1 (dijital gorselli sozliik) grubundaki yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Al
seviyesindeki 0grencilerin uygulama yapilmadan once ve yapildiktan sonra S6z Varligi
Testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarmin karsilastirilmasi Tablo 4.8’de

verilmistir.

Tablo 4.8 Deney 1 grubundaki &grencilerin soz varligi 6n ve son test puanlarinin

karsilastirilmasi
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S6z Varlig1 Testi On test 15 9,93 1,53
-13,631 ,000

Son test 15 16,27 1,75

Deney 1 grubundaki yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Al seviyesindeki
Ogrencilerin dijital gorselli sozliik kullanimi 6ncesi S6z Varlig1 Testi aritmetik ortalamasi
9.93, dijital gorselli sozliik kullanimi sonras1 S6z Varligi Testi aritmetik ortalamasi1 16.27
olup 6n test ve son test puanlari arasindaki farklara iligkin uygulanan bagimli 6rneklemler
i¢in t testi sonucu p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur (t=-13,631 p=,000). Bu
bulgu, deney 1 grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi S6z Varligi Testi 6n
test ve son test puanlar1 agisindan son test lehine fark oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak deney 1 grubundaki 6grencilerin dijital gorselli sozliik kullanimi
sonrast S6z Varlig1 Testi puanlarinda artis oldugu sdylenebilir (Grafik 3).

Deney 2 grubundaki yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Al seviyesindeki
ogrencilerin uygulama yapilmadan 6nce ve yapildiktan sonra S6z Varligr Testinden

aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 4. 9°da verilmistir.

Tablo 4.9 Deney 2 grubundaki 6grencilerin s6z varlig1 6n test ve son test puanlarmin

karsilastiriimasi
N X S.s. t p
Séz Varlig Testi On test 15 9,87 1,96
-9,738 ,000
Son test 15 13,27 1,67

Deney 2 grubundaki yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Al seviyesindeki
ogrencilerin Dijital Salt Metinli Sozliikk kullanimi 6ncesi S6z Varligi Testi aritmetik
ortalamasit 9.87, kullanim1 sonras1 S6z Varlig1 Testi aritmetik ortalamasi 13.27 olup 6n
test ve son test puanlari arasindaki farklara iligkin uygulanan bagimli 6rneklemler igin t
testi sonucu p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur (t=-9,738 p=,000). Bu bulgu,
deney 2 grubundaki dgrencilerin Dijital Salt Metinli Sozliik kullanimi dncesi ve sonrasi
S6z Varlig1 Testi On test ve son test puanlar1 agisindan son test lehine fark oldugunu
gostermektedir.

Sonug olarak deney 2 grubundaki dgrencilerin dijital salt metinli sdzliik kullanim1

sonras1 S0z Varlig1 Testi puanlarinda artis oldugu sdylenebilir (Grafik 4).
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Kontrol grubundaki 6grencilerin S6z Varligi Testinden aldiklar1 6n test ve son test

puanlarinin karsilagtirilmasi Tablo 4. 10’da verilmistir.

Tablo 4.10 Kontrol grubundaki 6grencilerin s6z varligi 6n test ve son test puanlarinin

karsilastirilmasi
N X Ss. t p
S6z Varligi Testi On test 15 8,93 1,58
-10,693 ,000
Son test 15 11,73 2,19

Kontrol grubundaki yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Al seviyesindeki Klasik
sozliikk kullanan 6grencilerin deney oncesi S0z Varlig1 Testi aritmetik ortalamasi 8.93,
klasik sozlikk kullananlarin deney sonrasi S6z Varligi Testi aritmetik ortalamasi 11.73
olup 6n test ve son test puanlar arasindaki farklara iliskin uygulanan Bagiml 6rneklemler
icin t testi sonucu p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur (t=-10,693 p=,001). Bu
bulgu Kontrol grubundaki klasik sozliik kullanan 6grencilerin deney Oncesi ve sonrasi
S6z Varlig1 Testi 6n test ve son test puanlari agisindan son test lehine fark oldugunu
gostermektedir.

Sonug olarak kontrol grubundaki klasik sozlik kullanan &grencilerin deney
sonras1 S0z Varlig1 Testi puanlarinda artis oldugu sdylenebilir (Sekil 4.3, Sekil 4.4 ve
Sekil 4.5).
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Okudugunu Anlama Testi S6z Varligi Testi

@ On test
[ Son test

Sekil 4.3 Deney 1 (dijital gorselli sozliik) grubunun okudugunu anlama testi ve s6z varligi

testi On test ve son test puan ortalamalari
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Okudugunu Anlama Testi S6z Varlig Testi @ On test
[ Son test

Sekil 4.4 Deney 2 (dijital salt metinli s6zliik) grubunun okudugunu anlama testi ve s6z

varligi testi 6n test ve son test puan ortalamalari
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Okudugunu Anlama Testi S6z Varlig Testi @ On test
Son test

Sekil 4.5 Klasik sozliik kullanan kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama testi

ve sz varlig1 testi On test ve son test puan ortalamalari

Genel sonug olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Al seviyesindeki deney 1
(dijital gorselli sozliik) grubunda yer alan 6grencilerin, deney 2 (dijital salt metinli s6zliik)
ve kontrol grubundaki (klasik sozliik) 6grencilere gore deney dncesine gore deney sonrasi
Okudugunu Anlama Testi ve S6z Varlig1 Testi puanlarindaki artisin daha fazla oldugu,
en distik artisin ise Kontrol grubundaki klasik sozlik kullanan dgrencilerde oldugu

goriilmektedir (Sekil 4.6).
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@ Deney 1 On test

@ Deney 2 On test
Okudugunu Anlama Testi S6z Varligi Testi B Kontrol On test

E Deney 1 Son test
Sekil 4.6 Deney ve kontrol grubunun okudugunu anlama testi ve s6z varligi testi 6n test

ve son test puan ortalamalari

4.1.3. Tiirkceyi yabanc dil olarak 6grenenlerin kullandiklar: sozliik tiirlerinin
(dijital gorselli sozliik, dijital salt metinli sozliik, klasik s6zliik) okudugunu

anlama becerisi ve s6z varhi@ina etkisi (Qruplar ici)
4.1.3.1. Kullanilan sozliik tiiriiniin okudugunu anlama kahciligina etkisi (gruplar
ici)
Deney 1 grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama son test ve izleme testinden

aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 4. 11°de verilmistir.
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Tablo 4. 11 Deney 1 grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama son test ve izleme test

puanlarinin karsilastirilmasi

N X S.s. t p

Okudugunu Anlama Testi Son test 15 78,67 14,08
11,225 ,000

[zleme test 15 66,67 12,05

Deney 1 grubundaki yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Al seviyesindeki
ogrencilerin Dijital Gorselli S6zlik kullanimi sonrast Okudugunu Anlama Testi aritmetik
ortalamas1 78.67+14.08, izleme testi aritmetik ortalamas1 66.67+12.05 olup son test ve
izleme testi puanlari arasindaki farklara iliskin uygulanan bagimli 6rneklemler igin t testi
sonucu p<0.05 énem diizeyinde anlaml1 bulunmustur (t=11,225 p=,000). Bu bulgu, deney
1 grubundaki 6grencilerin Okudugunu Anlama son testi ve izleme testi puanlari agisindan
son test lehine fark oldugunu gostermektedir. Sonu¢ olarak deney 1 grubundaki
ogrencilerin Okudugunu Anlama Testi puanlarinda azalma oldugu sdylenebilir (Grafik
7).

Deney 2 grubundaki yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Al seviyesindeki
ogrencilerin okudugunu anlama son test ve izleme testinden aldiklar1 6n test ve son test

puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 4. 12°de verilmistir.

Tablo 4.12 Deney 2 grubundaki dgrencilerin okudugunu anlama son test ve izleme test

puanlarinin karsilastirilmasi

N X S.s. t p

Okudugunu Anlama Testi ~ Son test 15 73,00 9,02
9,727 ,000

[zleme test 15 63,67 9,16

Deney 2 grubundaki yabanci dil olarak Tiirk¢e O6grenen Al seviyesindeki
ogrencilerin Okudugunu Anlama Testi son test puanlarinin aritmetik ortalamasi
73.00+9.02, Okudugunu Anlama izleme Testi aritmetik ortalamasi 63.67+£9.16 olup son
test ve izleme testi puanlar arasindaki farklara iliskin uygulanan bagimli 6rneklemler i¢in

t testi sonucu p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur (t=9,727 p=,000). Bu bulgu,
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deney 2 grubundaki 6grencilerin Okudugunu Anlama son testi ve izleme testi puanlar
acisindan son test lehine fark oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak deney 2 grubundaki 6grencilerin Okudugunu Anlama Testi ve S6z
Varlig1 Testi puanlarinda azalma oldugu sdylenebilir (Grafik 8).

Kontrol grubundaki klasik sozliik kullanan 6grencilerin Okudugunu Anlama Testi

son test ve izleme testi puanlarinin karsilagtirilmasi Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13 Kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama testi son test ve izleme

test puanlarinin karsilagtirilmasi

N X S.s. t p

Okudugunu Anlama Testi ~ Son test 15 67,00 11,92
7,597 ,000

[zleme test 15 58,33 11,13

Kontrol grubundaki yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Al seviyesindeki
ogrencilerin uygulama sonrast Okudugunu Anlama son test puanlarinin aritmetik
ortalamast 67.00£11.92, Okudugunu Anlama izleme Testi aritmetik ortalamasi
58.33+11.13 olup son test ve izleme testi puanlari arasindaki farklara iligkin uygulanan
bagimli 6rneklemler igin t testi sonucu p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur
(t=7,597 p=,000). Bu bulgu, kontrol grubundaki 6grencilerin Okudugunu Anlama son test
ve izleme Testi puanlar1 agisindan son test lehine fark oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak kontrol grubundaki o6grencilerin Okudugunu Anlama Testi

puanlarinda azalma oldugu sdylenebilir (Grafik 9).

4.1.3.2. Kullanilan sézliik tiiriiniin s6z varhg kalcih@ina etkisi (Qruplar ici)
Deney 1 grubundaki 6grencilerin s6z varligi sontest ve izleme testinden aldiklar

On test ve son test puanlariin karsilastirilmas: Tablo 4.14°te verilmistir.

Tablo 4.14 Deney 1 grubundaki 6grencilerin s6z varligi testi son test ve izleme test

puanlariin karsilastirilmasi

N X S.s. t p
S6z Varligi Testi Son test 15 16,27 1,75
10,640 ,000
zleme test 15 14,33 1,45
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Deney 1 grubundaki yabanci dil olarak Tiirk¢e O6grenen Al seviyesindeki
ogrencilerin Dijital Gorselli Sozlik uygulamasi sonrasi soz varligi Testi aritmetik
ortalamasi 78.67+14.08, izleme testi aritmetik ortalamasi 66.67+12.05 olup son test ve
izleme testi puanlar1 arasindaki farklara iliskin uygulanan Bagimli 6rneklemler i¢in t testi
sonucu p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur (t=11,225 p=,000). Bu bulgu deney
1 grubundaki 6grencilerin s6z varlig1 son testi ve izleme testi puanlar agisindan son test
lehine fark oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak deney 1 grubundaki 6grencilerin s6z varligi testi puanlarinda azalma
oldugu soylenebilir (Grafik 7).

Deney 2 grubundaki 6grencilerin s6z varligi son test ve izleme testinden aldiklari

On test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 4. 15°te verilmistir.

Tablo 4.15 Deney 2 grubundaki 6grencilerin s6z varligi testi son test ve izleme test

puanlarinin karsilastirilmasi

N X S.s. t p
So6z Varligi Testi Son test 15 13,27 1,67
7,122 ,000
zleme test 15 11,73 1,91

Deney 2 grubundaki 6grencilerin s6z varligi son Testi aritmetik ortalamasi 13.27,
izleme testi ortalamasi 11.73 olup son test ve izleme testi puanlari arasindaki farklara
iligkin uygulanan bagimli 6rneklemler igin t testi sonucu p<0.05 dnem diizeyinde anlaml
bulunmustur (t=7,122 p=,000). Bu bulgu deney 2 grubundaki 6grencilerin S6z Varligi
Testi son testi ve izleme testi puanlari agisindan son test lehine fark oldugunu
gostermektedir.

Sonug olarak deney 2 grubundaki dgrencilerin S6z Varligi Son Testi puanlarinda
azalma oldugu sdylenebilir (Grafik 8).

Kontrol grubundaki yabanci dil olarak Tiirk¢e d6grenen Al seviyesindeki klasik
sozliik kullanan ogrencilerin s6z varligi Testi sontest ve izleme testi puanlarin

karsilastirilmas: Tablo 4. 16°da verilmistir.
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Tablo 4.16 Kontrol grubundaki 6grencilerin s6z varligi testi son test ve izleme test

puanlarinin karsilastirilmasi

N X S.s. t p
So6z Varligi Testi Son test 15 11,73 2,19
14,491 ,000
[zleme test 15 9,73 2,05

Kontrol grubundaki yabanci dil olarak Tiirkce 68renen Al seviyesindeki

ogrencilerin S6z Varligi Testi son test aritmetik ortalamasi 11.73, S6z Varlig izleme

Testi aritmetik ortalamasi1 9.73 olup son test ve izleme testi puanlar1 arasindaki farklara

iligkin uygulanan bagimli 6rneklemler igin t testi sonucu p<0.05 6nem diizeyinde anlamli

bulunmustur (t=14,491 p=,000). Bu bulgu, kontrol grubundaki 6grencilerin s6z varligi

sontest ve izleme testi puanlar1 agisindan son test lehine fark oldugunu géstermektedir.

Sonug olarak kontrol grubundaki 6grencilerin s6z varlig: testi puanlarinda azalma

oldugu soylenebilir (Sekil 4.7, Sekil 4.8 ve Sekil 4.9).
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[izleme testi

Sekil 4.7 Deney 1 (dijital gorselli sozliik) grubunun okudugunu anlama testi ve s6z varligi

testi son test ve izleme testi puan ortalamalari

98



80 73

70

60

50

40

30

20 13.27

11.73

10

Okudugunu Anlama Testi .Sog%s\(arllgl Testi
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Sekil 4.8 Deney 2 (Dijital Salt Metinli Sozliik uygulamasi) Grubunun Okudugunu

Anlama Testi ve S6z Varlig1 Testi Son Test ve Izleme Testi Puan Ortalamalar
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Sekil 4.9 Kontrol grubunun okudugunu anlama testi ve sdz varligi testi son test ve izleme
testi puan ortalamalari

Genel sonug olarak yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Al seviyesindeki deney 1
(dijital gorselli sozliik), deney 2 (dijital salt metinli s6zliik) ve kontrol grubundaki klasik
sozliik kullanan 6grencilerin son test ve izleme testi Okudugunu Anlama Testi ve S6z

Varlig1 Testi puanlarinda benzer oranlarda azalma oldugu goriilmektedir (Sekil 4.10).
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E Deney 1 Son test

Sekil 4.10 Deney ve kontrol grubunun okudugunu anlama testi ve s6z varlig1 testi son

test ve izleme testi puan ortalamalari

4.2. Nitel Verilere iliskin Bulgular

Bu ¢alismanin besinci alt problemi ile yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin
okuma siirecinde basvurduklart web tabanli dijital sozliik tiirlerine iliskin goriislerine
basvurulmustur. Bu dogrultuda, ALKU-TOMER’de Al diizeyinde dgrenim goren ve
calismanin nicel kapsaminda da yer alan katilimcilar arasindan goniilliilik usuliince
secilen 15 Ogrenci ile yapilan yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmis, elde edilen
veriler, betimsel analiz ve igerik analizi ile ¢oziimlenerek asagida sunulmustur.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin uygulama siireci ile ilgili goriislerini
belirlemeyi amaglayan nitel boyutta, betimsel ve igerik analizi sonucunda elde edilen
verilerin detayli bir sekilde yorumlanabilmesi i¢in yar1 yapilandirilmis goriismelere

katilan Ogrencilerin demografik bilgileri de bulgular kapsaminda ele alinmistir.
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Katilimcilarin - demografik bilgileri incelendiginde c¢alisma kapsaminda goriisme
gerceklestirilen Ogrencilerin yas ortalamasi 18,4’tiir. GOriisme yapilan 15 kisinin
geldikleri iilkelere gore dagilimi g6z 6niine alindiginda, bu tilkelerin sirastyla en ¢ok Tiirk
Cumhuriyetleri, Dogu Avrupa, Avrasya Avrupa ve Ortadogu iilkeleri oldugu tespit
edilmistir. Gortismecilerin biiyiik c¢ogunlugu (f=11) Tiirkiye’deki yliksekogretim
kurumlarinda egitim firsatlarin1 degerlendirmek i¢in Tiirk¢e egitimi aldigini sdylerken bir
kismi da (f=4) Tiirkiye’de daha rahat is bulabilmek adina Tiirk¢e egitimi aldiklarini ifade
etmistir.

Calisma kapsaminda, goriisme yapilan 6grencilerin gegmis dil deneyimlerine de
bakilmistir. Bu baglamda elde edilen veriler incelendiginde katilimcilarin kendi ana
dilleri haricinde, bir ya da birden fazla yabanci dil bilenler ¢ogunlukta (f=10) olmakla
birlikte bazi katilimcilarin herhangi bir yabanci dil bilmedikleri (f=5) belirlenmistir
(Tablo 3.4).

4.2.1. Yabana dil olarak tiirk¢e 6greniminde kullanilan teknolojik araclar

Yar1 yapilandirilmis goriismelerde, katilimcilarin  yabanct dil 6grenirken
kullandiklar sozliik tiirlerine iliskin goriislerini derinlemesine inceleyebilmek amaciyla
oncelikle onlarin gilinliik yasamlarinda kullandiklar1 teknolojik arag¢ (tablet, bilgisayar,
cep telefonu vb.) tercihlerinin neler oldugu, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenirken
bunlardan ne oranda yararlandiklarma yonelik bir soru yoneltilmistir. Bu soru ile
katilimcilarin giinliilk yasamlarinda teknolojik araglardan ne siklikla yararlandiklarinin
belirlenmesi ve bunun deneysel siirecte kullanilan dijital araglara yonelik herhangi bir
sinirlayict etmen olup olmadigini belirlenmesi amaglanmistir. Bu soru dogrultusunda elde

edilen tema ve alt temalar Sekil 4.11°de 6zetlenmistir.

Giinliik yasamda teknoloji
kullanimi

I l
Kullanilan teknolojik Karsilasilan zorluklar
araglar

Sekil 4.11 Giinliik yagamda teknoloji kullanim1 temas1 ve alt temalar

Katilimcilarin  giinliik yagsamlarinda teknoloji kullanimina iliskin goriisleri

dogrultusunda belirlenen bulgular Tablo 4.17°de sunulmustur.
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Tablo 4.17 Dil 6greniminde teknoloji kullanimi1

Ana Tema Alt Temalar Kodlar f
Bilgisayar 11

Kullanilan Teknolojik Cep Telefonu 15

Araglar Tablet 7

Giinliik Yasamda Teknoloji Diger 3
Kullanimi Internet erisimi 14
Kaynak sikintisi 15

Karsilagilan Zorluklar Teknoloji kullanma becerisi 3

Diger 6

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen katilimcilarin tamaminin giinliik yasamlarinda
ve yabanct dil olarak Tiirkge Ogrenme etkinliklerinde cep telefonundan (f=15)
yararlandiklari, biiyiik bir kisminin bilgisayar (f=11) ve yartya yakin bir oranin da tablet
(f=7) kullandiklar1 belirlenmistir. Giinlilk yasamda teknoloji kullanimi sirasinda
yasadiklar1 sorunlar baglaminda ise katilimeilarin tamaminin elektronik kaynak sikintisi
(f=15) nedeniyle teknolojiyi ders amagli kullanamadiklari, neredeyse tamaminin internet
erisiminde (f=14) sorun yasadigi, ¢ok azinin ise teknoloji kullanma becerisi (f=3)

yoniinden eksiklik hissettigi belirlenmistir.
4.2.2. Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6greniminde sozliik kullanimi

Yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde ikinci soru olarak katilimcilarin
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenirken hangi so6zliik tiirtine ne siklikla bagvurduklar ve
bu tercihlerinin nedeninin ne olduguna yonelik bir soru yoneltilerek sozliik tiirlerine
iligkin goriisleri derinlemesine incelenmeye calisilmistir. Katilimeilarin yabanci dil
olarak Tiirkce 6grenim siirecinde sozliik kullanimu tercihlerine iliskin elde edilen bulgular
“Tirk¢e 6grenim siirecinde sozliik kullanimi1” temasi altinda derlenerek Tablo 4.18°de

sunulmustur.

Tablo 4.18 Tiirk¢e 6grenim siirecinde sozliikk kullanimi tercihi temasi

Ana Tema Alt Temalar Frekans
Elektronik 15
Klasik 14

Yabanci dil olarak Tiirkge 6greniminde sozlilk kullanimi

Katilimcilarin tamaminin (f=15) daha once hig karsilasmadiklar1 Tiirk¢e metinleri
okurken veya bilmedikleri yeni bir kelime ile karsilastiklarinda bagvurduklari ilk s6zliik
tiirliniin  elektronik so6zliik oldugu, sonrasinda ise klasik kitap tiirii sozlik oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte katilimcilarin tamamina yakini (f=14) i¢inde bulunduklari

duruma gore hem elektronik hem de klasik sozliigii kullanabildiklerini ancak elektronik

103



sozliigli klasik sozliiklere gore daha pratik ve hizli bulduklar i¢in elektronik sozliik
kullanmay1 tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Katilimcilarin yabanci dil olarak Tiirkge
O0grenim siirecinde sozliik kullanimi tercihlerine iliskin goriislerinden bazilar1 asagida

sunulmustur:

Yeni kelime ile karsilastigimda once cep telefonumdan Google
Dictionary’e bakiyorum. En kolayt bu. (D1E4)

Cep telefonum hep yammda, internetim oldugunda bilmedigim
kelimelere cep telefonumdan bakarim. Keske internet daha fazla
olsa. (D2K3)

Klasik sozliik evimden getirdim. Ama hep odamda duruyor. Yeni
kelimeler icin once bilgisayarimdan sonra klasik sozliikten
kelimenin anlamina bakiyorum. (D1K2)

Ashinda klasik sozliigiim var ama cep telefonumdan bakmak ¢ok
pratik ve kolay. (D2E3)

4.2.3. Gelistirilen web tabanh dijital sozliik uygulamalarina yararhhgna iliskin

gorisler

Yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde sadece deneysel siirece katilan Grup 1
ve Grup 2’de yer alan katilimcilara bu ¢aligma kapsaminda gelistirilen web tabanl dijital
sozliik uygulamalarinin yararliligina iliskin gorisleri sorulmustur. Bu baglamda kontrol
grubu olan Grup 3’te yer alan katilimcilara herhangi bir soru sorulmamistir. Grup 1 ve
Grup 2’de yer alan katilimcilardan ilgili soru kapsaminda elde edilen verilere iliskin

bulgular Sekil 4.12°de 6zetlenmistir.
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Dijital sozliik uygulamalarinm yabanci

dil olarak Tiirk¢e 6greniminde yeri

Web tabanli dijital
sozlik  uygulamalari
okudugunu anlama ve
s6z varligini
zenginlestirmede
yararl

Web tabanli dijital
sozlik  uygulamalari
yabanct dil olarak
Tiirkge Ogrenimi i¢in
yararl

Web tabanli dijital
sozlik  uygulamalar:
ogrenilen kelimelerin
kalicilig1 i¢in yararlt

| | | | |
Cok yararl (£=5) | [€OK Y2t (=4 | ooy vararty (£=5) | [ Cok yararli (£=5) | |Gk vararhi (f=4) | |Cok yararlt (£53)
Yararli (f=1) Yararli (f=1) Yararli (f=2)

Sekil 4.12 Arastirma kapsaminda gelistirilen web uygulamanin yararliligima iliskin
goriisler

Sekil 4.2°de ozetlendigi gibi katilimcilarin bu arastirma kapsaminda gelistirilen
ve dgrencilerin kullanimina sunulan web tabanl dijital sozliikk uygulamalarinin Tiirkge
Ogrenim siireclerinde kullanim yararlarina iligkin bireysel degerlendirmeleri sorulmustur.
Bu soruya verilen cevaplardan hareketle “dijital sozliik uygulamalarimin yabanct dil
olarak Tiirk¢ce ogreniminde yeri” ana temasi olusturulmustur. Verilerin kodlanmasi
sonucunda ayni ana tema altinda “Web tabanli dijital sozliik uygulamalar: yabanci dil
olarak Tiirkce ogrenimi icin yararli”, “Web tabanli dijital sozliik uygulamalar
okudugunu anlama ve soz varligini zenginlestirmede yararli” ve “Web tabanl dijital
sozliik uygulamalar: ogrenilen kelimelerin kaliciligi icin yararli” olmak iizere 3 alt tema
ortaya ¢ikmistir. Bu alt temalardan “Web tabanli dijital s6zliik uygulamalarinin Tiirkge
Ogrenimine yarar1” alt temas1 basliginda birinci grupta yer alan katilimcilarin tamami
(f=5) gelistirilen web tabanl dijital gorselli sozliik uygulamasinin Tiirk¢eyi yabanct dil
olarak 6grenme siirecinde ¢ok yararli buldugunu ifade ederken, ikinci grupta yer alan
katilimcilarin tamamina yakini (f=4) dijital salt metinli s6zliikk uygulamasini ¢ok yararh
bulurken sadece 1 katilimcinin ise yararli bulduguna yonelik goriisleri oldugu

belirlenmistir. Dijital sozlik uygulamasinda kullanilan gorseller ve bunlarin Tiirkgeyi
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yabanci dil olarak 6grenme siirecinde islevselligine ve yararliligina iliskin katilimci

goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

Dersler sirasinda kullandigim uygulamayr ¢ok begendim. Resimlerin ¢ikmast

bana yardimci oldu. (DIK1)

Sozliikte resim olmasi ¢ok giizel. Begendim. Bazi kelimelerin karsiligi da Tiirkge,

o yiizden resimler yararlyyd:.” (DI1E2)
Tiirkge bilgim az. Bu yiizden resimlerle anlamam kolay. (DI1E3)
Kelimeye tiklayinca anlamini gérmek isime yaradi. (D2E4)

“Dijital ~ sozlik uygulamalart okudugunu anlama ve s6z varligm
zenginlestirmede yararli” alt temasi altinda gerek birinci grupta gerekse ikinci grupta yer
alan ve goriisme yapilan katilimcilarin tamami (f=10) gelistirilen dijital gorselli sozliik
uygulamasini Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenirken yiiksek oranda yararli bulduklarini,
s0z konusu uygulamay1 begendiklerini ve s6z varligini zenginlestirmede kendilerine
yarar sagladigini ifade etmistir.

“Web tabanli dijital sozlilk uygulamalar1 6grenilen kelimelerin kalicilig igin
yararli” alt temasi1 basliginda ise birinci grupta yer alan katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu
(f=4) kullandiklar dijital gorselli sozliigiin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenirken ¢ok
yararlt bulduklarini, 1 katilimc1 (D1K2) ise s6z konusu uygulamanin kendi s6z varligi
lizerinde kismen de olsa yararli buldugunu ifade etmistir. Ote yandan ikinci grupta yer
alan katilimcilardan yaridan fazlasi (f=3) gelistirilen dijital salt metinli sozliik
uygulamasini Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenirken s6z varliginin kaliciligi agisindan
cok yararli bulduklarini ifade ederken 2 katilimcinin ise yararli buldugu yoniinde goriis

ifade ettigi belirlenmistir.
4.2.4. Dijital sozliik uygulamalarina iliskin sorunlar ve éneriler

Calisma kapsaminda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen 6grencilere gelecek
akademik c¢aligsmalara ve Tiirkce 0grenim alanina katki sunmasi amaciyla arastirma
siirecinde deneyimledikleri uygulamalari genel olarak degerlendirmeleri ve varsa
Onerilerini ifade etmeleri istenmistir. Bu soruda katilimeilarin yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenim siireglerinde dijital sozliik kullanimina dair genel Onerilerinin neler oldugu

belirlenmeye calisilmistir.
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Katilimeilarin deneyimledikleri uygulamay1 genel olarak degerlendirirken bazi
sorunlara dikkat ¢ektikleri ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik gorlis ifade ettikleri

belirlenmistir. Katilimcilarin uygulamaya yonelik onerileri Tablo 4.19°da 6zet olarak

sunulmustur.
Tablo 4.19 Tiirkge 6grenim siirecine dair 6neriler
Tema Kod Frekans
Dijital kaynak 15
Ucretsiz internet 13
Oneriler Ara dil kullanim1 9
Teknoloji destekli egitim 15
Videolu gorsel destek 6

Tablo 4.16’da goriildiigii gibi katilimeilarin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
teknoloji kullanimina iliskin ve Tiirk¢ce Ogretimine yonelik Onerilerine iliskin genel
goriisleri su sekilde belirlenmistir: dijital kaynak kullanimimnin (f=15), teknoloji destekli
egitimlerin artirilmas1 (f=15), katilimcilara iicretsiz internet saglanmasi (f=13), web
tabanli dijital sozliik uygulamalarinda Tirkc¢enin yani sira baska bir ara dil kullanimi
(f=9) ve kelimelerin videolu gorsel uygulamalarinin da kullanima sunulmasi (f=6).

Katilimeilarin siklikla deneyimledikleri sorunlara iliskin ‘Dijital Kaynak, Ucretsiz
Internet, Ara Dil Kullanimi, Teknoloji Destekli Egitim ve Videolu Gérsel Destek’ olmak
lizere 4 alt tema olusturulmustur. “Dijital Kaynak™ alt temas1 basliginda verilen yanitlar
incelendiginde katilimcilarin tamaminin (f=15) Tiirkgenin yabanci dil olarak 6grenimi
stirecinde dijital kaynaklarin yetersiz oldugunu ve bu alandaki eksikliklerin giderilmesi
konusunda bazi &neriler getirdigi goriilmiistiir. Ornegin, katilimeilarin biiyiik gogunlugu
(f=13) egitimde teknolojinin etkili ve verimli kullanilabilmesi i¢in 6grencilere iicretsiz
internet paketi desteginin sunulmasinin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Bununla birlikte
katilimcilarin tamami (f=15) sinif i¢i dil 6greniminde teknoloji tabanli egitime daha ¢ok
yer verilmesi gerektigini vurgularken, ¢ogu katilimer (f=9) web tabanlh dijital sozliikk
uygulamalarinin Ingilizce gibi bir ortak bir dil ile de desteklenmesi gerektigini dnermistir.
Elde edilen nitel veriler bazi katilimcilarin (f=6) web tabanli dijital sozliik
uygulamalarinin videolu goérseller yoluyla da desteklenmesini 6nerdiklerini gostermistir.

Sonug olarak bu calismanin nitel verilerinin analizlerinden elde edilen bulgular
nicel verilerden ulasilan bulgular1 destekler nitelikte olmakla birlikte uygulamanin
kullanimina yonelik katilimcilarin goriislerinin derinlemesine incelenmesine de katki
saglamistir. Bu baglamda, katilimcilarin biiyliik ¢ogunlugu arastirma kapsaminda

gelistirilen web tabanli dijital s6zlik uygulamalarinin yabanci dil olarak Tiirkge
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ogrenirken okudugunu anlama becerileri ve s6z varliginin zenginlesmesi baglaminda
olumlu yonde katki sagladigini ve uygulamanin s6z varliginin kaliciligi baglaminda katki
oranin ise diisiik oranda olduguna yonelik goriisler ifade ettiklerini ortaya ¢ikarmustir.
Nitel verilerin analizleri sonucunda da bu arastirma kapsaminda gelistirilen dijital gorselli
ve dijital salt metinli sozliik uygulamalarinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenirken
katilimcilara klasik sozliiklere gore farkli boyutlarda yiiksek derecede yarar sagladigi

yoniinde goriisleri oldugu belirlenmistir.

108



5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen nicel ve nitel veriler, alanyazindaki
calismalar 1s1¢inda yorumlanmistir. Oneriler béliimii; Tiirkge ogretim merkezleri,
ogreticiler, dgrenciler, politika yapicilar ve uygulayicilara yonelik oneriler ve ileriki

arastirmalara Oneriler olmak tizere iki alt baslikta sunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Arastirma kapsaminda, nicel veri toplama araglariyla elde edilen bulgular, deney
ve kontrol gruplar1 arasinda karsilastirilarak ¢alisma kapsaminda gelistirilen dijital s6zliik
uygulamalarinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisine, séz varligina ve kaliciliga
etkisi degerlendirilmeye calisilmistir. Bununla birlikte derinlemesine bir degerlendirme
yapabilmek adma birden fazla veri toplama yonteminin kullanilmasinin daha verimli
olacagindan On test, son test ve kalicilik testi uygulanan 6grenciler arasindan belirlenen
bir ¢alisma grubu (f=15) ile de yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla nitel veriler
toplanmustir.

Bu calismada yabanci dil olarak Tiirkgce 6grenen Al seviyesindeki 6grencilerin
okudugunu anlama stirecinde kullandiklar1 s6zliik tiirlerinin (dijital gorselli sozliik, dijital
salt metinli sozliikk, klasik sozliikk) okudugunu anlama becerisine, s6z varligina ve
kaliciliga etkisini tespit etmek amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda calismada
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde dijital gorselli sozliik ve dijital salt metinli
sozliik kullanan deney gruplar ile klasik sozliik kullanan kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama oncesi ve sonrasinda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina
bakilmistir. Ortaya c¢ikan sonug¢ incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin uygulama oncesi okudugunu anlama becerisi ve s6z varligi acisindan
aralarinda fark olmadigini ve gruplarin birbirine denk oldugunu ortaya koymustur. Deney
ve kontrol gruplarinin son test puanlarina bakildiginda ise yabanci dil olarak Tiirkge
O0grenen Al seviyesindeki Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ve soz varligi
tizerinde dijital gorselli sozliik kullaniminin diger sozliik tiirlerine gére daha ekili oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte dijital salt metinli sozliikk kullaninminin da okudugunu
anlama becerisi ve séz varlig1 iizerinde klasik sozliiklere gore daha etkili oldugu ifade
edilebilir.

Bu arastirmada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Al diizeyindeki 6grencilerin

kullandiklar sozliik tiirlerinin (dijital gorselli sozliik, dijital salt metin sozliik ve klasik
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sozliik) okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda
tim gruplarin (deney 1, deney 2 ve kontrol grubu) uygulama sonrasinda okudugunu
anlama son test puanlarinda bir artis oldugu gozlenmistir. Bununla birlikte yabanci dil
olarak Tiirkge 6grenen Al seviyesindeki deney 1 (dijital gorselli sozliik) grubunda yer
alan ogrencilerin, deney 2 (dijital salt metinli sozliikk) ve kontrol grubundaki (klasik
sOzliik) 6grencilere gore deney dncesine nazaran deney sonrast okudugunu anlama testi
puanlarindaki artisin daha fazla oldugu, en diisiik artisin ise kontrol grubundaki klasik
sozliik kullanan 6grencilerde oldugu goriilmektedir. Bu sonucun, yabanci dil 6grenenlerin
okudugunu anlama etkinliklerinde gorselli agilir pencere uygulamasi ile verilen kelime
anlamlarmin 6grenenlerin okudugunu anlamasini kolaylastirdigini ifade eden Akbulut’un
(2008) calismasi ile benzerlik gosterdigi soylenebilir.

Calismanin alt problemlerinden biri de kullanilan sozliik tiiriiniin (dijital gorselli
sozliik, dijital salt metinli sozliik, klasik sozliik) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin
sO0z varligini zenginlestirme tizerindeki etkisinin belirlenmesine yoneliktir. Arastirma
sonucunda tiim gruplarda uygulama sonrasinda séz varligi son test puanlarinda bir artis
oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Al
seviyesindeki deney 1 (dijital gorselli sozliikk) grubunda yer alan dgrencilerin, deney 2
(dijital salt metinli sozliik) ve kontrol grubundaki (klasik sozliik) 6grencilere gore deney
Oncesine nazaran deney sonrasi soz varligi testi puanlarindaki artisin daha fazla oldugu,
en diisiik artisin ise kontrol grubundaki klasik sozliik kullanan 6grencilerde oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bulgular derinlemesine analiz edildiginde ise dijital gorselli
sozlik uygulamasmin salt metinli sozliik uygulamasina gore daha etkin oldugu
belirlenmigtir. Elde edilen bu bulgu, bu ¢alismanin alanyazin béliimiinde 6zetlenen bir¢cok
calismanin sonuclariyla da benzerlik gostermektedir.

Bu calismada dijital sozliiklerin (dijital gorselli sozlik ve dijital salt metinli
sOzliik) s6z varligim1 zenginlestirme iizerinde klasik sozliiklere gore daha etkili oldugu
belirlenmistir. Ote yandan ilgili alanyazindaki bazi arastirmacilarm da (Koyama &
Osamu, 2003; Kobayashi, 2007) basili sozliik kullanimi ile dijital sozlik kullanimin
karsilagtirdiklar1 ¢aligmalarinda dijital sozligiin 6grenciler i¢in biiyiikk bir avantajinin
olmadigim tespit ettikleri goriilmektedir. Ornegin Kobayashi (2007), elektronik
sozliiklerin 6grencilerin kelime isleme stratejileri lizerinde kayda deger bir etkiye sahip
olmadigin1 ve basili ve dijital sozliik kullanan gruplar arasinda okudugunu anlama ve

kelimeyi akilda tutmada ve kalicilikta biiytik farkliliklar olmadigini belirlemistir.
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Calismada dijital salt metinli s6zliik uygulamasinin yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenenlerin okudugunu anlama becerisine etkisi sorgulanmistir. Bu kapsamda dijital salt
metinli sozlik kullanimimnin dijital gorselli sozliige gore okudugunu anlama becerisi
tizerinde daha az etkili oldugu belirlenmistir. Bunun yami sira dijital salt metinli
sOzliiklerin klasik sozliiklere gore daha etkili oldugu sonucu da arastirmadan elde edilen
sonuglar arasindadir. lgili alanyazinda Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi 6zelinde
sozlik tiriiniin etkisi ilizerine arastirmalara rastlanmamasi nedeniyle calismanin bu
bulgularina yonelik bir karsilastirma yapilamamustir.

Calisma kapsaminda dijital salt metinli s6zliik uygulamasinin Tiirkgeyi yabanci
dil olarak 6grenenlerin s6z varligini zenginlestirme tizerindeki etkisi de incelenmistir. Bu
kapsamda c¢alismada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin s6z varligini zenginlestirme
tizerinde dijital salt metinli sozliik kullaniminin anlamli bir etkisi oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ancak bu etki, gruplar arasinda karsilastirildiginda dijital salt metinli
sozliiklerin s6z varligin1 zenginlestirmede dijital gorselli sozlikkten daha az etkili
oldugunu ortaya koymaktadir. Calismanin bu bulgusu genel hatlariyla {iniversite
diizeyinde dil 6grencilerinin sozliikk kullanimina yonelik yaptig1 ¢alismada katilimeilarin
biiylik ¢ogunlugunun dijital sozliik kullanmay1 tercih ettigini ve bu tiir sozIligl etkili
bulduklarin1 belirleyen Ibe-Akcan’m (2015) calismasiyla benzerlik gdstermektedir.
Benzer sekilde alanyazinda yabanci dil 6gretiminde sozliik tiirliniin okudugunu anlama
lizerine etkisini irdeleyen baska c¢aligmalar ile de benzer sonuclar ortaya koydugu
soylenebilir. Ornegin, bu c¢alismada ulasilan okudugunu anlamada dijital sozliik
kullaniminin etkili oldugu bulgusu Maden’in (2020) ilkogretim 5. siif dgrencilerinin
elektronik sozliik kullaniminin geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu bulgusuyla
da benzerlik gostermektedir.

Karsilagtirma sonucunda ulasilan sonuglar, 6grenenlerin okudugunu anlama
etkinliklerinde kullanilan dijital gorselli sozliik tiirtiniin 6grencilerin okudugunu anlama
becerisi lizerine etkisinin dijital salt metinli sézliik tiiriine gore daha anlamli oldugunu
ortaya koymustur. Calismanin bu bulgusu alanyazinda bazi ¢aligmalarla (Akbulut, 2007;
2008; Plass vd, 2003) benzerlik gostermektedir. Ornegin Akbulut (2007, 2008) yabanci
dil olarak Ingilizce 6grenenlerin dijital sdzliik kullanimlarinin okudugunu anlama
becerisine olumlu katkis1 oldugunu belirtmistir.

Bu calismadan elde edilen nicel bulgular, alti haftalik uygulama sonucunda
Ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasit okuma beceri diizeyleri arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Elde edilen bulgular, arastirma kapsaminda
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ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 goz onlinde bulundurularak gelistirilen genelde dijital
sOzliik uygulamalarinin 6zelde ise dijital gorselli sozliik uygulamasinin yabanci dil olarak
Tirkge 6grenen dgrencilerin okuma becerilerini gelistirmede olumlu etkiye sahip oldugu
seklinde yorumlanabilir. Dijital s6zliik uygulamalarinin katilimcilarin ilgilerini ¢ektigi ve
Ogrenilen sozciiklerin akilda kaliciligina katki sagladigi icin dijital gorselli sozliiklerin
daha etkin oldugunun gdstergesi kabul edilebilir.

Calismada ayrica dijital sozlilk uygulamalarinin yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenenlerin okudugunu anlama becerisi ve s6z varliginin kaliciligi tizerindeki etkileri de
incelenmistir. Genel sonug olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Al seviyesindeki
deney 1 (dijital gorselli sozliik), deney 2 (dijital salt metinli s6zliik) ve kontrol grubundaki
klasik sozliik kullanan 6grencilerin son test ve izleme testi okudugunu anlama testi ve s6z
varlhigi testi puanlarinda benzer oranlarda azalma oldugu goriilmektedir. Uygulamadan
bir ay sonra yapilan kalicilik testi puanlarindaki bu azalma, kullanilan sozliik tiiriiniin
kalilcik tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigini ortaya koymaktadir. Caligmanin bu
bulgusu alanyazinda yabanci dil 6greniminde s6z varliginin kalicilig1 tizerine kullanilan
sOzliik tiirlinlin etkisini inceleyen bazi ¢aligmalarla benzerlik gosterirken bazilari ile de
farklilik  gdstermektedir. Ornegin Jones ve Plass (2002) dijital gorselli sozliik
kullaniminin yabanci dil 6grenenlerin s6z varliinin kaliciligina katki sagladigini
vurgulamigtir. Benzer sekilde bu calismanin sézlikk tiirliniin 6zellikle dijital sozliik
uygulamalarinin okudugunu anlamada ve s6z varligini zenginlestirmede anlamli farklar
gosterdigi  bulgusu Rassaei’in  (2018) kullanilan sozlik tliriiniin  s6z varligini
zenginlestirmeye yonelik bulgusu ile de benzerlik gostermektedir. Ote yandan bir baska
calismada Jones (2004) kullanilan sozliik tiiriiniin s6z varliginin kaliciligina anlamli bir
katkis1 olmadigini belirlemistir ki Jones’un (2004) bulgusu bu ¢alismanin bulgusu ile
ortiismektedir. Caligmanin kalicilik {izerine etkisine iliskin bu bulgusu alanyazindaki
daha oOnce yapilan ¢alismalarda (Akbulut, 2007; 2008; Hong, 2010) vurgulanan
etkinliklerinde kullanilan dijital uygulamalarin 6grenilen sozciigiin kaliciligina etkisi
oldugu bulgulari ile de benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Diger yandan arastirmada, ¢alisma grubunda yer alan Ogrencilerin uygulama
siirecinde kullanilan dijital sozliik tiirleri ile ilgili goriisleri belirlenmistir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenme siirecinde dgrencilerin okudugunu anlama becerisi, s6z varligin
zenginlestirme ve kalicilik konusunda hangi s6zliik tiirlinlin daha yararli oldugu yoniinde

daha nesnel ve kapsamli bilgi elde etmek amaciyla katilimecilarla yar1 yapilandirilmig
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goriismeler gergeklestirilmistir. Elde edilen nitel verilerin ¢alismanin nicel verilerini
destekledigi goriilmektedir.

Yar1 yapilandirilmis goriismelerde katilimcilarin yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenirken sozliikk kullanip kullanmadiklart ve en ¢ok hangi sozliikk tiirlerini tercih
ettiklerini 6grenmeye yonelik sorular yoneltilmistir. Verilen yanitlar géz Oniinde
bulunduruldugunda katilimcilarin yeni metinleri okurken veya bilmedikleri yeni bir
kelime ile karsilastiklarinda bagvurduklar1 sozliik tiiriiniin ¢ogunlukla dijital sozliik
oldugu belirlenmistir. Calismanin bu bulgusu alanyazinda yabanci dil 6grenenlerin
anlamin1 bilemedikleri sdzciikler i¢in siklikla bagvurduklar sozliik tercihlerinin dijital ya
da elektronik sozlik oldugunu vurgulayan calismalarin bulgulariyla da benzerlik
gostermektedir. Ornegin, Plass, Chun, Mayer ve Leutner’in (2003) ikinci dil {izerine
yapilan bazi c¢alismalarda Ogrencilerin gorselli ve sozlii agilir pencere ile sdzciik
anlamlarma iligkin bilgi alma sanst oldugunda okudugunu anlamada daha basarili
olduklarini ifade ettigi ¢alismanin bulgulariyla da benzerlik gostermektedir. Bununla
birlikte katilimcilarin tamamina yakini i¢inde bulunduklar1 duruma goére hem elektronik
hem de klasik sozIiigii kullanabildiklerini ancak dijital s6zliigiin klasik basili sézliiklere
gore daha pratik ve hizli bulduklarini da ifade etmislerdir. Alanyazinda sozliik tercihleri
lizerine yapilan ¢alismalarin biiylik ¢ogunlugu (Perry, 2003; Stinling, 2005; Park, 2006;
Deng, 2006; Boommoh & Nesi, 2008; Kobayashi, 2008; Aslan 2016; Dagtas, 2014;
Kardas, 2016; Maden, 2020) kullanicilarin anlamlarin1 bilmedikleri s6zctikler i¢in basili

sozliiklerden ¢ok dijital sozliikleri tercih ettiklerini ortaya koymustur.

5.2. Oneriler

Bu ¢alismanin bulgulari dogrultusunda gelistirilen Oneriler, yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimine ve ileriki arastirmalara yonelik olmak iizere iki alt baslik altinda
gerekgeleriyle birlikte sunulmustur.

Bu calismanin nicel bulgular biitiinciil olarak degerlendirildiginde Tiirkgeyi
yabanci dil olarak Ogrenenlerin okuma etkinliklerinde dijital sozliik kullanimlarinin
onlarin sozciik varligina anlaml diizeyde katki yaptigi, dijital sozliik tiiriiniin gorselli
olmast durumunda bu katkinin daha yiiksek oranda oldugu ancak salt metinli dijital
sOzliik tiirliniin 6grenenlerin okudugunu anlama ve sézciik varligi tizerinde anlamli bir
etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Calismanin nitel verileri biitlinciil olarak degerlendirildiginde ise katilimecilarin

biiylik cogunlugunun giinliik yasamlarinda kullandiklar1 teknolojik araglarla paralel bir
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sekilde yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenirken de teknolojik araglardan yararlanmayi tercih
ettikleri, ¢aligma kapsaminda gelistirilen dijital sozlik uygulamalarini genel olarak
begendikleri, dijital gorselli sozliiklerin kendilerinin s6z varligina katkisinin daha c¢ok
olduguna inandiklarimi ve gelistirilen dijital sozliik uygulamasina yonelik biiyiik
cogunlukla olumlu goriisleri oldugu belirlenmistir.
Calismanin bu bulgular 15181nda yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi ile ilgili
Oneriler sdyle siralanambilir:
¢ Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi icin iiretilen materyallerde 6zellikle okuma
metinlerinde bu calismada gelistirilen uygulamalara benzer dijital sozliik
yazilimlarina yer verilmesi onerilebilir.
e 21. yiizy1l 6grenenlerinin genel olarak dijital yerli olarak kabul edilmesi ve
ogrenme etkinliklerinde dijital teknolojilerden yararlanmay1 bir kolaylik olarak
algiladiklar1 da géz oniine alindiginda gerek yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
ortamlarinda kullanilacak ders materyallerinde gerekse Ogrenenlerin bireysel
caligma olanaklar icin dijital sozliik uygulama ve yazilimlarinin etkin bir sekilde
kullanimina olanak saglayacak uygulamalarin artirilmasi da bu baglamda
oOnerilebilir.
Ileriki arastirmalara yonelik oneriler ise;
e Ilgili alanyazinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde teknoloji kullanimina
yonelik calismalara rastlanmakla birlikte dijital s6zliik kullanimina ve bu sozliikk
kullaniminin &8renenlerin basarilar1 iizerine kapsamli bir ¢alismanin olmadig:
goriilmektedir. Yapilacak yeni calismalarda dijital sozliik kullaniminin fayda ve
siirliliklarii  irdeleyecek konulara odaklanilmasi, yine sozlik tiirliniin
etkililiginin farkli dil seviyelerindeki 6greneler i¢in sorgulayacak caligmalarin
desenlenmesi de bu ¢alismanin bulgular1 dogrultusunda 6nerilebilir.
e Calismanin nitel bulgular1 arasinda katilimcilarin dijital sozliiklerin salt
metinden ¢ok gorselli ve videolu olmas1 yoniinde goriisler oldugu dikkate alinirsa
yabanci dil olarak Tirkce 6gretilmesine yonelik 6gretim programlarinin dijital
icerik ile zenginlestirilmesi ve Ozellikle de gorselli ve videolu dijital sozliik
kullanimina olanak saglayacak sekilde yeniden yapilandirilmasi dnerilebilir.
Son olarak, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim merkezleri Tiirk¢enin yabanci dil
olarak oOgretilmesinde politika gelistirme baglaminda da etkili olduklari

diisiintildiiglinde dijital tabanli sézliikk kullaniminin zenginlestirilmesi ve ders veren
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Ogretim elemanlarinin yetistirilmesine yonelik girisimlerde bulunmalari ve bu
dogrultuda 6gretim elemanlarinin okuma etkinlikleri ve sozciik bilgisi dersleri

kapsaminda dijital sozliikk kullanimina tesvik etmeleri 6nerilebilir.
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EKLER

EK-1. Okuma Parcasi: Giil’iin Diinyas1

Benim adim Giil. Ben 17 yasindayim ve ailemle birlikte Istanbul’da yasityorum.
Babamin ad1 Giirkan o 56 yasinda ve o 6gretmen. Annemin adi Elif. O 57 yasinda ve o
dis doktoru. Benim iki agabeyim ve iki ablam var. Biiyiik agabeyimin ad1 ilker, kiigiik
agabeyim ad1 Gorkem. Biiyiik ablamin ad1 Melek ve kii¢iik ablamin ad1 Hande. Biiyiik
agabeyim ve biiyiik ablam evli. Biiyiik agabeyim 28 yasinda. O evli ve Bolu’da yasiyor.
Agabeyim insaat miihendisi. Agabeyimin bir kizi var. Onun adi1 Giilce. Giilce heniiz
dokuz aylik. O ¢ok tatli bir bebek. Biiyiik ablam 25 yasinda. O evli ve Ankara’da yastyor.
Ablam doktor. Ablamin bir oglu var. O iki yasinda. Onun ad1 Alperen. Alperen simdi
yiirliyor ve konusuyor. Kiigiik agabeyim 20 yasinda ve o istanbul Universitesinde okuyor.
O avukat olmak istiyor. Kiiciik ablam 22 yasinda ve o liniversitede ¢alisiyor. O arastirma
gorevlisi. Ben de biiyiik ablam gibi doktor olmak istiyorum. Bu yil iiniversite sinavina
hazirlantyorum. Giinlerim ¢ok yogun geciyor. Her giin sabah 07.00’de kalkiyorum.
Ellerimi yiizlerimi yikadiktan sonra ailemle birlikte kahvalti yapiyorum. Kahvaltidan
sonra saat 08.00’den 12.00’ye kadar ders calisiyorum. 12.00°den 13.00°e¢ kadar
dinleniyorum. Saat 13.00’te 6gle yemegi yiyorum ve 14.00’te tekrar ders calistyorum.
18.00’e kadar ders ¢alistiktan sonra odama gidiyorum ve dinleniyorum. Aksam derslerimi
tekrar ettikten sonra saat 22.00’de yatiyorum. Her giiniim bdyle ge¢iyor. Umarim gelecek

y1l bu zamanlar tiniversitede tip fakiiltesinde okurum.
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EK-2. Okudugunu Anlama Basari Testi

1) Giil nerede yastyor?

A. Bolu

B. Ankara

C. Istanbul

D. Bursa

2) Giil’iin babasi ne is yapiyor?
A. Dis doktoru

B. Miihendis

C. Avukat

D. Ogretmen

3) Gorkem hangi tiniversitede okuyor?
A. Istanbul Universitesi

B Ankara Universitesi

C. Bolu Universitesi

D Akdeniz Universitesi

4) Melek’in ¢gocugunun adi ne?

A Giilce

B. Alperen

C. Elif

D. Giirkan

5) Giirkan kag yasinda?
A. 56

B. 57

C. 28

D. 25

6) Hande ne is yapiyor?

A Bankac1

B. Doktor

C Arastirma gorevlisi
D Ogretmen

7) Giil sabahlari saat kacta kalkryor?
A. 06.00

B. 07.00

C. 08.00

D. 09.00

8) Giil’lin annesinin ad1 ne?
A. Gililce

B. Melek

C. Hande

D. Elif

9) Gul’iin agabeyinin kag cocugu var?
A 1

B. 2

C 3

D 4
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10) Elif’in kag¢ ¢ocugu var?

A 1
B. 3
C. 5
D. 7

11) Giil saat 13.00’te ne is yapiyor?
A. Ders calistyor.

B. Dinleniyor.

C. Yemek yiyor.

D. Uyuyor.

12) Giil bir giinde toplam kag saat ders ¢alistyor?
A. 2

B. 4

C. 6

D. 8

13) Melek nerede yasiyor?
A. Bursa

B. Ankara

C. Istanbul

D. Bolu

14) Giil saat kagta uyuyor?
A. 20.00

B. 21.00

C. 22.00

D. 23.00

15) Giil hangi fakiiltede okumak istiyor?
A. Hukuk

B. Tip

C. Dis hekimligi

D. Eczacilik

16) Melek ne is yapiyor?
A Doktor

B Avukat

C. Dis doktoru

D Ogretmen

17) Ilker ne is yapiyor?
A Ogretmen

B. Bankaci

C. Insaat miihendisi
D. Doktor

18) Ilker’in ¢ocugunun adi ne?
A. Hande

B. Elif

C. Giil

D. Gililce
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19) Alperen kag yasinda?

A. 1

B. 2

C. 3

D. 4

20) Giil’lin en biiyiik kardesi kim?
A. Tlker

B. Hande

C. Gorkem

D. Elif
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EK-3. S6z Varhg1 Basar1 Testi

1. Ailem ile birlikte Istanbul’da ..................
yaslyorum

kaliyorum

bakiyorum

oturuyorum

COw>

2. Giinlerim ¢ok ......... gegciyor.
A. yogun

B. stresli

C. sakin

D. akill

3.12.00°den 13.00°¢ kadar ...............
A dinleniyorum

B. bayiliyorum

C yemek yiyorum

D

calistyorum.
4. Ellerimi yiizimii ........ sonra ailemle sohbet ediyorum.
A yikadiktan
B. temizledikten
C sildikten
D boyadiktan
5. Giilce ...... dokuz aylik
A coktan
B. heniiz
C su anda
D simdi

Asagidaki sorularda yer alan bosluklara uygun kelimeyi yerlestiriniz.

........ gelecek yi1l bu zamanlar tiniversitede tip fakiiltesinde okurum.
heniiz
yaklagik
sadece
umartm

Compo

7.0 avukat ......... istiyor.
A. olmak

B. almak

C. yapmak

D. okumak

Ben de biiyiik ablam ...... doktor olmak istiyorum.
kadar

hentiz

8.
A.
B. gibi
C
D sadece
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9.0¢0k....... bir bebek.

A. tath

B. kot

C. yalniz

D. adam

10. Bu yil iiniversite sinavina ...................
A gidiyorum

B. seviyorum

C. hazirlantyorum

D. geliyorum

Asagidaki sorulardaki alti ¢izili kelimelerin es anlamli karsiligini isaretleyiniz.

11. Ailemle birlikte istanbul’da yastyorum.

A. beraber
B. icin

C. clinkii
D. ama

12. Benim adim Guil.

A. yasim

B. boyum

C. kilom

D. Ismim

13. O ¢ok tath bir bebek.
A. seker

B. tuzlu

C. act

D. eksi

14. Ders ¢alistiktan sonra odama gidiyorum ve dinleniyorum.
A. uzantyorum

B. uyuyorum
C. istirahat ediyorum
D. yatiyorum.

15. Umarim gelecek y1l bu zamanlar tiniversitede tip fakiiltesinde okurum.

A. ay

B. hafta
C. giin
D. sene

Asagidaki sorulardaki alti ¢izili kelimelerin zit anlamli karsiligini isaretleyiniz.

16. O evli ve Bolu’da yasiyor.

A. evsiz
B. bekar
C. mutlu
D. Mutsuz
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17. Alperen simdi yiiriiyor ve konusuyor.

A. kosuyor

B. oturuyor

C. uyuyor

D. agliyor

18. Biiyiik agabeyim 28 yasinda.
A. kiigiik

B. orta

C. ileri

D. geri

19. Giinlerim ¢ok yogun gegiyor.
A. kalabalik

B. sakin
C. telash
D. tenha

20. Aksam derslerimi tekrar ettikten sonra saat 22.00’de yatiyorum.
A. sabah

B. gece

C. ogle

D gece yarist
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EK-4. Okuma Parcasi-1: Benim Arkadasim

Benim ¢ok yakin bir arkadasim var. Onun ad1 Mustafa. Mustafa 25 yasinda ve o
ogretmenlik yapiyor. O Konya Mevlana Lisesinde caligsiyor. Her giin okula gidiyor ve
kiiciik 6grencilere Tiirkge 0gretiyor. Mustafa 5 yildir 6gretmenlik yapiyor. O meslegini
ve dgrencilerini ¢ok seviyor. Ogrencileri ile yemek yiyor, geziyor ve sohbet ediyor.
Mustafa hafta sonlar1 ¢aligmiyor. Ciinkii hafta sonlar1 resmf tatil.

Mustafa hafta sonlar1 sinemaya gidiyor ve film izliyor. Film izledikten sonra
magazalar1 geziyor, kendine giizel elbiseler aliyor. Benim arkadagim Mustafa aligveris
yapmay1 ¢ok seviyor. Mustafa'nin kirmizi kiiciik bir arabasi var. Arabasini her giin
temizliyor. O Ankarali ve Ankara'y1 ¢ok seviyor. Mustafa'nin ailesi Ankara'da yastyor.

Mustafa yaz tatilinde Ankara'ya gidiyor ve ailesini goriiyor, onlar ile vakit gegiriyor.
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EK-5. Okuma Parcasi-2: Tiirkiye'deki Yilbasi Kutlamasi

Diinyadaki biitiin insanlar y1lbaginda kutlama yapryorlar. Tiirkiye'deki insanlar da
yilbasini kutluyorlar. Tiirkiye'de 31 Aralik giinii 6gleden sonra resmd tatil oluyor. Insanlar
aligverise gidiyorlar, yiyecek, i¢ecek bir seyler aliyorlar. Yilbasi i¢in hediyeler aliyorlar.
31 Aralik giinii her yer ¢ok kalabalik oluyor. Ciinkii herkes aligveris i¢in magazalara
gidiyor. Yilbasi icin 6zel indirimler oluyor. Yilbasi aksami biitiin akrabalar beraber
oluyorlar. Akrabalar, oyunlar oynuyorlar, sohbet ediyorlar, televizyon izliyorlar,
yemekler yiyorlar. Yeni yil i¢in dilek diliyorlar.

Aksam oluyor ve herkes mutlu oluyor. Ciinkii yeni yila ¢ok az zaman kaliyor.
Herkes heyecanla saat on ikiyi bekliyor. Saat on iki oluyor ve herkes seviniyor, egleniyor.
Yeni yila mutlu giriyor. Yilbasi insanlar i¢in ¢ok iyi. Clinkii yilbasinda insanlar beraber

oluyorlar ve mutlu oluyorlar.
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EK-6. Okuma Parcasi-3: Benim Bir Giiniim

Merhaba. Benim adim Ali. Ben 17 yasindayim. Ben her sabah saat 08.00’de
kalkiyorum. Kahvaltt yapiyorum ve elbiselerimi giyiyorum. Ben her giin okula
gidiyorum. Benim ¢ok arkadasim var. Arkadaglarim ile oyunlar oynuyorum. Bazen
okulda kitap okumak istiyorum ve kiitiiphanede kitap okuyorum. Ogle arasinda okulun
kantininde yemek yiyorum. Yemekten sonra dislerimi fir¢aliyorum. Ders bittikten sonra
tramvay ile eve gidiyorum. Eve gittikten sonra elbiselerimi ¢ikartyorum, yemek yiyorum
ve annem ile sohbet ediyorum. Anneme sorular soruyorum. Saat 10.00'da uyuyorum.

Herkese iyi geceler.
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EK-7. Okuma Parc¢asi-4: Venedik Festivali

Diinyanin en eski ve en renkli kutlamalarindan biri Venedik Festivali 2 Subat’ta
basliyor ve 16 Subat’ta bitiyor. Festivalin en 6nemli 6zelligi elbiseler. Her yil festival i¢in
yeni ve renk renk elbiseler var. Festival iki hafta devam ediyor. Diinyanin her yerinden
turistler bu festival icin Italya'ya geliyorlar. Itayla sokaklarinda insanlar renk renk
elbiseleri ile dolasiyorlar ve ¢ok giizel bir goriintii oluyor. Aksamlar1 partiler ve
eglenceler var. Insanlar bu partilerde yiyorlar, igiyorlar ve egleniyorlar. Hayatlarindaki
en glizel giinleri Venedik'teki festivalde gegiriyorlar. Venedik'in giizel sokaklarinda
insanlar kendilerini mutlu etmek igin bir¢ok etkinlige katiliyorlar. Dans ediyorlar,
yarismalar yapiyorlar, miizik dinliyorlar. Italyanlar bu festivali 1298'den beri kutluyorlar.
Festival her y1l San Marco Meydani’ndaki melek ugusuyla basliyor. italya’da Roma ve

Milano festivalleri de var.
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EK-8. Okuma Parc¢asi1-5: Hobiler

Hayat zor. Evde, iste, pek cok sorun var. Herkes trafikten, kalabaliktan,
giiriiltiiden ve daha pek ¢ok seyden sikayet ediyor. Giinler siradan gegiyor. Evden ise,
isten eve gidiyoruz. Ama daha eglenceli yasamak miimkiin!

Ben bir doktorum. Her sabah hastaneye gidiyorum. Biitiin giin ¢alistyorum ama
sinirli, mutsuz bir insan degilim. Ciinkii bir hobim var: fotografcilik! Her giin her yerde
fotograflar ¢ekiyorum. Hobiler insanlara pozitif enerji veriyor, hayat daha mutlu gegiyor.
Bir hobi bulmak hi¢ zor degil, bir¢ok secenek var: resim, miizik, koleksiyonlar, antikalar,
el igleri...

Daha aktif bir hobi mi istiyorsunuz? Dans, spor, sorf, motosiklet... Mesela
arkadasim amator bir dagci. Hafta sonlar1 daga tirmaniyor ve dagda kamp yapiyor. Bir

baska arkadasim evde bulmacalar hazirliyor.
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EK-9. Coktan Se¢meli Test Sorular 1

1) Mustafa nerede calistyor?

A Konya Kiitliphanesi’nde
B. Konya Mevlana Lisesi’nde
C. Konya Mevlana Miizesi’nde
D. Konya Valiligi’nde

2) Mustafa hafta sonlar1 nereye gidiyor?

A. okula

B. ise

C. postaneye

D. sinemaya

3) Mustafa Ankara’ya ne zaman gidiyor?
A. Kis aylarinda

B. Sonbaharda

C. Yaz tatilinde

D. [lkbaharda

4) Mustafa hafta sonlar1 ne yapiyor?
A Film Izliyor

B. Kitap okuyor

C. Oyun oynuyor

D. Arabasini tamir ediyor
5) Mustafa dgrencilere ne dgretiyor?
A Oyun

B. Bilgisayar

C. Tirkce

D. Ingilizce

128



EK-10. Coktan Secmeli Test Sorular 2

1) Insanlar yilbasinda ne yapiyor?

A. Kitap okuyor

B. Kutlama yapiyor
C. Denize giriyor
D. Okula gidiyor

2) insanlar yilbasinda kendilerini nasil hissediyor?
A. Mutlu

B. Yorgun
C. Uzgiin
D. Sinirli

3) Yilbasi’nda akrabalar ne yapiyorlar?
A. Uyuyorlar

B. Yiiriiyorlar

C. Sohbet ediyorlar

D Agliyorlar

4) Tirkiye’de 31 Aralik giinii 6gleden sonra ne oluyor?
A Resmi tatil

B. Yaz tatili

C. Yaryil tatili

D. Bayram tatili

5) 31 Aralik giinii her yer nasil oluyor?
A Sessiz

B. Yagmurlu

C Kalabalik

D Sicak
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EK-11. Coktan Se¢cmeli Test Sorular 3

1) Ali her sabah saat kagta kalkiyor?
A. 07.00'de

B. 08.00'de

C. 10.30'da

D. 09.20'de

2) Ali her giin nereye gidiyor?
A. okula

B. ise

C. alisverise

D. sinemaya

3) Ali kitab1 nerede okuyor?
A. Siifta

B. Kiitliphanede

C. Parkta

D. Bahgede

4) Ali yemekten sonra ne yapiyor?
A. Oyun oynuyor

B. Dislerini firgaliyor

C. Kitap okuyor

D. Kahvalti yapiyor

5) Ali evde kime sorular soruyor?
A. Annesine

B. Dayisina

C. Kardesine

D. Ogretmenine
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EK-12. Coktan Secmeli Test Sorular 4

1) Festival nerede?

A. Londra
B. Madrid
C. Istanbul
D. Venedik

2) Festival ne zaman basliyor?

A. 2 Subat

B. 10 Aralik

C. 19 Mayis

D. 23 Nisan

3) Turistler nereden geliyorlar?
A. Ankara

B. Miinih

C. Diinyanin her yerinden

D. Venedik

4) Festivalin en 6nemli 6zelligi nedir?
A. Yemekleri

B. Elbiseleri

C. Havai fisekleri
D. Miizikleri

5) Insanlar festivalde ne yapryorlar?
A. Yemek
B. Kosu
C. Dans
D. Yiizme
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EK-13. Coktan Se¢cmeli Test Sorular 5

1) Herkes neyden sikayet ediyor?
A. Trafikten

B. Isiktan

C. Manzaradan

D. Kokudan

2) Yazarin hangi hobisi var?
A. Resim

B. Miizik

C. Fotografcilik

D. Yemek

3) Yazar ne is yapiyor?

A. Ogretmen

B. Doktor

C. Miihendis

D. Polis

4) Hobiler insanlara nasil etki ediyor?
A. Mutlu ediyor

B. Strese sokuyor

C. Uziiyor

D. Yoruyor

5) Hangisi aktif bir hobidir?
A. Koleksiyon

B. Antika

C. Resim

D. Dagecilik
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EK-14. Goriisme Sorulari

Uyrugunuz:

Cinsiyetiniz:

Yasiniz:

Tiirkge Ogrenme Sebebiniz:

Tiirk¢e disinda bildiginiz baska dil ya da diller:

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenirken teknolojik araglardan (tablet, bilgisayar, cep
telefonu vb.) destek aliyor musunuz?

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenirken (6zellikle okuma-anlama etkinliklerinde ve
s0z varligin1 zenginlestirmede) sozliik kullantyor musunuz? Kullantyorsaniz ne
tiir sozliik (elektronik, basili) kullandiginizi belirtiniz:

e Arastirma kapsaminda gelistirilen web sayfasinin (dijital sozliikk uygulamalarinin)
Tiirkce O0grenirken okudugunu anlamada yararli buldunuz mu? Hangi y6nden
yararli buldugunuzu aciklaymiz?

e Arastirma kapsaminda gelistirilen web sayfasini (dijital sozliik uygulamalarinin)
Tiirk¢e 6grenirken s6z varliginizi zenginlestirmede yararli buldunuz mu? Hangi
yonden yararl buldugunuzu acgiklayiniz?

e Bu siiregte kullandigimiz dijital sozlilk uygulamalarinin en ¢ok hangi agidan
yararli buldunuz?

e Bu siirecte kullandigimiz dijital sozlik uygulamalarimin en zayif yonii neydi?
Belirtir misiniz?

e Uygulama boyunca kullandigimiz dijital sozlik uygulamalarindan menmun
kaldiniz mi1?

e Uygulama boyunca kullandiginiz dijital s6zliik uygulamalari ile 6nerileriniz var
mi1? Varsa nelerdir?
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EK- 15. Basan Testleri Belirtke Tablosu

Basan Testleri Belirtke Tablosu

Ogrenme Kazanimlar Sorular
Alam

Sayisal ifadeleri tanir. 59,19
Temel soru ifadelerini tanir. 14
Temel soru kaliplarina yonelik bilgileri belirler. 20
Metinlerdeki giinliik rutinlere iliskin ifadeleri belirler. 12
Cevresindeki yer/ mekan adlarini tanir. 1,3,13

g Temel kisisel bilgileri belirler. 20

3

9,:; Temel akrabalik adlarini tanir. 1,18, 19

>

% Yaygin meslek adlarini ve mesleklerin temel 1,6, 15, 16

® Ozelliklerini tanir.
Yol, yon ve adres tarifi iceren basit metinleri anlar. 1, 3,13
Tarih/zaman ifadelerini tanir. 7,11,14
Temel betimleyici ifadeleri tanir. 18
Es anlaml1 sozciikleri tanir. 11, 12, 13, 14, 15
Z1t anlamli s6zciukleri tanir. 16, 17, 18, 19, 20
Meslek adlarim bilir. 7

72 p—

3 Filleri tanir. 1, 3,10, 14

<

=

"E‘ Zarflar tanir. 2,5
Sifatlar: tanir. 9
Edatlar: tanar. 8
Isim-fiilleri tanur. 4,7
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EK- 16. Uygulama Fotograflar
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