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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgilin bir ¢alisma oldugunu; calismamin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun davrandigimi; bu c¢aligma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve
bilgiler i¢in kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu
calismanin Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi tarafindan kullanilan bilimsel
intihal tespit programiyla tarandigini ve intihal igermedigini beyan ederim. Herhangi bir
zamanda, calismamla ilgili yaptifim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi

durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.

Rabia TUNA ASLAN



TESEKKUR

Feldman’in elestiri siniflamasi ve ¢ocuklar icin felsefe egitiminin 6grencilerin
sanat elestirisi becerilerini gelistirip gelistirmedigini aragtirdigim ¢alismamda, bilgisini
ve tecriibesini esirgemeyen, calismalarimiza en ince detayma kadar 6zen gosteren,
doniitleriyle yol ¢izen, giiler yiizii ve ilgisiyle hep yanimda olan danismanim Dr. Ogr.
Uyesi Sibel DAL’a sonsuz tesekkiir ederim. Caligsmalarimi inceleyip gerekli uzman
doniitlerini benimle paylasan Prof. Dr. Burcin TURKCAN ve Prof. Dr. Necla
COSKUN’a tesekkiir ederim. Arastirma kapsaminda uygulamalarimi gergeklestirdigim
Elikesik Sehit Ilyas Giizel Ilkokulu idarecilerine, &gretmenlerine ve 4-A subesi
ogrencilerine tesekkiirlerimi sunarim.

Calismamu yiiriitme esnasinda bana hep motivasyon kaynagi olan, destegini hep
hissettigim, sevgisiyle giic veren esim Selahaddin ASLAN’a ve tezimi yazma siirecinde
manevi destegini esirgemeyen kiymetli dostum Derya KESER’e ¢ok tesekkiir ederim.
Uzun ve zor olan bu yolculukta, tezimle birlikte biiyiittigiim fedakarliklarin en
kiymetlisini gosteren, bes yasinda kendi kiiciik, destegi ve yaptiklar1 bityiik, giizeller
giizeli gozbebegim kizim Arven ASLAN’a tesekkiirlerimi 6zriimle birlikte sunuyorum.
Son tesekkiiriimii ise ¢ocuklar1 olmaktan gurur duydugum babam Ersin TUNA ve

annem Emine TUNAya sevgi ve saygilarimi sunuyorum.



OZET

GORSEL SANATLAR DERSINDE ILKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ
FELDMAN’IN ELESTIRI SINIFLAMASI VE COCUKLAR ICIN FELSEFE
EGITIMI (P4C) YOLUYLA SANAT ELESTIRiSI BECERILERININ
GELISTIRILMESI

Rabia TUNA ASLAN
Temel Egitim Anabilim Dali
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii,

Aralik, 2024 (140 Sayfa)

Bu arastirma Feldman’in elestiri siniflamasini, ¢ocuklar igin felsefe (P4C)
egitimi yoluyla 6gretilmesinin ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin sanat elestiri becerilerine,
derse karst tutumlarma etkisini incelemek ve 0&grencilerin Feldman’in elestiri
simiflamas1 ile Ogretim uygulamalarina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Arastirmada karma yontem aragtirmalarindan yakinsayan paralel desen
tercih edilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda 6n-son test tek gruplu deneysel desen
kullanilmistir.  Arastirmanin  nitel boyutunda ise durum ¢alismasi  deseni
kullanilmigtir. Arastirmanin =~ ¢alisma  grubu  belirlenitken  amagli  6rnekleme
yontemlerinden biri olan maksimum g¢esitlilik 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir.
Arastirma 2023-2024 egitim dgretim yilmin bahar déneminde Alanya Ilge Milli Egitim
Miidiirliigii'ne bagl Elikesik Sehit Ilyas Giizel Ilkokulunda gerceklestirilmistir.
Caligmaya 25 Ogrenci katilmistir. Calismada Ogrencilerin sanat elestirisi becerilerini
gelistirmek icin Feldman’in elestiri siniflamasinin 6gretimine yonelik10 hafta boyunca
cocuklar ic¢in felsefe (P4C) egitimi ile planlanan ve yiritilen etkinlikler
gerceklestirilmistir. Arastirmada nicel veri toplama araglari olarak pedagojik sanat
elestirisi yeterlilik algist 6lgegi ve gorsel sanatlar tutum oOlcegi kullanilmistir. Nicel
verilerin analizinde 6rneklem sayisinin diisiik olmasi nedeniyle parametrik olmayan
testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Arastirmanin nitel kisminda ise
Feldman’in elestiri siniflamasi ve c¢ocuklar i¢in felsefe(P4C)egitimi temelli 6gretim

uygulamalaria iliskin 6grenci gorisleri,6grenci ve arastirmaci giinliikleri, oturum



videolar1 vesiire¢ degerlendirme formlarindaki veriler kullanilmistir. Nitel verilerin
analizi ise igerik analiziyle yapilmistir.

Arastirmada her iki Ol¢ek verilerinden elde edilen nicel bulgular ile gorsel
sanatlar dersinde Feldman’in elestiri siniflamasi ve ¢ocuklar i¢in felsefe (P4C) egitimi
yoluyla 6grencilerde sanat elestirisi becerilerinin gelistigi ve etkinliklerin 6grencilerin
gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarmi olumlu yonde gelistirdigi sonuglarina
ulagilmistir.Nitel bulgular sonucunda 6grenciler gorsel sanatlar dersinde Feldman’in
elestiri siniflamasina gore; eserdeki insanlar, hayvanlar, cansizlar, sekiller ile eser ve
sanat¢cinin adinin eserde ilk dikkat ettikleri 6zellikler oldugu; kullanilan renkler ve
malzemeler, perspektif ve canli ya da cansiz varliklar arasindaki iliskiye gore eseri
inceledikleri; korku, mutluluk, seving gibi eserin kendilerinde olusturduklar1 duygulari,
Sanatcinin eseri yapma nedenini yorumladiklari; eserin degerli, 6zel ve essiz olup
olmadigina iliskin yargilarda bulunduklari; Feldman’in elestiri siniflamasinda en ¢ok
yorumlama asamasinda zorlandiklari; cocuklar icin felsefe egitimi (P4C) ile
yiriitiilen10 haftalik ders siirecinde Feldman’in elestiri siniflamasina gore soru
olusturmay1, gerekgeli diigiinmeyi ve farkli diigiincelere saygi duymayi 6grendikleri
yoniinde goriis belirtmislerdir. Arastirma sonucunda gorsel sanatlar dersinde gocuklar
icin felsefe (P4C) egitimi temelli etkinliklerle Feldman’in elestiri siniflamasi
Ogretiminin Ogrencilerin sanat elestirisi becerilerindeki etkisi goz oniine alindiginda;
gorsel sanatlar dersinde P4C egitimi ile farkli beceriler iizerinde, yine P4C egitimi ile
Feldman’in elestiri siniflamasi biitlinlestirilerek farkli gruplar iizerinde de calisilmasi

Onerilmektedir.

Anahtar Kavramlar: Sanat Egitimi, Sanat Elestirisi, Cocuklar i¢in Felsefe(P4C),
Feldman, estetik.



ABSTRACT

DEVELOPING THE ART CRITICISM SKILLS OF PRIMARY SCHOOL 4TH
GRADE STUDENTS IN THE VISUAL ARTS COURSE THROUGH FELDMAN'S
CRITICISM CLASSIFICATION AND PHILOSOPHY EDUCATION FOR
CHILDREN (P4C)

Rabia TUNA ASLAN
Department of Basic Education
Graduate School of Alanya Alaaddin Keykubat University,
December, 2024 (140p.)

This research was prepared to examine the effect of teaching Feldman's criticism
classification through philosophy for children (P4C) education on the 4th grade primary
school students' art criticism skills and attitudes towards the course, and to determine
the students’ opinions on Feldman's criticism classification and teaching practices. In the
research, a convergent parallel design from mixed methods research was preferred. In
the quantitative dimension of the research, a pre-post test single group experimental
design was used. In the qualitative dimension of the research, case study design was
used. While determining the study group of the research, maximum diversity sampling
method, one of the purposeful sampling methods, was used. The research was carried
out in the spring semester of the 2023-2024 academic year at Elikesik Sehit Ilyas Giizel
Primary School, affiliated with Alanya District Directorate of National Education. 25
students participated in the study. In the study, activities planned and carried out with
philosophy for children (P4C) education were carried out for 10 weeks to teach
Feldman's criticism classification in order to improve students' art criticism skills.
Pedagogical art criticism competence perception scale and visual arts attitude scale were
used as quantitative data collection tools in the research. In the analysis of quantitative
data, due to the low number of samples, Wilcoxon Signed Rank Test, one of the non-
parametric tests, was used. In the qualitative part of the research, data from student
opinions, student and researcher diaries, session videos and process evaluation forms
regarding Feldman's criticism classification and philosophy (P4C) education-based

teaching practices for children were used. The analysis of qualitative data was done by

vi



content analysis. In the study, with the quantitative findings obtained from both scale
data, it was concluded that students' art criticism skills improved through Feldman's
criticism classification and philosophy for children (P4C) education in the visual arts
course and that the activities positively improved students' attitudes towards the visual
arts course. As a result of the qualitative findings, students in the visual arts course,
according to Feldman's criticism classification; People, animals, inanimate objects,
shapes and the name of the work and the artist are the first features they notice in the
work; They examine the work according to the colors and materials used, perspective
and the relationship between living or inanimate objects; They interpret the emotions
that the work creates in them, such as fear, happiness and joy, and the artist's reason for
making the work; They make judgments about whether the work is valuable, special
and unique; In Feldman's criticism classification, the most difficult ones are at the
interpretation stage; They stated that during the 10-week course carried out with
philosophy education for children (P4C), they learned to pose questions according to
Feldman's criticism classification, think reasonedly and respect different ideas. As a
result of the research, considering the effect of teaching Feldman's criticism
classification through philosophy (P4C) education-based activities for children in the
visual arts course on students' art criticism skills; It is recommended to work on
different skills with PAC training in visual arts classes, and to work on different groups

by integrating P4C training with Feldman's criticism classification.

KeyConcepts: Art Education, Art Criticism, PhilosophyforChildren (P4C), Feldman,
aesthetics.
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1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, aragtirma amacina, arastirmayi

yonlendiren sorulara, 6nemine ve ilgili tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitimin bilim ve teknolojideki gelismelerle uyum igerisinde olmasi ve
giincelligi yakalayabilmesi adma yeni yaklagimlar benimsemesi gerekmektedir. Bu
yaklagimlarla birlikte egitim ortamlari ve programlari da gelistirilir.

Cagdas egitim yaklasimlar1 6grencilerin bir¢cok alanda nitelikli bir bigimde
gelisimlerini amaglamaktadir. Bu yaklasimlarda 6grencinin zihnini aktif bir bigimde
kullanmasi 6n plandadir (Bulotova, 2006). Ayrica 6gretimin yalnizca akademik degil
estetik, toplumsal ve bilimsel anlamda ilerlemesi énemli goriilmektedir. Miizik, drama
ve resim gibi alanlarda becerilerin gelistirilmesi de zihnin aktif bir sekilde
kullanilmasini gerektirmektedir (Ozden, 2011). Yeni egitim programlarinda egitim,
sanat ve bilimin igbirligine vurgular yapilmaktadir. Tiim bunlarin ortak noktasi insani
kesfetmek ve var olan potansiyelini ortaya koyabilmesini saglamaktir. Bilime verilen
onem kadar sanata ve duygularin egitimine onem verildiginde bilissel becerilerin
gelisiminin beklenenden daha hizli ve etkili oldugu bilinmektedir (Yolcu, 2018).

Fischer’in (1979) de belirttigi gibi sanat, bir anlamda yasamin yerini tutar ve
yasamla insan arasinda ge¢miste oldugu gibi bugiin de bir denge kurar. Sanat egitimi
alma firsati bulamamis bir birey estetik kaygidan,“giizel” anlayisindan uzaklagmis
olacaktir. Giizel olan1 aramak, giizel ile giizel olmayan1 ayirt edebilmek, hi¢ kuskusuz
estetik egitimi zorunlu kilmaktadir (Tuna, 2007). Sanat egitimi ve giizellik kavrami
denilince akla ilk gelen kavram “estetik” kavramidir.Estetik, bireyin yasami boyunca
elde edecegi zevki artirir. Chapman (1992) estetik kavramini, duygu ve diisiince yoluyla
bir seylerin farkina varma olarak tanimlamakta ve bu tanimla estetik kavraminin
algilama ile ilintili oldugunu ifade etmektedir.Birey i¢in sanatin ve estetigin neden
onemli oldugunun gerekgeleri su bigimde siralanabilir:

e (Cocuklarin estetik duygular1 ve hayal giicleri, harika bir 6grenme kaynagidir.
o Estetik begenisi gelisen Ogrenci c¢evresindeki giizelliklerin farkina varir.

Dogadaki oriintiileri daha net gorebilir.



e Estetik duyular gelisen iyi bir tasarime1 olabilir: Arag, giysi, mobilya gibi birgok
alanda duyarlilig: artar.

e Cocuk sanata ilgi duyacagi i¢in sanatsal etkinliklere ilgisi artar.

e Sanatla, estetikle, giizellik kavramiyla i¢ ice olan bir ¢ocuk; gercegin, iyiligin ve
hoslugun ne oldugunu kavrar.

o Estetikle ilgili deneyimler, ¢ocugun kavramsal algisini arttirir (Schirrmacher,
1988).

Ering’e (1995) gore estetik algi kendiliginden olusmaz ve kendi kendine bir yone
ilerlemez. Bu duyguyu ancak bir estetik obje, bir baska ifadeyle bir sanat eseri ortaya
cikartir. Bu nedenle, 6grencilerin estetik objelerle siklikla karsi karsiya birakilmasi
estetik alg1 ve gelisimi icin énemli etkenlerden biridir. Ogrencilerin estetik kavramini
bilmesi bunun yan1 sira mekanlara, objelere, eserlere sorgulayici bakabilmesi elestirel
diisiinme ve yorumlama becerileri gerektirmektedir (Bulotova, 2006). Elestirinin bilinen
iki kullanim sekli su bigimdedir.

1- Giinliik dilde kullanilan elestiri hep olumsuz bir yargi gibi ifade edilir ¢iinkii
elestiri 6znel bir yaklasimi ortaya koyar. Boyle bir elestiri daha ¢ok kisisel yargilar dile
getirir. Guinliik dilde sik¢a duydugumuz "Konuya elestirel yaklasilmalidir.", "Elestiriye
acigimdir.", "Yanliglariyla yiizlestigi icin elestiriden hoslanmaz", bi¢imindeki
soylemlerdir (Bestepe,2006).

2-Elestirinin ikinci anlami, gilinliikk dildeki kullanimindan oldukca farklidir.
Bunun anlami, belirli bir 6l¢iit baglaminda yorumlama yapabilmek demektir. Eserin,
objenin ya da bir durumun olumlu olumsuz tiim yanlar1 ve neler hissettirdigi gibi
durumlarin ele alinmasi bu kategoriye girmektedir (Bestepe, 2005).

llgili alanyazinda elestiri ile ilgili ¢ok sayida tanimla karsilagilmaktadir
(Bestepe, 2006). Ering’e (2003 ) gore, "Elestiri, bir kimsenin, dolayli ya da dolaysiz
iliski kurdugu somut ya da soyut her tiirlii var olan iizerine edinimlerini ve bu
edinimlerle ilgili kisisel degerlendirmelerini ortaya koymasi, agiklamasi demektir”.
Piskiilliioglu’na (1995)gore ise elestiri; amaci, bir yazin ya da sanat eserini her yoniiyle
ele alip aciklamak, anlagilmasini saglamak ve degerlendirmek olan yazi tiirtiidiir. Tunali
(1979), elestiriyi, "Sanat eserinin sanat degerini belirlemek, bu degeri objektif dl¢iitler
icinde ¢ikarmak" olarak tanimlamaktadir. Tiim tanimlar incelendiginde belirli bir dl¢iit
baglaminda yorumlama yapabilme anlami ortaya ¢ikmaktadir. Sanat elestirisi eserin iyi

bir eser olup olmadigi, ne Olclide basarili oldugu ve degeri gibi kavramlar iizerine



durularak eser derinlemesine analiz gerektirir (Tuna, 2007). Pedagojik sanat elestirisi ise
bakmak, anlamak, degerlendirmek, analiz etmek, diisiinceleri gerekgeleriyle agiklamak
ve bir karara varmanin sistemli olarak yiiriitiildiigii bir kavrami1 karsilamaktadir. Sanat
egitimi alan Ogrenciler, sanat eserinin derinlerine inebilmekte ve sanat eseriyle daha
katmanli bir iliski kurabilmektedir (Mazlum &Ekmekgi, 2016). Sanat elestirisi, esere
iliskin olabildigince dogru bir yargiya ulagsma ¢abasi olarak belirtilebilir. Bu siire¢ belirli
yol ve yontemlerle ilerletilirse siire¢ ve sonu¢ daha anlamli olacaktir (Ersoy, 1995, Akt:
Karabulut, 2008). Ogrencilere sanat elestirisi yapabilme becerisi kazandirmak igin kimi
yontemler bulunmaktadir. Bu yontemlerden biri E. Feldman’in ortaya koydugu
pedagojik elestiri siniflamasidir. Feldman (1970), “Sanat elestirisi davranisinin belli bir
sistem icerisinde ele alindig1 zaman Ogretilebilecegine” inanmaktadir. Bu siniflama
betimleme, ¢oziimleme, yorum ve yargi (karar) evrelerini icermekte olup konularla
benzerlik gostermektedir. Betimleme evresi sanat eserine baktigimizda goriilenleri
dogrudan belirtmektir. Bu evrede yalnizca bilginin temeli olusturulmaya ¢alisiimaktadir.
Coziimleme evresinde ise sanat eserinin yapisi ve kompozisyonu iizerinde yogunlagilir.
Yorumlama evresi ise sanat eserinin hissettirdikleri, ne gibi duygular kattigiyla
ilgilendigi asamadir. Yargi evresi ise, incelenen sanat eserinin degerinin ne olduguyla
ilgilenmektedir. Sanat eserinin degerine iliskin karar vermek bu evrenin en 6nemli

kismidir (Cromer, 1990).

1.2.  Arastirmanin Amaci

Bu c¢aligmanin amaci Feldman’in elestiri smiflamasini, ¢ocuklar igin felsefe
(P4C) egitimi yoluyla ogretilmesinin ilkokul 4.smif O6grencilerinin sanat elestirisi
becerilerine, derse karsi tutumlarina etkisini incelemek ve ogrencilerin sanat elestirisi
uygulamalaria yonelik goriiglerini belirlemektir. Sanat elestirisini 6grenen ¢cocuk dogru
sorular sormay1 da 6grenmis demektir. Bir esere bakarken onun neden degerli ya da
onemli oldugunu soOyleyebilmek icin bunun gerekcelerini Oncelikle belirlemesi
gerekmektedir. Bir eseri anlayabilmek ya da ona bir deger bigmek i¢in o esere yalnizca
bakmak yeterli degildir. Bakmak ve bakmanin yani sira baktigim1 gérmek bir bagka
ifade ile baktigina anlam yiiklemek gerekmektedir. Sanat ve sanat eserleri ile ilgili
estetik bir begeni gelistirmenin ancak sanat eserlerine nasil bakilmasi gerektigi

ogrenildigi zaman gergeklesecegi diistiniilmektedir.



1.3.  Arastirmanin Onemi

Sanat egitiminin Oncelikli amact Ogrencilerin algisal ve yorumsal yetilerini
arttirmaktir. Ogrenciler sanat egitimi yoluyla eserlerin estetik niteligini belirlemeyi
ogrenirler (Boydas, 2005). Sanat elestirisi 6gretimi olmasi nitelikli bir sanat egitimi
programinin 6nemli yap1 tasidir (Tuna, 2007). Sanata karsi duyarli tepki verebilme
slireci olarak tanimlanan sanat elestirisi (Kirigsoglu &Stokrocki, 1997), goriinmeyenin
ardindakini kavrama ve haz alma siireci olarak da tanimlanmaktadir (Boydas, 2005).
Sanat elestirisi; bu tanimlamalarla birlikte, derin bir sorgulama siireci igerir. Sorgulayan
birey, analiz edebilme becerisiyle eserin iyi bir eser olup olmadigi, ne kadar basarili
oldugu ve degerine iliskin diislincelerini ortaya koyabilir. Ayrica bu diislincelerini
gerekceli olarak paylasabilir. Sanat elestirisi yapabilen bireyin, dogrudan bir sanat
pratigiyle ilgilenmese de nitelikli bir sanat tiiketicisi olabilecegi ve bu yetisinin bireysel
estetik algisindan yasadig1 ¢evreye kadar genis bir yelpazede etkilerini gosterebilecegi
disiiniilmektedir (Tuna, 2007). Gortldigi gibi sanat elestirisi gozlemlenebilir
durumlarla baslamakla birlikte yorum ya da yargi ile sonuglanan planli bir siirectir.
Sanat elestirisi yapabilme becerisi soru sorma, karsilastirma ve estetik degerlendirme
tizerine fikir sahibi olabilmeyi gerektirmektedir. Bu baglamda sanat -elestirisi
uygulamalariin elestirel ve yoruma dayali diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde
etkin bir rol oynadig1 séylenebilir (Isler, 2005).

Sanat elestirisi, yalnizca “begeniyorum” ya da “begenmiyorum” gibi basit
yargilardan ¢ok daha fazlasin1 igermektedir. Cocuklar, sanat iiretim siirecine
katilmaktan, sorgulayict bir tutum sergilemekten ve sanat iizerine konugmaktan keyif
alirlar. Duygu ve diisiincelerini resim, miizik, siir ve dans gibi sanatsal ifade yollariyla
dis diinyaya aktarmay1 severler. Dogalar1 geregi yaratici, merakli ve sanata yatkindirlar.
Bu dogrultuda, ¢ocuklarin estetik ve sanatsal gelisimlerini desteklemek i¢in onlari
sergilere ve miizelere gotiirmek, sanat eserleri hakkinda tartismalarimi tesvik etmek,
sanatgilar tanitmak ve sanatgilarin yontemlerini anlatmak 6nemlidir. Ayrica, giizel ve
cirkin kavramlar1 tizerine diisiinmelerine rehberlik etmek ve goriinlirde olmayan
giizelliklerin farkina varmalarimi saglamak, sanat egitimi siirecinin temel &geleri
arasinda yer almalidir (Cakar {lhan, 2002).

Sanat elestirisinde derinlemesine diisiinme ve argiimantasyona dayal1 diisiinme
bi¢imi vardir (Isler, 2005). Sanat elestirisi Ogretim siireci ise su basamaklardan

olusmaktadir:
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Sekil 1.1 Sanat Elestirisi Ogretim Siireci (Boydas, 2005).

Ogrencilerin  bilgi birikiminin artmas1 ve elestiriyi nasil yapacaklari
i¢sellestirmeleri ile bu sorularin siralar1 degisebilir. Sanat elestirisi 6gretim siirecinin
basinda betimleme ve ¢Oziimleme sorularma yanit verebilen &grenci, zamanla
yorumlama ve yarg: boliimlerindeki sorulara da rahatlikla yanit verebilmektedir. Bu da
sanat elestirisi becerisinin gelisime agik oldugunu gostermektedir (Acer, 2015). Batili
tilkelerde sanat elestirisi becerilerinin derslerde, sanat ¢alismalari sirasinda gelistirilerek
kazandirilabilecegi iizerinde durulur (Karabulut vd.,2008). Ogrenci ya da gocuk, sanati
ogrenmek, elestirisi becerisi kazanabilmek i¢in sanat¢1 gibi calismak ve emek vermek
durumundadir.Bu siirecte elestiri becerisi ve estetik bakis agisina sahip deneyimli bir
ogretmenin,bu konudaki bilgi birikimini paylasmasi dgrenci igin yararhidir (Karabulut
vd.,2008)

Estetik algi egitimi, miize egitimi ve sanat elestirisi gibi kazanimlarin
ogrencilerin yaraticiliklar1 ve dil becerileri lizerinde olumlu etkiler sagladigina yonelik
gerekgelerle, gorsel sanatlar programi zenginlestirilmistir (Erdik, 2003). Bu baglamda,
2006 y1ilinda gelistirilen gorsel sanatlar dersi 6gretim programi ¢cocuklarin sanat ve sanat
eserlerine yonelik bakis agilarini gelistirmek ve 21. yiizyil becerileri arasinda yer alan
elestirel ve yaratict diistinme becerilerini desteklenmek icin 2013 ve 2018 yillarinda
yeniden gelistirilmistir (MEB, 2013; MEB, 2018).

Sanatgilarin degerli birer kaynak olduklarini bilip bunun farkinda olan iilkelerde
¢ocuklara yonelik sanat egitimi programlarina énem verilmektedir. Iskog ve Ingiliz
egitim sisteminde sinif 6gretmenlerinin sanati olabildigince programa dahil etmeleri ve

ogretim etkinliklerini, sanat agirlikli diizenlemeleri istenmektedir (Sanderson ve Savva,



2004). Ayrica son yirmi bes yilda, Avrupa ve Amerika’da profesyonel sanat egitimi
veren okullara kars1 ilgi artmistir. Miize ve galeri gibi ortamlarda 6grencilerin sanat
calismalari ile etkilesime ge¢meleri olduk¢a dnemsenmektedir (Cakir Ilhan, 2002).

Sanat ve sanat eserleri ile ilgili estetik bir begeninin gelismesi; sanat eserlerine
nasil bakilmasi gerektiginin O0grenilmesi ile olanaklidir. Sanat elestirisini 6grenen
ogrenci dogru sorular sormay1 ve bir esere bakarken onun nicin degerli ya da 6nemli
oldugunu sdyleyebilmek icin oOncelikle bunun gerekcelerini Oncelikle belirlemesi
gerektigini 6grenmis demektir. Bu aragtirmada, ilkokul 6grencilerine P4C egitimi ile
sanat elestirisi basamaklarinin &gretilerek onlarin sanat elestirisi yapabilmelerinin
olanakli olup olmadigim1 ortaya koymak amaglanmistir. Bu amag, arastirmanin ¢ikis
noktasini olusturmaktadir.

Sanat elestirisi, 0grencilerin elestirel diisiinme, estetik degerlendirme ve yaratici
ifade becerilerini gelistiren énemli bir pedagojik siirectir. Ozellikle ilkokul diizeyinde
sanat elestirisinin kazandirilmasi, ¢ocuklarin sanatsal algilarini ve diisiince yapilarini
bi¢cimlendirmede 6nemli bir rol oynar. Bu baglamda, sanat elestirisi basamaklarinin
ogretilmesi ve felsefi sorgulama yonteminin kullanilmasi, dgrencilerin yalnizca sanat
eserlerine yonelik bir degerlendirme yapmalarmi degil, aym1 zamanda farkli
perspektiflerden diisiinmelerini, kendi yorumlarini1 gelistirmelerini ve estetik duyarlilik
kazanmalarini saglayacagi diigiiniilmektedir. Bu arastirmada, sanat egitiminin bu yonleri
derinlemesine incelenerek, sanat elestirisi siirecinin kii¢iik yaslarda kazandirilabilirligini
ortaya koyma bakimindan gorsel sanatlar egitimiyle ilgili alan yazina 6nemli katkilar
sunmakta amaclanmaktadir. Arastirmanin odaklandigi bu konunun, sanat elestirisi
egitiminin etkili yontem ve uygulamalarla daha genis bir 6grenci kitlesine ulasmasini
saglamasi agisindan 6gretmenlere ve aragtirmacilara yol gostermesi bakiminda da biiyiik

bir dneme sahip oldugu diisiiniilmektedir.

14. Arastirmanin Problemi

Bu arastirmada o6grencilerin Feldman’in elestiri siniflamasi ve ¢ocuklar igin
felsefe (P4C) egitimi yoluyla sanat elestirisi becerilerinin gelistirilmesi incelenecektir.
Estetik begeninin ne oldugunun 6gretilmesi ve sanat elestirisinin yontemler baglaminda
kazandirilmas: Tiirkiye’de ortaokul ya da lise yillarinda ger¢eklesmektedir. Konu ile
alanyazinda tarandiginda estetik begeni ve sanat elestirisi ile ilgili arastirmanlarin biiyiik

yas gruplartyla yapildig1 goriilmektedir. Bu nedenle 6grencilerde sanat elestirisi becerisi



gelistirme ¢alismalarinin ilkokul 6grencileriyle yiiriitilmemis olmasi goriilen 6nemli bir

eksik oldugu diistiniilmektedir. Bu kapsamda gergevesinde bu arastirmada:
“Ogrencilere, Feldman’in elestiri siniflamasini, cocuklar igin felsefe (P4C)

egitimi yoluyla Ogretilmesinin onlarin sanat elestiri becerilerine ve derse karsi

tutumlarina etkisi nasildir?” problem ciimlesiyle yola ¢ikmuistir.
1.4.1. Alt Problemler

Arastirmada temel problem cergevesinde asagida yer alan alt problemlere de

yanit aranmaktadir. Bu alt problemler su bigimdedir:

e Oprencilerin uygulama &ncesi ve sonrasinda pedagojik sanat elestirisi

becerilerinde istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

e Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasinda gorsel sanatlar dersine karsi

tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

e Ogprencilerin Feldman’in elestiri smiflamasina ve cocuklar icin felsefe(P4C)

egitimi yoluyla 6gretim uygulamalarina iligkin goriisleri nelerdir?

15. Sayiltilar

1. Siire¢ boyunca gorilisiine bagvurulan uzmanlarin goriislerinin samimi ve
gergekei olduklar: varsayilmistir.

2. Ogrencilerin yapilan ¢alisma kapsaminda veri toplama araclarma verdikleri
yanitlarinda samimi olduklar1 varsayilmaistir.

3. Ogrencilerin dlgme araglarindaki soru maddelerini okurken okuduklarini
anladiklar1 varsayilmistir

4. Yarn yapilandirilmis goriisme ve 6grenci giinliiklerinin 6grenciler tarafindan
icten samimi ve diisiiniilerek yanitlandirildig: varsayilmstir.

5. Siire¢ boyunca arastirmacinin her asamada tarafsiz oldugu ve etkisini

minimum sekilde tuttugu varsayilmstir.

1.6.  Smrhliklar

Yapilan arastirma asagida belirtilen maddeler ile sinirlidir:
1. 2023-2024 Alanya’da bir devlet okulunda 6grenim goren toplam 25 6grenci
ile aragtirma ytriitilmustiir.

2. Unlii sanat tablolarinin yalnizca 10 tanesinin sanat elestirisi yapilmistir.



1.7. Tammlar

Sanat: Dogada olmayan bir seyi yaratma amaci tastyan ve duygu, diisiince ve
tasarimlarin estetik duyguyu yansitacak bicimde ortaya koyuldugu yaratici etkinlik
(Cevizci, 1999).

Sanat egitimi: Bireylerin ruhsal ve bedensel egitiminin biitiinliigliini temel
alarak estetik kaygi, goriis ve diisiincelerin gelistirilmesini, yaraticiligin artirilmasini,
sanat ve kiiltiir alanlarinda yetistirilmesini ve bilinglendirilmesini, sanatsal degerlere
hosgorii ile yaklasim ¢abasini temel alan egitim (Artut, 2004).

Sanat Elestirisi: Bireyin bir sanat eserini gorerek, agiklayarak ve iliskileri
coziimleyerek, anlamlarin1 yorumlayarak ve yargilayarak esere iliskin goriislerini farkl
bir bakis agisiyla ifade etmesine sanat elestirisi denir (Alakus &Mercin, 2005; Yolcu,
2018).

Cocuklar icin Felsefe (P4C): Birlikte diisiinme ve birlikte tartisma yontemiyle
(sokratik yontem) metinlerden yola ¢ikarak c¢ocuklarin kendiliginden ortaya
koyduklari felsefi kavramlar ve sorular iizerinde diistinmelerini saglayan bir siireg

egitimidir (Direk, 2019).



2. LITERATUR

2.1.  ilkokullarda Gorsel Sanatlar Egitimi

Sanat, insanin etrafinda gordiiklerini, deneyimlediklerini ve hislerini nesillere
aktarma, yansitma ugrasidir (Acer, 2015). Tolstoy (2008)’e gore “Sanat, bir duyguyu
yasayan insanin, o duyguyu bilerek ve isteyerek baskalarma aktarma olayidir.”
Tansug’a (1988) gore “Sanat, insanin ruhsal diizen gereksinimini karsilayan bir bigim
yaratma eylemidir.” Artut’a (2004) gore ise sanat, “Insan ile dogadaki nesnel
gerceklikler arasinda estetik iligki; insanlarin doga karsisinda duygu ve diislincelerini
cizgi, renk, bicim, ses, sOz, ritim gibi aracglarla giizel ve etkili bir bi¢imde kisisel bir
iislupla ifade etme ¢abasidir.”.

Sanat, yetiskinler i¢in oldugu gibi cocuklar i¢in de duygu aktarma aracidir.
Sanat, ¢ocuklarin i¢ diinyalarma inilebilmesi saglaya bir aragtir. Sanatta semboller
vardir, ¢ocuk da duygu ve diisiincelerini karsi tarafa aktarmak igin bu sembollerden
yararlanir (Cakir Ilhan, 2002). Goérsel sanatlar egitimi, okul oncesi déneminden
tiniversiteye kadar verilen Orgiin; ayn1 zamanda Ogrencilerin Serbest zamanlari
degerlendirme ve bir hobi alani olarak da yaygin olarak sanat galerilerinde, miizelerde,
iletisim ve bilgi ¢agi olarak nitelenen 21. yiizyilin en 6nemli egitim alanlarindan biridir
(Ozsoy, 2015). Gérsel sanatlar egitimi bircok alan1 kapsamaktadir. Bunlar; resim,
mimarlik, heykel, uygulamali sanatlar, grafik sanatlar, bilgisayar sanati, moda tasarima,
uygulamali sanatlar gibi oldukg¢a genis bir alani kapsar. Tim bu dallarla ilgili olarak
okul oncesinden yiiksekogretime kadar her Ogretim basamaginda sanat egitimi ve
ogretimiyle ilgili uygulamali ve kuramsal ¢alismalara “gorsel sanatlar egitimi” yada
“sanat egitimi” denilmektedir (Kirisoglu, 2005). Gorsel sanatlar egitimi yasantilarimiza
canlilik verir, bizi hassaslastirir ve neye inandigimiza, kim oldugumuza, ilgilerimizi,
kendimizi ve toplumumuzu aynaya yansitmamizi saglar. Gorsel sanatlar egitimi, her
bireyin 6zgiinliigiiyle, benzersizligiyle kisilikli birey olmanin yiiceligi ile ve yaratici
hayaller kurma ile ilgilenir (Ozsoy, 2015). Gorsel sanatlar egitimiyle ulasiimak istenen
egitimsel amaglar sunlardir (Ayaydin,2009).:

e Gorsel sanatlar egitimi alan 6grenciler; farkli toplumlarin ve kiiltiirlerin tarihi
gelisimlerini ya da giiniimiizdeki sanat eserlerini analiz ederek, bunlari igerik olarak

degerlendirmeyi dgrenir.



e Oprenciler gorsel sanat eserlerini incelerken, eserlere elestirel ve analitik
diisiincelerle bakmayi, evrensel ve yerel sanatlara iliskin farkli anlam ve igerikleri
tanimlamay1 6grenir.

e Ogrenciler sanat uygulamalar1 ile ilgili yeni fikirler iireterek bunlari
gelistirmeleri, farkli arag-geregler kullanarak iiriine doniistiirmeyi 6grenir.

Gorsel sanatlar egitimi somut ve yasam odakli 6grenmeyi kapsadigt igin
cocuklarin nitelikli ve yaratici diisinmelerine katki saglar. Boylece c¢ocuklar giincel
konulara da aktif olarak egilirler. Bu da onlarin bir diinya goriisii elde etmelerini saglar.
Kendini rahatlikla ifade edebilen, giincel konulara etkin katilmaya goniillii olan ¢ocugun

oz disiplini ve 6z saygisi giiglenir (Isbell &Raines, 2003).
2.1.1. Gérsel Sanatlar Egitiminin Ogrenciye Kazandirdig Beceriler

Sanat egitimi, Ogrencilerin hayal gii¢lerini gelistirmenin yani sira, onlarin
fiziksel tiim koordinasyonlarin1 da gelistirir. Bu koordinasyonlarin basinda el goz
koordinasyonu bulunmaktadir. El géz koordinasyonu kazanmig bir 6grenci, baslangigta
kol hareketleriyle yaptigi ¢izimleri zamanla el ve parmaklariyla yapmayi basarir
(Koster, 2001). Cocuklarin kendilerini ifade etme yollarindan biri olan resim,
farkliliklara saygi duymaya ve iletisime agik olmayi1 da beraberinde getirmektedir.
Zamanla sanatsal deneyimleri gelisen ¢cocuklar sanat eserleri hakkinda fikirler iiretmeye,
farkli diisiinme becerilerine sahip olmaya da baglayacaklardir (Fox &Schirrmacher,
2018). Sanat egitimi, 6grencinin tim diistinme becerilerini destekledigi gibi en ¢ok
yaratici diisiinme becerisini desteklemektedir.

Gorsel sanatlar egitiminin kazandirdig1 beceriler sunlardir:

Yaratici diislince, elestirel diislince, 6zenli
diisiinme gibi diisiince tlirlerininin gelismesi

Dikkat ve motivasyonun artmasi

Planlama ve karar verme becerilerinin
gelismesi

Kendini ifade edebilme becerisi

Sekil 2.1 Gorsel Sanat Egitiminin Kazandirdigi Beceriler

Ogretmenlerin sanat egitimine iliskin algilar1 ve benimsedikleri pedagoji onlarin

ogretim uygulamalarini etkiler ve bu da 6grenme sonuclarini (Brown,2004) bir baska
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anlatimla  Ogrencilerin deneyimledikleri sanat egitiminin sonunda ulastiklar
kazanimlari, edindikleri becerilerini etkiler. ilkokullarda gorsel sanatlar egitimi smif
Ogretmenleri tarafindan Ogrencilere verilmektedir. Bu nedenle smif dgretmenlerinin
gorsel sanatlar dersine karst tutumlari, bu konudaki bilgi birikimleri, sanat egitimine
kars1 acik fikirli olmalar1 son derece 6nemlidir. Sinif 6gretmenleri sanati, estetigi, dogru
yargida bulunabilmeyi, giizel bakabilmeyi 6grencilerine 6gretmeli ve onlara diizeylerine
uygun neler yaptirabilecegi gibi kuramsal bilgilere de sahip olmalidir (Oguz, 2013). Bir
smif, 0gretmeni siif seviyesindeki yas grubunun gelisimsel 6zelliklerini iyi bilmelidir.
Dede’e (2006) gore “Bir sinif d6gretmeni karalamadan baslayarak, simgesel anlatima
dogru gelisen ¢ocuk resimlerinin gérme, algilama, imge elde etme, depolama, hatirlama,
diisiinme ve ¢agrisim gibi bir dizi eylemden sonra ortaya ¢ikacagini bilmelidir.”.
[lkokulda gorsel sanatlar dersi Ogretim programinda sinif &gretmenleri,
ogrencilerin sanata yonelik ilgilerini kesfetme ve gelistirme siirecinde rehber bir rol
iistlenir. Ogretmen, estetik alg1 ve yaratic1 diisiinme becerilerinin temellerini atarken,
ogrencilerin bireysel olarak kendilerini ifade edebilmelerini destekleyerek sanati bir
iletisim araci olarak kullanmalarin1 da tesvik eder. Ayrica, 6gretmenler sanat eserlerinin
incelenmesi ve elestirilmesi siireglerini yonlendirerek 6grencilerin elestirel diisiinme,
problem ¢ozme ve farkli perspektifler gelistirme becerilerini kazanmalarina katki saglar.
Sanat egitimi baglaminda 0gretmen, ayn1 zamanda G6grencilerin kiiltiirel ve sanatsal
mirast anlamalarina ve bu miras1 yorumlayarak giinliik yasamlart ile biitiinlestirmelerine
yardimei olur. Bu siirecte, 6gretmenlerin motive edici, yaraticit ve esnek bir yaklasim
benimsemesi, Ogrencilerin sanata olan ilgisini artirmak ve yasam boyu siirecek bir

estetik duyarlilik gelistirmeleri icin kritik Gneme sahiptir.
2.1.2. Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinin Simirhliklar

Sanat egitimi, ilkokul 68rencilerine birinci siniftan baslayarak dordiincii sinifa
kadar haftada bir saat gorsel sanatlar dersi 6gretim programi kapsaminda verilmektedir.
Sinif Sgretmenleri tarafindan verilen sanat egitiminin igeriginin nitelikli olmasi,
yapilacak olan etkinliklerin dnceden ve dogru planlanmasi 6nemlidir (Cakir, 1990).
Smif 6gretmenlerinin planlama yapmasi kadar 6grencilerin hayal giiglerine dokunmasi
da oldukga onemlidir (Reid, 1983). Etkili bir sanat egitimi i¢in sinif 6gretmenlerinin
haftada bir saat olan gorsel sanatlar dersini en etkili bigimde yiiriitmesi gerekmektedir.

Gorsel sanatlar dersi 6gretim programinin sinirliliklar: su bigimde siralanabilir:

e Dersin 6neminin tam olarak bilinememesi,
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e Ogretmenlerin sanat egitimine iliskin yeterli donanima sahip olmamalarr,

e Ailelerin ara¢ ve gere¢ temini noktasinda ekonomik olarak zorluklar yasiyor
olmasi,

e Ders saatinin azlig1,

e Dersin igeriklerinin ¢ocugunun seviyesi daha iist diizeyde hazirlaniyor olmasi,

e Okullarda sanat atolyelerinin olmayisi karsilagilan sorunlar arasindadir.

Gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda fiziki ortamlarin yetersizligi
konusunda Ayaydm (2009), okullarda donanim yetersizliginin ya da atdlyelerin
kurulmamis olmamasinin dnemli bir sorun oldugunu belirtmektedir. Ogrencileriyle
seramik c¢alismasi yapmak isteyen bir sinif 6gretmeni i¢in seramik atolyesinin hali
hazirda c¢alistig1 kurumda olmasi gerekmektedir. Ayaydin (2009) bu konuda “Uygun
calisma ortami hazirlanmayan 6grencilerden nitelikli caligmalar beklemek haksizliktir.”
demektedir. Yine fiziksel ortam ve ara¢ konusunda Cakir ve Kirisoglu’na (2005) gore,
“Gorsel sanatlar derslerinin biiyiik bir kisminin atdlye gereksinimi vardir. Ancak bir¢ok
okulda atdlyeler yetersizdir ya da hi¢ yoktur. Bu sinirhiliklara ara¢ gere¢ sikintist da
dahildir.”. Gorsel sanatlar dersi dgretim programina gereken onemin verilmemesinin
nedenlerinden biri toplumun bakis acisidir. Gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda
yetenek dersi olarak goriilmiistiir. Bu baglamda yeteneginin olmadigini diisiinen
ogrencinin derse karsi ilgisi azalmaktadir. Ayrica bir bagka bakis agis1 da gorsel sanatlar
dersinin bos zaman ugrasi olarak goriilmesidir (Kirigsoglu, 2014). Sanat zeka ile
dogrudan baglantilidir ancak bunun farkinda olmayan ¢ogu aile, ¢ocugunu sanat
disindaki sosyokiiltiirel ya da ekonomik olarak daha avantajli oldugunu diisiindiikleri
alanlara yonlendirmektedir (Erbay, 2000).

Okullarin yetersiz fiziksel ortamlari, 6gretim programinin ilkokul diizeyine
uygun hazirlanmamasi, atolyelerin olmayisi ya da ¢ok kalabalik olmasi, egitim arag ve
Tiirkiye’de sanat egitiminin ileriye gidememesi sebeplerindendir (Erbay, 2000). Benzer
bir bigimde Buyurgan’da (2012) “Gorsel sanatlar dersleriyle ilgili, atdlye, ders saatleri,
program igerikleri, malzeme gibi hala ¢6ziimlenememis 6nemli problemler mevcuttur.”
Ozgen ve Cakir’da (1990) gerek sanat egitimcilerinin gerek de &grenciyi olumlu
bicimde yonlendirecek bilimsel nitelikli kaynaklarin eksikliginin s6z konusu oldugunu

ve kitle iletisim araglarindan da yeterince yararlanilmadigini ifade etmislerdir.
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2.1.3. 1lkokul Cag Cocuklarimin Sanata ve Sanat Egitimine Bakis Acilari

Ilkokul ¢ag1 ¢ocuklarinin sanata bakis acilari; onlarin estetik algilarinin, yaratici
diistinme becerilerinin, elestirel diisiinme becerilerinin ve kendini ifade etme yollarinin
bicimlendigi kritik bir donemi yansitir. Bu yas grubundaki cocuklar, genellikle
cevrelerindeki gorsel ve estetik uyaranlara duyarhidir ve sanat egitimi araciligiyla gerek
bireysel duygularin1 ifade etme gerek Kkiiltiirel ve sosyal baglamda sanatin anlamini
kesfetme firsatt bulurlar. Sanat egitimi, c¢ocuklarin yaraticiligini, hayal giiglerini,
elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerilerini gelistirirken (Ulger, 2015), ¢ocuklarmn
kendilerini kesfetmelerine ve giiglii yonlerini ortaya ¢ikarmalarina olanak tanir. Boylece
cocuklar, kendilerine olan giivenlerini artirir ve dzsaygilarmi gelistirirler (Oztiirk &
Katiranci, 2024). Bu donemde verilen nitelikli sanat egitimi, cocuklarin sanati yalnizca
bir ifade araci olarak degil, ayn1 zamanda yasamin farkli alanlarinda anlam tiiretmeye

yonelik bir arag olarak gormelerini de saglar.

Ilkokul ¢ag1 ¢ocuklarmmn sanatsal becerilerini desteklemeye yonelik
gerceklestirilen egitim siirecindesinif &gretmenlerinin, Ogrencilerinin sanat egitimi
baglaminda gelisim diizeylerinin farkinda olup onlarin motivasyonunu olumsuz
etkileyecek durumlardan kagmmasi 6nemlidir (Erbay, 2000).1lkokul ¢ag1 cocuklarinm

sanat egitimi baglaminda gelisimsel siireclerine asagida yer verilmistir:

e Uzun siireli ugrasilardan sikilirlar, aktiflerdir,
Ogrenmeye isteklidirler.
6-7 Yas Civari (")grencilerde *Renklerle ilgilenmeyi severler, kesme
yapistirma etkinliklerine ilgi duyarlar
(Bulutova, 2006).

*Hayal gii¢lerini kullanirlar, ayrintilar
o0grenmek isterler, detaylar1 birlestirmek

10-11 Yas Civari is'te{ler. .(kc.).l, bacgk, bas,'gévde .VS)

e Figiirlerin lizerlerine elbiseler ¢izmeye
baglarlar. Biiytlidiik¢e sekilleri ayirma ve
yon verme yetenekleri de gelisir (Erbay,
2000).

Ogrencilerde

Sekil 2.2ilkokul Cag1 Cocuklarmin Sanata ve Sanat Egitimine Bakis Acilar
Cocuklar biiylidilkce resimleri daha gergege yakin ve dogru orantilarda
olmaktadir. Bununla birlikte ¢ocuklarin gelisimlerinin her evresinde bir 6nceki evreye
gore ¢izimlerinde belirgin ayirt edici Ozellikler dikkat ¢ekmektedir (Erbay, 2000).

Cocugun sanat anlayist konusunda Franz Cizek’in “Tlim ¢ocuklarin digsa vuracak seyleri
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vardir. Onemli olan gocuk ve gelisimi {izerindeki etkileridir, yoksa bitmis iiriin degil.”
ifadesi dikkat ¢ekicidir (Steven, 1968).

Kuskusuz bir yetiskin ile bir cocuga verilecek sanat egitimi arasinda belirgin
farkliliklar bulunmaktadir. Bunun yani sira ¢ocuklara yonelik sanat egitiminin de simif
diizeylerine gore degisiklik gostermektedir. Birinci sinif diizeyindeki 6grencilere gorsel
sanatlar lizerinde c¢aligmanin degerli oldugu Ogretilmelidir. Simif 6gretmenleri
Ogrencilerin sanat iirlinli ortaya koymalarini isterken Oykiilerden, oyunlardan ve
olaylardan yararlanabilir. Bu yaklagim, 6grencilerin yaraticilik becerilerinin gelisimine
katki saglamaktadir. Ayrica sinif 6gretmeni sanat eserlerinin bireylerde farkli duygusal
etkiler yaratabilecegini vurgulamalidir. Bu smif diizeyinde, 6grencilere saygi, dostluk,
sevgi, yardimseverlik, vatanseverlik ve sorumluluk gibi degerlerin kazandirilmasinda
sanat 6nemli bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Tkinci sinif Gérsel Sanatlar dersi 6gretim
programinda 6grencilerin deneyimlerinden yola ¢ikarak kiiltiir kavrami iizerinde durulur
ve yakin ¢evre ile uzak g¢evresindeki kiiltiirel dokular ele alinir. Tiirk kiiltiirii ile farkl
iilkelerin kiiltiirleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar karsilagtirmali olarak incelenir.
Bu kazanimlart uygulamaya doniistiiriirken O6grencilerden, sanat malzemelerini ve
tekniklerini kullanmalar1 beklenir. Bu baglamda, sanat teknikleri iliskin 6grencilere
bilgi verilerek, bu tekniklerin pratik uygulamalarla pekistirilmesi saglanir.

Birinci ve ikinci siif diizeyindeki 6grenciler, temel bigimleri taniyabilir, resmin
kompozisyonuna iligskin basit ¢ikarimlar yaparak bicimler arasindaki farklari ayirt
edebilir. Farkli araglarla olusturulmus bigimlerde temel diizenlemeler yapabilirler. Sinif
ogretmenleri, 6grencilerin bir resimdeki bigim o6zelliklerini belirlemesine rehberlik
etmelidir. Boylece oOgrenciler bir ¢icek, bitki, nesne ya da hayvanin bigimsel
farkliliklarin1 daha kolay ayirt edebilirler (Erbay, 2000).S6zgelimi bir eser incelenirken
bir kusun kanatlarinin yapisal ozellikleri ve gagasinin bi¢cimsel ayrintilari iizerinde
durularak, 6grencilerin ayrintilara odaklanmasi saglanmalidir. Ayrintilara odaklanmay1
ogrenen bir 6grencinin sanatsal inceleme yetkinligi artacaktir. Bunun yani sira formlari
eslestirme ve farkliliklar1 ayirt etme gibi etkinlikler, 6grencilerin sanatsal becerilerinin
gelisimine katkida bulunur. Bu yas grubundaki 6grenciler, ¢ogunlukla “biiyiik-kiictik”,
“yakim-uzak”, “i¢-dis”, “dogal-yapay”, “dilizenli-diizensiz”, “parlak-mat”, “sag-sol”,
“asagi-yukar1”, “lst-alt” ve ‘“agik-kapali” gibi kavramsal farkliliklar1 kolaylikla ayirt
edebilirler (Linderman, 1997).
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Birinci ve ikinci siif dgrencileri, diissel kahramanlarin yer aldigi eserler ile
parlak renkler ve farkli doku ¢alismalarini iceren eserlere daha fazla ilgi gostermektedir.
Bu siiregte sinif 6gretmenleri, 6grencilerin gordiiklerine iliskin diislincelerini 6zgiirce
ifade etmelerini saglamalidir. Ogrencilerin, gordiikleriyle ilgili duygu ve diisiincelerini
ifade etme becerisi gelistikce, renkler ve bu renklerin duygular iizerindeki etkileri
tizerine konusmalar1 saglanabilir. Zamanla Ggrenciler, bir sanat eserinden hoslanip
hoslanmadiklarin1 gerekgeleriyle agiklayabilir duruma gelirler. S6zgelimi, 6grenciler
eserdeki canli renk c¢esitliligi ya da eserin gegmis bir anisin1 animsattig1 gerekgesiyle o
eserle duygusal bag kurabilir ve duygularini ifade edebilir (Aslan, 2012). Birinci ya da
ikinci stif 6grencileri, bir eserin suluboya, pastel boya ya da yagli boya gibi hangi
malzeme ile yapildigmmi belirtebilir ve agiklamalarinda ¢izgi, bi¢im ve tasarim
ogelerinden soz edebilirler. Bu gelisim doneminde, Ogrenciler her gecen giin
ogrendikleri yeni sanatsal sozciiklerle sanatsal sézclik dagarciklarini zenginlestirirler
(Herberholtz, 1998). Ayrica, birinci ve ikinci siif 6grencileri “ince-kalin”, “diiz-egri”,
“kavisli-kirikli” gibi farkliliklart gortip fark edebilirler. Bu nedenle o6gretmenler;
ogrencilerin renk, ¢izgi ve doku gibi tasarim Ogelerine iligkin konusmalar1 ve

tartismalari i¢in ortamlar olusturabilirler.

Ucgiincii sinif Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programinda, dgrencilerin sorgulama
yoluyla Ogrenmeleri ilizerine yogunlasilir. Sanat g¢aligmalar1 sirasinda Ogrencilere,
gorlisleri gerekgeleriyle sorularak, elestirel diisiinme ve sorgulama becerileri tesvik
edilir. Ogrenciler dengerek ulusal gerek farkl kiiltiirlere ait sanat ve mimari &rnekleri
incelemeleri beklenir. Bu siirecte, yalnizca sanatin estetik boyutuyla smirli kalmayip
saygl, sorumluluk, adalet, dostluk, sabir, sevgi ve vatanseverlik gibi degerlerin
kazandirilmasini da hedeflenir. Ayni zamanda, kendini kabul etme ve kisiler arasi

iliskiler gibi, sosyal ve duyussal gelisim alanlarina da vurgu yapilir.

Ucgiincii sif dgrencileri, sanat eserlerindeki bigimsel benzerlik ve farkliliklari
fark edebilir; bigim ve formlarin duygu ve disiinceler {izerindeki etkilerini
sorgulayabilirler. Ogrencilerin gelisim donemleri dikkate alindiginda, somut bigimlerle
calismanin daha etkili oldugu, ancak soyut bi¢imlerin de basit diizeyde ele alinmasinin
yararli olacagi ongoriilmektedir. Ayrica 6gretmen, farkli ton degerlerinin ruhsal etkileri
iizerine de tartisma ortamlar1 olusturulabilir. Ogrencilerin yaptiklar1 renk secimlerinin
nedeni sorulmali, segtikleri renklerin onlarin duygular tizerindeki etkileri konusunda

tartigmaya yiireklendirilmelidirler.
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Uciincii siif 6grencileri ile her konuda sanatsal tartismalar yapabilir. S6z gelimi
sanatsal objeler, binalar, ¢evre diizenlemeleri ya da endiistriyel iriinler gibi konular
tartismaya acilabilir. Ogrenciler denge, derinlik, doku, form, renk, ¢esitlilik ve hareket
etkisi yaratan objeleri secme ve diizenleme uygulamalarina yonlendirilebilir. Daha
sonra Ogrencilerin yaptiklar1 resimler “pozitif-negatif bi¢cim”, “acik-koyu”, “renk
uyumu-uyumsuzlugu”, “oran uygulamalar1”, “iki ve ii¢ boyutlu” gibi bagliklar altinda
coziimlenmelidir (Linderman, 1997). Bu siirecte, 6grenciler dgrendikleri yeni sanat
terimlerini igeren bir sanat terimleri sozliigli hazirlamalar1 igin tesvik edilebilir.
Sanatcilarin, eserlerinin konusu olan tarihsel olaylari, dogay1r ve insanlar1 nasil ele
aldiklar1 tlizerine Ogrencilerle tartigabilir. Ayrica, toplum, okul ve kentsel mimari ile
ilgili sanatsal konularin tartisilmasi, 6grencilerin estetik ve elestirel bakis agilariin
gelisimine 6nemli katkilar saglayabilir (Payne, 2004).

Dordiincii sinif gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda, dgrencilerin sanata
karst duyarlilik kazanmalar1 ve sanat elemanlar1 ile tasarim ilkelerini 0grenmeleri
amaglanir. Bu siiregte, 0grencilerden kendi gorsel sanat caligmalarinda kullandiklari
materyalleri ve bu materyalleri segme nedenlerini agiklamalar1 ve ¢aligmalarinin ana
fikrini ortaya koymalar1 beklenir. Ayrica 6grencilerden ge¢mis donemlerde iiretilmis
sanat eserlerinin giiniimiiz kiltiiriine etkilerini incelemeleri de istenir (MEB, 2018). 4.
smif ogrencilerinden eserde kullanilan renkleri ve renklerin cesitliligini tanimalari,
cizgi, bi¢cim, renk ve doku gibi sanatsal elemanlar ile yaratilan odak noktalarini
belirlemeleri istenebilir. Ayrica 6n plan, orta plan ve arka plan iliskisini iligkilerini
incelemeleri saglanabilir (Linderman, 1997). Ogrencilerle renklerin duygusal etkileri ve
hissettirdikleri TUizerine tartigmalar yapilabilir. Bu tartigmalar, o6grencilerin hem
sorgulama becerilerini gelistirmelerine hem bagkalarinin sanat eserlerini elestirel bir
bakis acisiyla degerlendirmelerine olanak tanir. Ogrenciler, gerek bir sanat eserinin
gizem, ilgi, heyecan, nese gibi kendilerinde uyandirdigi duygular1 gerek eserle ilgili
kendi diisiincelerini degerlendirmeleri ve yorumlamalar1 konusunda da tesvik
edilmelidir (Fox &Schirrmacher, 2018). Ogrencinin bir sanat eserini analiz etmesi, bir
baska ifadeyle ¢oziimleyip degerlendirmesi beklenirken, bu beceriyi kazandirmasi
beklenen smif dgretmenlerinin yeterli donanima sahip olmalarini saglayacak hizmet
oncesi egitimde, gorsel sanatlar egitimi kapsaminda aldiklar1 derslerin sayis1 ve
cesitliligi tartigmaya acgiktir. Egitim fakiiltelerinde, sinif 6gretmeni adaylar1 yalnizca bir

donem gorsel sanatlar 6gretimi dersi almakta olup, bu durum onlarm alan bilgisi ve
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uygulama becerileri acisindan yeterli diizeye ulasmalarini  O6nemli Olgiide

sinirlamaktadir.

Bahar’e (2011) gore 6gretmen adaylari biligselsel ve duyussal acgilardan gorsel
sanatlar egitiminin islevlerini tanima, grafiksel gelisim basamaklarina gére 6grencilerin
gelisim diizeylerini belirleme, ¢cocuk resmini analiz etme, farkli tasarim uygulamalari
yapma, resim ¢izme ve ¢izim yoluyla gorsel, isitsel ve dokunsal algida farklilagma,
sanat alanmyla Ogrenme Ve yaraticiligin gelisimi konularinda yeteri kadar
bilgilendirilmemektedir.” Bunlarin yani sira Hesap¢ioglu da (1988) sanat egitimi veren
siif Ogretmeninin dersin akist ve anlagilirligi konusunda kendisini gelistirmesi

gerektigini ifade etmistir.

2.2.  Gorsel Sanatlar Egitimi Programi

2018 Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programu ii¢ dgrenme alani olan “Gérsel
Iletisim ve Bigimlendirme”, “Kiiltiirel Miras” ve “Sanat Elestirisi ve Estetik” olarak
yapilandirilmistir. Kazanim agirliklar1 incelendiginde siif diizeylerinde zamanla artis
oldugu goriilmektedir. Gorsel sanatlar programinda toplam 44 kazanim bulunmaktadir.

Toplam kazanim sayisina oranla 6grenme alanlarinda en fazla 1.smifta Gorsel
Iletisim ve Bigimlendirme alaninda 10 kazanim gériilmektedir. Kiiltiirel miras alaninda
en fazla dordiinct sinifta bes kazanim ve sanat elestirisi ve estetik alaninda ise en fazla
Ucilincli smuifta yedi kazanim goriilmektedir. Kazanimlarin alanlara gore toplam
sayilarinda en fazla kazanimin gorsel iletisim ve bigcimlendirme alaninda 67 ikinci
sirada sanat elestirisi ve estetik 44 ve son sirada kiiltiirel miras 34 yer almaktadir.

Ilkokullarda gorsel sanatlar dersi sinif dgretmenleri tarafindan yiiriitiilmektedir.
Sinif 6gretmenleri MEB tarafindan hazirlanan gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda
yer alan kazanimlar1 6grencilere kazandirirken Ogrenciye gorelik ilkesini g6z ardi
etmemeleri gerekmektedir. Ogrenciye gorelik ilkesi kapmasinda 6grenciye uygun
hazirlanmig bir sanat 6gretim programi o6grenmeyi kolaylastirmaktadir (Diamond,
1996). Bu kapsamda gorsel sanatlara iliskin programlarin 6grenciye gore hazirlanmasi
ogrencilerin kazanimlara ulasmasini saglayacak ve basarilarini da arttiracaktir. Gorsel
sanatlar dersi 6gretim programi gelistirilirken goéz Oniinde bulundurulmasi gereken

amaclar su bigimde siralanabilir;

e gorsel okuryazarlik, alg: ve estetik bilincine sahip,

e (Qorsel sanatlar alaninda temel bilgi ve yetiye sahip,
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e gorsel sanatlar ile ilgili tartigmalara aktif olarak katilan ve tartismay1

degerlendirebilen,

e gorsel sanatlarin kdkenini inceleyen, degerini sorgulayan,
e giincel kiiltiir tasarimlarini bilingli olarak irdeleyen,

e Kiiltiirel mirasin1 koruyan,

e (orsel sanat galigmalarinda giinceli takip edip teknolojiyi etkin bir bigimde
kullanarak diisiincelerini ifade eden, Qorsel sanatlar1 diger disiplinlerle
iligkilendiren bireyler yetistirmektir (Bagaran, 1983).

[Ikdgretim yillarinda temel hedef, dgrencilerin ilgilerini, yeteneklerini, gelisim
ozelliklerini g6z Oniine alarak onlart bir iist 6grenime hazirlamaktir. Yedi ve sekiz
yaslarindaki 6grenciler sembollerle calismay1 severler ancak ¢abuk sikilirlar, semboller
yerine elle ¢aligmanin olanakli oldugu etkinliklere daha istekle katilirlar ¢iinkii bu yas
civardaki 6grenciler kolay heyecanlanan, aktif ve olduk¢a hevesli yapidadirlar. Sanat
egitimi verilirken ¢ocuklarin bu gibi 6zelliklerine dikkat edilmelidir (Erbay, 2000).
Cocuklar stirekli gelisim siirecinde bulunduklari i¢in renk yetenekleri deneyimle gelisir,
bu deneyimi yasarken karsilasacagi giicliikleri kendi olanaklariyla asabilir (Basaran,
1983). Sanat Egitimi Kuramlar1 kitabinda “Ogrencileri tek basma c¢alismalar
yapmalarindansa grup halinde ve sosyal etkilesim iginde olmali asil istenendir.
Rekabetler Yerini karsilikli etkilesime birakmalidir. Ayrica 6grenciden iiretilmis olanin
tizerinde diigiinmesi, ¢oziimlemeler yapmasi ve sorgulama yapmasi beklenir.” ifadesi
yer alir. Bu konuda Basaran (1983), “ilkokulda 6grenciler takdir beklemektedirler
ayrica bireysel ¢alismalar yerine grupla yapilacak olan etkinlikler onlar1 daha ¢ok mutlu
edecektir.” Bu ozellikleri bilmek ¢ocuk i¢in hazirlanan ders programlarinin daha iyi
yapilanmasini ve onlara sanati sevdirmeyi saglamaktadir. Bu sayede giizeli gorebilen,
sosyal olan daha mutlu ve dengeli bireyler yetisebilecektir (MEB, 2017). Gorsel sanatlar
dersiyle 6grenci kendisini ifade etmekte, gorsel okuma yetisi kazanmaktadir. Sanat
yoluyla egitim, ¢agdas egitimin bir pargasidir ve sanat egitimi eskiden “resim-ig” dersi
olarak verilmekteyken yeni adiyla “gdrsel sanatlar” dersi olarak uygulamaya konmustur
(MEB, 2006). Gorsel sanatlar egitimi i¢in hazirlanan programlar, tim giincellemelere
acik olmahdir. Gelisime agik, devamlilig1 siirdiiriilebilir egitim programlariyla sanatin
ve Tirk Sanati’nin yeri ve 6nemi anlagilirken; evrensel olana ulasma ¢abalar1 da bir yol

bulacaktir(MEB,2018).
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Tiirkiye’de Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programu igerik olarak ti¢ kismi vardir.

Bunlar su bi¢imdedir:

Gorsel Iletisim ve o . == Sanat Elestirisi ve
Bi¢imlendirme E> Kiiltiirel Miras [ Estetik

< /|

Sekil 2.3 Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi Temalari

Gorsel Iletisim ve Bicimlendirme;

Ogrencilerin;

Hayal diinyasini gelistirmelerini ve gorsel iletisim kurmalarini,

Gorsel sanat ¢caligmalarinda sanat elemanlari (renk, ¢izgi, bigim, form, doku,
mekan/uzam) ve tasarim ilkelerini (ritim, denge, oran-oranti, vurgu, birlik,
cesitlilik, hareket, zitlik) kullanmalarini,

Baskalariin ortaya koydugu sanat eserlerine saygi duymayi 6grenmelerini,
Gorsel  sanat  c¢alismalarimi  olustururken  teknik  uygulamalari
gergeklestirmelerini,

Dersle ilgili arag gereglerini 6zenle kullanmalarini,

Yetilerini ortaya ¢ikaracak etkinliklere katilmalarin1 amaglamaktadir (MEB,
2017).

Kiiltiirel Miras

Ogrencilerin;

Tiirk kiltiirii basta olmak tlizere farkli toplum ve kiiltiirlerde ortaya konulan
sanat eserlerini ve sanatgilar1 incelemelerini,

Sanat ile kiiltiiriin birbirini sekillendirdigini ve yansittigin1 kavramalarini,
Miize, Oren yerleri, tarihi mekanlar, sanat galerisi, sanat¢i atdlyeleri ve
bunun gibi yerlerdeki kiiltiir-sanat eserlerini incelemelerini,

Sanatin duygular1 ve diisiinceleri aktarmada en etkili ara¢ oldugunu
bilmelerini,

Gorsel sanatlarin gecmis ile gelecek arasinda aktarim yapabildigini
anlamalarini,

Kiiltiir-sanat Orneklerini incelemeleri, analiz etmeleri ve yorumlamalari

amaclamaktadir (MEB, 2018).
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Sanat Elestirisi ve Estetik

Ogrencilerin;

e Eserleri elestirebilmelerini,

e [Eserleri basitten karmasiga dogru eser elestirisi yontemine gore
inceleyebilmelerini,

e Gorsel sanatlar alaniyla ilgili kavramlar1 ve sanat eserlerinin olugturulma
stireci hakkinda 6grendigi bilgileri sanat eseri analizinde kullanmalarini,

e Sanat eserinin duygu ve diisiinceleri ifade etmedeki giiciinii, iletisim kurma
kapasitesini analiz etmeleri ve yargiya varmalarini,

e Sanat eserini anlamlandirma o6n bilginin ve deneyimin ne kadar etkili
oldugunu kavramalarini,

e Sanat eseri hakkinda bir yargiya varip eser hakkinda fikir beyan
edebilmelerini,

e Eser hakkinda sunulacak fikirlere saygi géstermeyi bilmelerini, Gorsel sanat

alanindaki etik kurallar1 bilmeleri amaglamaktadir (MEB, 2016)

2.3. Disipline Dayah Sanat Egitim Yaklasimi

Sanat, insanin duygu ve diisiincelerinin bir yansimasi olarak ortaya ¢ikmustir.
Sanat, bireylerin duygu diinyasi, diisiinsel siirecleri ve davranislar1 iizerinde derin ve
kapsamli bir etki alanina sahiptir. Giinliik yasamin bir pargasi olarak, kullandigimiz
esyalar, yasadigimiz ortamlar ve mekanlar gibi bir¢ok alanda kendini gostermekte ve
neredeyse yasamimizin merkezinde yer almaktadir (Karakurt, 1991). Yasamimizla
boylesine i¢ i¢ce olan sanatin, 6zellikle de gorsel sanatlar egitiminin 6nemini anlamak ve
bu alana gereken 6zeni gostermek, bireylerin estetik, kiiltiirel ve entelektiiel gelisimi
acisindan temel bir gereklilik olarak degerlendirilmektedir.

Disipline Dayali Sanat Egitimi yontemi dort alt disiplinin birlesmesi ile
olusturulan bir gorsel sanatlar egitimi yontemidir. Bu alt disiplinler; estetik, sanat tarihi,
sanat elestirisi ve uygulamadir. Yontemde bir alt disiplinin bir digerine gore iistiinligi
s6z konusu degildir (Boydas,2005). Her alanda dengeli bir bicimde veri aktarimi yapulir.
Bu aktarim ile ama¢ ve hedef yalnizca sanatin uygulama alani ile ilgili bireyler
yetistirmek degil, bunun yani sira, sanat1 anlayan, sanati elestiren, estetik gozle diinyaya
yaklasabilen, sanat1 ve estetigi yasaminin her alanina katabilen bireyleri de yetistirmek

olmustur. Boylelikle diinya iistiinde 6zlemi duyulan nitelikli toplum, birey yasaminin
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olusmasinda belki de en dnemli etken olan sanat egitimi, her yoniiyle kapsamli olarak
verilebilecektir (Ersoy,1993). Disipline dayali sanat egitimi yOntemini olusturan
disiplinlerden biri olan estetik, kelime anlamiyla gilinliik yasamimizda sikca
kullandigimiz bir giizellik duygusunu ifade etmede kullanilir. En yalin anlamu ile giizel
olan1 diisiinmedir.Sanati olusturan birgok 6ge vardir bunlarin basinda belki de sanatin
cikis noktasi olarak kabul edilen estetik egitimi gelmektedir. Estetik egitimin bu denli
onemli olmasinda kisilik egitimini de igeriyor olmasindan kaynaklanmaktadir. Estetik
bakis agisina sahip bir birey duygusunu ve aklini gorsel sanatlar ile
biitiinlestirebilmektedir. Ruhen saglikli bireylerin yetismesine katkida bulunmak
istiyorsak zihin ve duygu biitiinliigliniin 6nemini iyi kavramaliyiz. Ruhen saglikli
yetisen bireylerin ¢evrelerini algilamalar1 da yine saglikli olabilecektir (Payne, 2004).
Karakurt’un (1991) ifadesi ile ¢agimizin gelisen degisken endiistrilesme siireci i¢inde
bireylerin; iyi, yararli, dogru ve basarili gibi deger kavramlariyla esanlamli olarak
kullanilan "giizel” degerini bilip bu kavramin “estetik¢e degerli” olanla ayni1 anlama
geldigini bilen, yaratic1 kendine gilivenen, hosgoriili, estetigi 6ziimlemis bireyler olarak
kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir (Ozsoy,2003). Gorsel sanatlar egitimi, tiim
ogrencileri sanatg1 olarak yetistirmeyi ya da salt teknik bilgi aktarimini amaglayan bir
ogretim bicimi degildir. Gorsel sanatlar egitiminin asil amaci sanattan anlayan ve
sanatin onemini, gerekliligini, degerini anlayan 6grenciler yetistirmektir.

Sanat, insanin kendisini ve ¢evresini algilama bi¢imi iizerinde olumlu ve derin
etkiler yaratma giiciine sahiptir. Etike’nin de (1995)belirttigi gibi sanat ve sanat egitimi,
onemli bir ¢alisma alamidir. Bilim ve teknikten sonra gelmez ancak onlardan da ayri
diigiiniilemez. Bu nedenle gorsel sanatlar egitimi gerek sanatsal gerek bilimsel tavir
gerektirir. Sanat ve sanat egitimi, birey ve toplum i¢in bir likks ya da zorunluluk degil,
dogal bir gereksinimdir. Glinlimiizde sanat egitimine bakildiginda gorsel sanatlar dersi
yalnizca uygulama agirlhikli gergeklestirilmekte ve neredeyse bu uygulamalarin
tamaminin iki boyutlu calismalar1 hedefledigi gozlenilmektedir. Bu durum da zamanla
ogrencilerin derse karst olumsuz tutum gelistirmelerine neden oldugu diisiiniilmektedir.
Edman’in da (1977) belirttigi gibi sanat denilince akla yalnizca; heykel, resim, senfoni,
opera gelmemelidir. Sanat, yagsam1 anlama yetisine sahip bir zekanin, onu en estetik ve
en etkileyici bicimlerde ifade etme siireci olarak tanimlanabilir.

Sanat egitiminde istenilen amaglara ulasilamamasinin nedenlerinden biri
kuskusuz smirli ders saatleridir (Ersoy, 1993). Ilkokul 1., 2., 3. ve 4. siniflarda gorsel

sanatlar dersi 6gretim programi haftada yalnizca bir saat olarak gergeklestirilmektedir.
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Bu kesinlikle yetersiz oldugu sdylenebilir. Derse gereken 6nemin kazandirilmasi, gorsel
sanatlar egitimcilerinin tizerine diisen bir sorumluluk olmakla birlikte, gorsel sanatlar
derslerine yonelik ilginin artirilmasi ve ona hak ettigi degerin verilmesi egitim
politikalarmi belirleyenlerin, okul yoneticilerinin, gorsel sanatlar egitimcilerinin ve

ailelerin is birligini de gerektirmektedir.
2.3.1. Pedagojik Sanat Elestirisi

Ogrencilere uygulama olanaklar1 sunarak "giizel" kavramimi ve estetik bakis
acisin1 kazandirmay1 amaclayan gorsel sanatlar egitiminin, bu kazanimlarin yani sira en
fazla iizerinde durulmasi gereken amaglarindan biri, sanat elestirisidir.Kirigsoglu’e
(1997) gore sanat elestirisi, sanata karsi duyarli tepki verme olarak tanimlanabilir,
ayrica eserden anlam c¢ikartma ve sanat eserinden haz alma siireci olarak da
tanimlanmaktadir (Boydas, 2005). Bir baska anlatimla sanat elestirisi, bir eserin nigin
degerli oldugunu sorgulama ve analiz etme siireci olarak tanimlanabilir (Whiren &
Rupiper, 2019). Bu analiz siirecinde, eserin "nitelikli" bir eser olup olmadig1 ve iletmek
istedigi mesaj1 ne derece basarili bir bigimde yansittig1 degerlendirilmektedir (Alakus,
2005).

Estetik, sanat tarihi ve sanatsal uygulama gibi ¢ok alanli sanat egitiminin bir
alan1 olan “Sanat Elestirisi’nin 6grencilere ilkokul yillarinda 6gretilmesi, 6grencilere
cok yonlii kazanimlar sunmaktadir. Elestiri yapabilen 6grenci, gozlemledikleri seyleri
anlamaya yonelik bir merak gelistirir, onlarin estetik degerlerini takdir etmeyi hedefler
ve bir esere iliskin net ve bilingli bir estetik tepki ortaya koyabilir (Yetkin,1980).
Ancak, bu yetkinlikleri gelistirebilmenin 6n kosulu, dgrencinin sanatla ilgili yazilar
okumas1 ve bu alanda bilgi sahibi olmasidir. Sanat elestirisi yapabilen bir 6grencinin

sahip olmasi gereken becerilere asagida yer verilmistir:
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Yorumlama
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Sekil 2.4Sanat Elestirisi Becerileri (Beardsley, 1979)

Sekil 2.4°de goriildiigii gibi ¢ocugun; temelde bir sanat eserinintemel 6gelerini
fark etmekteneserin giiglii ve zayif yonlerini tanimlayabilme ve bu yargilarint mantikli
temellere dayandirabilmeye kadar daha karmasik becerileri gerektirenbir dizi
kazanimaulagmasionun sanat elestirisi becerisine sahip oldugunugosterebilir. Asagidabir
sanat eserini degerlendirirken sanat elestirisi yapabilen ¢ocuklarin gosterdigi becerilere
ayrmtil olarak yer verilmistir:

Yorumlama: Cocuk, bir sanat eserindeki renk, kompozisyon, doku gibi ogeleri
fark edebiliyor ve bunlarin estetik etkisini yorumlayabiliyorsa, bu beceri sanat
elestirisinin dnemli bir gostergesidir.

Coziimleme:Cocuk, bir sanat eserini estetik, kiiltiirel ya da teknik 6geleri gibi
farkli bilesenlerine ayirarak analiz edebiliyor ve bu bilesenlerin birbiriyle iligkisini
degerlendirebiliyorsa, sanat elestirisi yapabilme becerisine sahiptir. Bubeceri,
ogrencinin farkli bakig acilarin1 degerlendirme ve kendi goriislerini desteklemek igin
gerekgeler olusturma becerilerini de gelistirir.

Anlamlandirma:Bir sanat eserini degerlendirirken sanat elestirisi yapabilme
becerisini kazanan cocuklar, sanat eserinin yaratildig1 kiiltiirel ya da tarihsel baglami
dikkate alarak anlamlandirma yapabilir.Bu beceri, 6grencinin eserle ilgili daha derin bir
anlayis gelistirmesini saglamasinin yani sira onun elestirel bir bakis agisina sahip
oldugunu da gosterir.

Tepkide bulunma:Cocuk,bir sanat eseri ile karsilastiginda esere iliskin
diisiincelerini acik ve tutarli bir bigimde ifade edebiliyorsa,yaratict ve alternatif

perspektifler iiretebiliyorsa, sanat eserine iliskin kendi 6zgiin yorumlarini sunabiliyor ve
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eseri farkli agilardan degerlendirebiliyorsabir sanat eseri ile karsilagtiginda estetik ve
entelektiiel tepkilerde bulunabilme becerisini kazandig1 sdylenebilir.

Karst diisiincelere saygili olma: Cocuk, sanat elestirisi yaparken sanat eserlerine
iligskin diistincelerini etkili bir bi¢imde ifade edebilmenin yani sira farkli bakis acilariyla
da tartigabilmelidir. Cocugun bir sanat eserine yoOnelik farkli bakis agilariyla
karsilagsmasi, bu bakis acilarini 6zenle dinleme becerisine sahip olmasi, onun sanat
eserini degerlendirirken o esere iliskin sahip oldugu bakis acisin1 da zenginlestirir.

Cocuklarin sanat elestirisi yapma becerisini kazanmalar1 i¢in sanat elestirisi
ogretiminde kullanilan yontemler, sanat tarihgilerinin kullandiklar1 yontemlere benzer
bir yapidadir. Gokay’in da (2005) belirttigi gibi, ¢ocugun gozlemledigi her 6ge sanat
elestirisi baglaminda incelenebilir. Bu baglamda, dogal ve kiiltiirel ¢evredeki tiim 6geler
sanat elestirisine konu olabilir. Dolayisiyla, sanat elestirisinin yalnizca {inlii sanat¢ilarin
eserleriyle siirli oldugu algis1 yanlistir; mimari eserler ve el sanatlari ile olusturulmus
nesneler tizerine de sanat elestirisi yapilabilir. Kazancit (1989) sanat egitiminin,
ogrencilere baska bireylerin yargilarin1 sorgulayarak kendi 0zgiin diisiincelerini
gelistirme firsatt sunmasi gerektigini vurgular. Etike’ye (1995) gore, ¢ocuklarin biligsel
gelisiminde; resimler hakkinda onlar1 konusturmak, ressamlar1 tanitmak ve onlarla
tanigtirmak, bir ressamin resim yapma siirecini gézlemlemelerini saglamak, ¢evredeki
ve dogadaki estetik giizelliklere dikkat cekmek ve bu giizelliklerin nigin "giizel" ya da
"cirkin" olarak degerlendirildigini tartismak, olumlu etkiler birakir ve gelecekteki
sanatsal gelisimleri i¢in bir temel olusturur.

Cagdas sanat elestirisinin temel ilkeleri arasinda elestirinin esere dayandirilmasi
ve belirli dlciitlerle desteklenmesi yer almaktadir. Bu dlgiitlerin de alana uygun olmasi
gerekir (Tunali, 1979). Beardsley (1979) bir elestirmenin sanat eserini degerlendirirken
elestirilerinin dayandig1 gerekceleri agikca ifade etmesi gerektigini vurgular. Nesnel
Olciitlere dayanmayan elestiriler dogmatiktir ve bilgi saglayici nitelikten yoksundur. Bu
nedenle elestiriler nesnel ve eser tiizerine kurulu olmalidir.Ering’e (1998) gore,
yapilacak olan elestiri kendi igerisinde tutarli olmalidir. Tutarh bir elestiride her zaman
ve her yerde eserden hareketle kanitlanabilen elestiridir.

Cagdas sanat elestirisinin temel ilkelerinden birinin eser {izerine kuruluyor
olmasinin yani sira bir bagka ilkesi de eserin bir 6l¢iite dayanilarak degerlendirilmesidir.
Sanat elestirisinde kullanilacak olan 6l¢iitiin alana uygun olmas1 gerekir (Tunali, 1979).
Sanat elestirisi, hangi sanat dalinda gerceklestirilirse gerceklestirilsin, temel amaci sanat

eserini agiklamak ve degerlendirmek oldugundan, 6z ve islev agisindan biiyiik dlgiide
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benzerlik gostermektedir. Ancak sanat dallarinin kullandiklar1 ara¢ ve geregler goz
online alindiginda, kendilerine o6zgli farkliliklardan s6z etmek olanaklidir. Bu
farkliliklarin temelinde, her bir sanat dalinin yoneldigi duyu organlarin, eserlerin
algilanma bigimlerindeki anlik ya da zamansal farkliliklarin ve eserlerin fiziksel
sunuluslarinin ¢esitliligi yatmaktadir. Sanati 6zel kilan en onemli Ogelerden biri;
goriintii, ses, beden ve soz gibi cesitli araclar1 ayr1 ayr1 ya da bir kismini bir arada
kullanabilme potansiyelidir. S6z gelimi tiyatro, plastik sanatlar ve mimarlik gibi farklh
sanat dallari, ortak yonlere sahip olmakla birlikte, yoneldigi duyu organi, kullanilan
araglar, eserlerin algilanma ve sunulus bi¢imleri agisindan birbirlerinden ayrilmaktadir.
Yazin alaninda, duygu ve diislincelerin okuyucuya aktarilabilmesi ic¢in sozciiklerin
kullanilmas1 gereklidir (Boydas, 2005). Bir yazin eserinin okuyucu tarafindan
algilanabilmesi i¢in okuyucunun zamana gereksinimi vardir. Benzer bi¢imde, mimarlik
alaninda bir yapinin anlasilabilmesi i¢in dis cephe, i¢c mekan ve yapinin yer aldig1 ¢evre
gibi Ogelerin incelenmesi gereklidir. Ancak bu inceleme siirecinde gereken zaman,
yazin eserlerinin okunmasi i¢in harcanan zamandan farklidir. Plastik sanatlarda ise bu
alan1 diger sanat dallarindan ayiran belirgin bir fark, kullanilan malzemelerdir. Ayrica,
plastik sanatlarin iki ve ii¢ boyutlu eserler gibi farkli boyutlardaki yapitlar1 igermesi,
baska bir ayirt edici 6zelliktir. S6zgelimi, heykel ve seramik gibi ii¢ boyutlu yapatlar, ilk
bakista biitlinliyle algilanamaz; eserin c¢evresinde dolasilip tiim yonlerinin goriilmesi
gerekmektedir (Bestepe, 2005). Buna karsilik, resim ve 0zgiin baski resim gibi iki
boyutlu eserler, bir biitiin olarak anlik bi¢imde algilanabilir. Sonug olarak, elestirilmek
istenen sanat eserinin, kullanilan teknikleri, malzemeleri ve sanat¢inin kimligi gibi
ogelerinin elestirmen tarafindan bilinmesi, elestirinin derinligini ve niteligini
artiracaktir. Bu durum, sanat elestirisinin etkili bir bigimde gerceklestirilmesi igin
vazgecilmez bir unsurdur. Tiim bunlar, sanat elestirisini 6grencilere Ogretecek
Ogretmenler tarafindan bilinmesi ve Ogrencilerin de sanat elestirisi yapabilme
becerilerini kazanmalar1 i¢in 6grenmeleri gereken 6nemli bir sanat elestirisi icerigidir.
Bu nedenle sanat elestirisini 6grencilere Ogretecek Ogretmenlerin gerek pedagojik
anlamda gerek gorsel sanatlar anlaminda donanimli olmasi gerekmektedir.

Pedagoji bilimi, ¢ocuklari yasama ve gelecege hazirlamak amaciyla egitim-
ogretim stireglerini inceleyen bir disiplin olarak, sanat elestirisi egitiminin temel
dayanaklarindan birini olusturur. Pedagojik egitim almis Ogretmenler, 6grencide
istendik davranis degisikliginin planl olarak gergekleseceginin farkindaligi ile ders

iceriklerini nasil planlayacaklarini ve Ogrencilerin gelisim donemlerine uygun bir
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bicimde nasil sunacaklarini bilmektedir (Eraslan & Cakici, 2011). Bu bilgi birikimi,
sanat elestirisi egitiminin pedagojik bir yaklasimla Ogrencilere kazandirilmasinda
onemli bir rol oynar.

Pedagojik sanat elestirisi, sistemli bir yOntem olarak, Ogrencilere sanati
anlamaya yonelik temel beceriler kazandirmayr amacglamaktadir. Bu yontem,
ogrencilere sanata bakmayi, gordiiklerini anlamlandirmayr ve degerlendirmeyi, ayni
zamanda goriislerini ifade edebilmeyi ve Olgiitler gelistirerek yargida bulunmay1 6gretir.
Pedagojik sanat elestirisi egitimi alan bir 6grenci, diislincelerini orgiitleme ve bu
diisiinceler lizerinden yorum yapma yetenegi kazanir. Bu sanat ve tasarim dilini 6grenen
ogrenciler, sanat eserlerini daha derinlemesine analiz edebilir ve eserlerle ¢ok katmanl
bir etkilesim kurabilir. Bu becerilere sahip bir 6grenci i¢in estetik deneyim olusturdugu
icin estetik yargida bulunabiliyor denilebilir. Diisiincelerini belirli dl¢iitler cergcevesinde
degerlendirebilen ve bu dogrultuda yargida bulunabilen bir 6grenci, sanat eserinden
anlam ¢ikarabilme yetkinligine erisir. Bu siireg, sanat elestirisinin temel yapi1 taglarindan
birini olusturur ve elestiri siirecinin ayrilmaz bir parcasidir.

Elestirel pedagoji, koklerini elestirel kuramdan alan ve egitim siireglerinde
elestirel diisiinceyi merkeze alan bir yaklasimdir. Elestirel pedagojik diistincenin ilk kez
yaygin bir bigimde benimsenmesinde Frankfurt Okulu’nun 6nemli bir rolii olmustur.
Frankfurt Okulu’na mensup elestirel pedagoji disiiniirleri, elestirel anlayisa yeni bir
boyut kazandirarak, bu anlayisi pedagojik bir duyarlilikla birlestirmistir. Bu sayede
elestiri ve pedagoji, egitim alanma birlikte entegre edilebilmistir (Boydas,
2005).Pedagojik elestiri; elestirel gorme becerisi, 6grenci, 6gretmen ve dgretim siirecini
kapsayan biitiinciil bir yapidir (Sahin &Arcagok, 2016).

Sanatin pedagojik bir yaklagimla sunulmasi, 0Ogrencilerin kendilerini
tanimalarina, kendilerini ve ¢evrelerini anlamlandirmalarina ve ¢evrelerindeki unsurlari
daha genis bir bakis acgisiyla degerlendirmelerine olanak tanimaktadir (Aslan, 2012). Bir
smifta Ogrencilerin elestirel bir bakis acist gelistirebilmesi, o simnifta yetki ve
sorumluluklarin paylasildigini gostermekte ve bu durumun etkileri zamanla 6grencilerin
diger yasam alanlarina da yansimaktadir. Pedagojik sanat egitiminin bir diger onemli
kazanimi, 6grencilerin gorsel hafizalarin1 gelistirerek, onlara edindikleri gorsel bilgileri
etkin bir 6grenme siirecine entegre edebilme yetkinligi kazandirmasidir.

Elestirel pedagojik sanat egitimi, Ogrencilere elestirel gorme becerisi
kazandirarak, toplumsal doniisiimiin elestirel ¢cok yonlii bakis agisiyla gergeklestigi

farkindalig1 gelistirmelerini saglar. Bu dogrultuda, elestirel pedagojik sanat egitimini
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benimseyen egitim kurumlar1 ve egitimciler, elestirel pedagojik sanat elestirisi yoluyla,
ogrencilerde elestirel diistinme ve gérme tutumunu giiclendirerek ¢evresindeki olay ve
olgular1 sorgulayan, yaratici ve analitik diislinen bireyler yetistirmeyi amacglamistir.Bu
siireg, 6grencilerin gerek bireysel gerek toplumsal diizeyde daha bilingli ve analitik bir
perspektif  gelistirmelerine  katki  saglamaktadir.Ogrencilerin  bu  kazanimlara
ulagmasinda kuskusuz pedagojik sanat elestirisi yontemlerini etkili bir bigimde
kullanabilen ve bu alanda yeterli bilgi ve becerilerle donatilmis 6gretmenlerin rolii son
derece Onemlidir. Sanat egitimi ve pedagojik sanat elestirisinin nasil ve hangi
yontemlerle verilecegini bilen, bu konuda gerekli egitimi almig yetkin egitimciler
yoluyla, 6grenciler sanat eserlerini analiz etme, Oziinii anlama, siniflandirma ve
degerlendirme becerilerini gelistirebilir (Ersoy, 2010).

Elestirel diisiinme, pedagojik sanat elestirisinin temelini olusturan ve bireyin
diisiinme siireclerini derinlestiren st diizey bir biligsel beceridir. Elestirel diisiinme,
Ogrencinin var olan diistinme becerilerinin {izerine insa edilen ve {ist diizey biligsel
stiregleri iceren bir diisiinme bi¢imidir. Bu baglamda, elestirel diistinmenin gelisebilmesi
icin temel diisiinme becerilerinin 6grencide var olmasi kritik bir 6neme sahiptir. Cilinkii
bu temel beceriler olmadan elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi olanakli degildir
(Saglam &Biiytikuysal, 2013). Elestirel diisiinme, kanitlarla uyumlu diisiinme
siireglerini ve bu siireglerin analizini kapsamaktadir. Ayn1 zamanda, diisiinme iizerine
diisiinmeyi igermesi nedeniyle yaratict diisiinme siireciyle de iligkilidir. Bu siirec,
bireyin kendi diisiincelerinin farkina varmasini, bu diisiincelerin farkliliklarin1 ve
tutarliligini analiz etmesini, bagkalarmin diisiincelerini anlayabilmesini ve gevresini
anlamlandirmasini saglayan bilissel siiregleri igerir.

Sonug¢ olarak elestirel diisiinme, bireyin kanitlar1 analiz etme, arglimanlari
degerlendirme, farkli perspektifleri anlamlandirma ve kendi diisiincelerinin tutarliligini
sorgulama gibi siirecleri kapsar. Pedagojik sanat elestirisi ise bu siiregleri sanat egitimi
baglamina tasir ve Ogrencilerin sanat eserlerine sistemli bir bi¢gimde yaklagmalarini
saglar. Bu yaklasim, 6grencilerin sanat eserlerini degerlendirme siireclerinde bilingli ve
yapici bir elestirel tutum gelistirmelerine olanak tanir. Elestirel diisiinmenin sorgulama,
analiz etme ve degerlendirme boyutlari, pedagojik sanat elestirisi kapsaminda, Mercin
ve Alakus’un (2005) belirttigi gibi sanat eserlerine yonelik sistematik sorular sorma ve
bu eserler {lizerine anlamli tartismalar yapma becerileriyle birlesir. Boylece pedagojik
sanat elestirisi, dgrencilerin sanatt daha derinlemesine anlamalarina, estetik yargilar

gelistirmelerine ve sanat eserleriyle elestirel bir diyalog kurmalarina olanak tanir. Bu

27



yonliyle pedagojik sanat elestirisinin, elestirinin yapict bir bi¢imde sanat eserinin

anlasilmasina katki sagladigi bir egitim yontemi oldugu sdylenebilir.

2.4.  Feldman’in Elestiri Sitmiflamasi

Feldman bir sanat eserini tartigmak {izere yontem gelistiren ilk sanat egitimcisi
oOlarak kabul edilmistir (Mazlum & Ekmek¢i, 2015). Feldman sanat elestirisinin
amaclarin1 su bigimde oldugunu ifade etmistir: “Sanat elestirisinin ilk amaci anlamak
ikinci amaci ise zevk almaktir”. Ayrica Feldman, 68rencinin sanat eserine karsi ilgi
duyabilmesinin de olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmistir (Mazlum &Ekmekgi, 2015).

Feldman’in elestiri siniflamasinin i¢inde sanat egitimi i¢in ele alinmasi gereken
elestiri, pedagojik elestiridir. Cilinki bu elestiri tlirii, bireylerin sanat egitiminin
amagladig@i kimi kazanimlar1 edinmesinde daha sistemli bir yaklasim saglar (Alakus &
Mercin, 2005).

2.4.1. Pedagojik Sanat Elestirisinde Elestiri Siireci

Sanat elestirisinin temel amaci, sanat eserini anlamaktir. Sanat eserlerinin
icerdigi durumlar1 anlamak ve bu eserlerin degerlerinin kisisellestirilmesini saglayacak
yollar1 bulmak sanat elestirisi siirecinin vazgeg¢ilmez bir parcasidir. Sanat elestirisinin
bir diger 6nemli amaci, sanat eserini anlamak kadar degerli olan, haz ya da estetik zevke
ulagmaktir. Sanattan alinan haz, iki temel 6geye dayanir: Sanat eserinin kendisinin
kalitesi ve izleyicinin bu kaliteyi gormede kendi deneyimini kullanma kapasitesi
(Boydas, 2003). Sanat eserlerini incelerken bireyler, depresyon, haksizliga ugramislik,
heyecan, baski altinda hissetme ya da sakinlesme gibi ¢esitli duygusal durumlar
deneyimleyebilirler. Peki, sanat iizerine konusmayi bu denli anlamli kilan nedenler
nelerdir? Sanat, duygularin 6zgiirce ve utanmadan ifade edilmesini saglayan en etkili
araglardan biri olarak goriilmektedir. Elestirmenler, sanat eserlerini analiz ederek
bireylerin kendilerini daha iyi tanimalarina olanak saglayacak yollar sunarlar. Ersoy'a
(1997) gore elestirmen, bir sanat eserinin anlamini ortaya ¢ikarmak i¢in bir arkeologun
titizligiyle kazi yaparcasina calisir (Dagdas, 2010). Elestirmenlik, sanata iligkin
degerlendirmelerde bulunan bir meslek olarak, bu degerlendirmelerin temelinde yatan
Olciitler tamamuyla tizerinde uzlasilmis bir baska ifadeyle standart {izerinde tamamiyla
uzlasilmis Olgiitler olmadigr i¢in yorumlar1 da 6znel bir karakter tasiyabilir.
Elestirmenler, bir sanat eserinin "nasil iyi" oldugunu belirli bir ¢ercevede yargilayarak

bir bagka anlatimla degerlendirme yaparak ortaya koymaya calisirlar. Elestiri, yalnizca
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bir eserin yargilamasi degil ayn1 zamanda onun estetik degerinin ortaya ¢ikma stirecidir.
Bu nedenle elestirinin, titizlikle ve sistematik bir ¢ercevede gerceklestirilmesi
gerekmektedir.

Insanlar, bir seyin baska bir seye gore daha iyi ya da daha degerli oldugunu ifade
etme gereksinimi duyarlar. Neyin "iyi," "daha iyi" ya da "en iyi" olduguna iliskin
yargilarda bulunabilmek icin belirli temel yaklagimlara gereksinim duyulmaktadir.
Bunun temel nedeni, bireylerin begendikleri ya da deger verdikleri seyin hakkini
giivende hissetmesi istegidir. Bu baglamda, elestiri silirecinin biitiinliigiinii ve
dogrulugunu miimkiin oldugunca korumak gerekmektedir. Ersoy’a (1995) gore, bir
sanat yapitma yonelik elestiri siireci {ic asamadan olusmaktadir: Oncelikle yapit1
gormek, ardindan diistinmek ve son olarak bir fikir dile getirmek (Ersoy, 2010).
Kirisoglu (2002) ise elestirmenlik siirecinin sistematik bir yol izledigini belirtmektedir.
Nasil ki avukatlar delil toplayarak, gergekleri vurgulamak i¢in kanitlar olusturarak ve bu
siirecte savunmalarin1  giiglendiren yontemler gelistirerek bir sistem iginde hareket
ediyorsa, sanat elestirisi de benzer bi¢imde belirli bir yontem ve sistematige gereksinim
duyar. Elestirinin saglam temellere dayanabilmesi i¢in siirekli bir gézlem yetenegi,
entelektiiel kapasite ve bilgi birikiminin en iyi bigimde kullanilmasini saglayan bir yap1
ya da form gereklidir. Egitimciler ve arastirmacilar, sanat elestirisi siirecinde bilinenden
bilinmeyene dogru bir ilerleme kaydedilmesi gerektigi konusunda hemfikirdirler
(Kirisoglu, 2002).

Elestiri; gorsel, diislinsel ve yaratict boyutlarda siiren, bakma ile gorme
stireglerinin bir arada isledigi dinamik bir siirectir. Bu siireg, bilgi ve deneyimden
yoksun bir bicimde kendiliginden gerceklesemez. Ogrencilerle gerceklestirilecek elestiri
etkinliklerinde, incelenecek sanat eserlerinin se¢ciminde dgrencilerin ilgi alanlari, 6n
bilgileri ve anlama kapasiteleri goz onlinde bulundurulmalidir. Ayrica, bu se¢imlerin
onceden belirlenen 6gretim amaglariyla uyumlu olmasi gerekmektedir. Sanat elestirisi
alaninda 6nemli bir isim olan Feldman, &grencilerin sanat hakkinda konusmasinin,
dogru yargilara varmasinin, &gretmenlerin ydneltecegi uygun sorularla olanakli
oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin sanat eserlerini elestirebilmesi ve karsilastirma
yapabilmesi i¢in 6gretmenin siireci kolaylastirmasi ve rehberlik etmesi 6nemlidir.

Ogrencilerin pedagojik sanat elestirisi yapabilme becerilerinin gelismesi
amactyla cesitli sanat elestirisi siniflamalar1 kullanilmaktadir. Bu modellerden biri,
Feldman tarafindan ortaya koyulan pedagojik sanat elestirisi siniflamasidir. Bu model,

dort temel siiflamadan olugsmaktadir. Bu asamalarda ¢ocuga yoneltilen sorular onun
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gelisimsel diizeyine uygun olmadir. Kiigiik ¢ocuklara sorulan sorular kesfetmeye
yonelik oyun seklinde soruldugunda onlar bu sorular1 yanitlamaya daha istekledirler.
(Fogan,1984).0yun biciminde gerceklestirilen bu diyaloglar, Feldman’in elestiri
simiflamasinin yalnizca cesaretlendirici ve yararli bir yontem olmayip ayni zamanda
cocuklarin bu tartigmalara istekli bir bigcimde nasil katildiklarini da ortaya ¢ikarmaktadir
(Mercin&Alakus, 2005). Bu siirecte dnemli olan bir diger konu, 6gretmenin 6grenciye
sanat iriinii hakkindaki duygularini tanimlamasi, analiz etmesi ve yorumlamasina
iliskin sorular yoneltip siireci kolaylastirmasidir. Cocuklar kesfetmeye yonelik aktif
olarak katildiklar1 bir elestiri siirecinde entelektiiel, sosyal ve duygusal yeteneklerini
gelistirme firsat1 yakalarlar.

Asamal1 olarak ilerleyen bu model, cocugun diisiincelerini diizenleyebilmesine
olanak saglar. Feldman’in elestiri siniflamasina gore semboller, cizgiler ve diger tiim
ayrintilar incelenerek iletisim siireci baslatilir. Bu siiregte goriilenlerin ifade edilmesi,
cocuktaki sozciik dagarcigimi gelistirir. Cocugun distlincelerini sozciiklerle ifade
edebilme yetkinliginin artmast onun diislincelerinin degerini de Ogrenmesini saglar
(Cakir, 2002). Bu kazanimlarin yani sira ¢ocuk bagskalarini etkin dinleme, dinledigini
elestirel bir bicimde degerlendirme, farkl: fikirlere saygili olma becerilerini de kazanir.
Sanat ile i¢ i¢ce olan bir ¢ocuk, tiim insanligin ortak duygu ve diisiince derinligini
anlamaya istekli olur. Ogrenciler zamanla bir sanat eserinin yalmizca sonugtaki
basarisini degil, ayn1 zamanda {iriiniin olusturuldugu siirece de dikkat edilerek yapilacak
bir degerlendirmenin daha anlamli oldugunu &grenirler (Boydas, 2003). Bu elestiri
stirecinde kimi zaman sanat¢inin eserini olustururken hayal etmedigi farkli anlamlar ve
yorumlarda kesfedilebilir. Bu tiir yorumlar: hata olarak nitelendirmek dogru degildir.
Bu durum sanat eserinin herkes i¢in 6zel ve 6zgilin anlamlar tagidigini ortaya koyar.

Sanat eserine yonelik elestirilerin, belirli modellere ya da yontemlere
dayandirilarak yapilmasi esere yonelik yargilarin bir bagka ifadeyle degerlendirmelerin
daha diizenli bir bicimde yapilmasini saglar. Bu model ve yontemler, sanatin dilinin
ogrenilmesini olanakli kilar. Sanatin dili &grenildigi zaman, nesneler iizerinde
derinlemesine diisiince artar. Daha derinlemesine inceledik¢e de sanat eseriyle daha
onemli iliskiler kurulabilir. Sinifta, bir sanat eserine yonelik elestiri siireci kimi
hazirliklar1 gerektirir. Elestiriye hazirlik siireci asamasinda yapilmasi gerekenlere
asagida yer verilmistir:

e Elestiri yontemi baglanmadan once tartisilacak eser 6nceden belirlenmelidir.
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e Eserin yiliksek nitelikte ve Ozglin bir sanat {irlini olmasina &zen
gosterilmelidir. Eger olanakli ise bu tartigma i¢in sanat miizeleri tercih
edilmelidir. Bu olanakli degilse, eserin reprodiiksiyonu sinifa getirilerek

elestirel tartismalar yapilabilir (Mercin&Alakus, 2005).

Feldman’in elestiri siniflamasi bireyin amaglanan davraniglara ulasmasini
saglayan, sistematik ve net bir yaklasim sunmaktadir. Feldman'in elestiri siniflamasi,
sanat eserlerini degerlendirme aract olmasinin yani sira elestirel diisiinme siireclerine
katki saglayan bir 6grenme siireci olarak da degerlendirilebilir. Ayrica ilkokul ¢agi
cocuklarmin gelisim ozellikleri géz oniinde bulunduruldugunda bu elestiri siniflamasi
O0grenme Ogretme slirecinin oyunlastirilabilmesi i¢in olduk¢a uygun bir yap1
sergilemektedir. Ogrenci oyunlastirma yoluyla sanat elestirisine iliskin bilgi ve
becerileri aktif bir bicimde edinir, bu bilgi ve becerileri yorumlayarak anlamlandirabilir.
Feldman’in elestiri siniflamasina gore elestiri siireci dort basamaktan olusmakta olup,
her basamakta 6grencilere diisiinme siireglerini derinlestirmek icin bir biitiinliik i¢inde
farkl1 sorular yoneltilirBu yonteme gore elestiri dort simiflamadan olusur.Her
smiflamada 6grencilere farkli sorular yoneltilir. Bu basamaklara ve sorulacak sorulara
asagida yer verilmistir:

Feldman’in Elestiri Siniflamast ve Sorulacak Sorular(Cakir, 2002).

BETIMLEME

Bu sanat eserini yaratan sanat¢inin adi nedir?
Bu eser ne tiir bir sanat eseridir?
Sanat eserinin adi nedir?

Bu eser ne zaman yaratilmigtir?

o K~ D

Eserde gordiiklerinizi siralayimiz (agaglar, insanlar, hayvanlar, daglar gibi )

COZUMLEME

Hangi cizgiler gortiniiyor? (diiz, egri, kirik ya da hepsi).

Hangi sekiller daha ¢ok kullanilmis? (geometrik, organik ya da her ikisi).
Renkler daha ¢ok nasil diizenlenmis? ( sicak, soguk, her ikisi ).

Acik renkler mi yoksa koyu renkler mi daha ¢ok kullanilmis?

Mekan daha ¢ok nasil? (diiz, {ist iiste; derin bir alan olarak ya da her ikisi).
Doku daha ¢ok nasil? (kaba, yumusak, her ikisi de).

Birbirini tekrar eden sekiller var mi?

© N o g K~ w D P

Kimi nesneler 0nde iken kimileri arkada m1 durmakta?
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9. Resimde goriilen nesneler ya da figiirler gercek biiyiikliiglinde mi?

YORUMLAMA

Sanatc1 eserde ne sdylemeye ¢alistyor? Bunu nasil anladiniz?
Sanatc1 bu sanat eserini neden yapmis olabilir?

Eser size gore ne anlama geliyor?

Bu esere baktiginizda sizde ne gibi hisler uyandirtyor?

Eser, size gére hangi nesneye benzeyen bir koku hissi veriyor?
Eser, size gore hangi nesneye benzeyen bir tad veriyor?

Eser, size gore hangi nesneye benzeyen bir ses hissi veriyor?

Eser, size gore hangi nesneye benzeyen bir goriintii uyandiriyor?

© © N o O Bk~ 0 DN E

Eserde hangi renkler sembolik olarak kullanilmigtir?

YARGI

1. Bu sanat eserinden hoslandiniz mi? Nigin?

2. Onun iyi bir sanat eseri oldugunu diistiniiyor musunuz? Disiiniiyorsaniz neden?
Diistinmiiyorsaniz neden?

3. Onun oOnemli bir sanat eseri oldugunu diisiiniiyor musunuz? Diisiiniiyorsaniz

neden? Diisiinmiiyorsaniz neden?

Bu sanat eserini evinize asip seyretmek ister miydiniz? Nigin?

Bu sanat eseri miizeye konmaya deger bir eser mi? Nigin?

Bu eser, evinizin hangi odasi i¢in uygun olurdu? Nig¢in?

N o g &

Resme, heykele ya da tasar1 calismasina baktiginizda ¢izgilerin, renklerin ve
sekillerin sizde hissettirdigi seyleri gerekg¢esiyle anlatir misiniz?

Betimleme Asamasi

Feldman'in pedagojik sanat elestirisi stirecinde betimleme asamasinda Ssanat
eserinin en ince ayrintisina kadar anlasilabilmesi i¢in o sanat eserinin her yonden
titizlikle aragtirilmasi gerekmektedir. Bu nedenle incelenecek olan eserin renklerinin,
dokularinin ve ¢izgilerinin derinlemesine incelenmesi &nemlidir. Ozel’e (2004) gore
sanat elestirisi siirecinin baslangi¢c asamasi kritik bir éneme sahiptir. Bu asamada
yonlendirilen sorular, nitelikli bir tartisma ve diyalog ortaminin ortaya ¢ikmasina temel
hazirlamas1 agisindan Onemlidir. Bu asamada bir biitiin olarak, “Eserde ne
gorliyorsunuz?” sorusuna yanitlar aranir. Sanat calismasinda tanimlama, bir baska
anlatimla tasvir olarak bilinen betimle asamasi, goriiniir seylerin listelenmesiyle baslar.
Bu listeye eserde gozlemlenen bilgi o6geleri, tim yapilarin isimleri yazilir. Bu

basamagin amaci, elestiri yapacak bireyi, ayrintilar1 gozden kagirmamasi i¢in aceleci bir
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tutumdan uzaklasmasini saglayarak yavaslatmaktir (Koster, 2001). Ayrintilarin gézden
kagirilmamasi i¢in silirecin yavas ve Ozenli bir bigimde siirdiirtilmesi 6nemlidir. Her
tanimlama, eserin tiiri, boyutlari, kimlik bilgileri gibi esere iliskin kimi bilgileri
gerektirir. Bu bilgiler resim alt1 bilgilerinde genelde verilir. Bu betimleme siirecinde
nesnel olunmasi gerektigi unutulmamahdir. Ogrenciler betimleme asamasindaki sorulart
yanitlarken kendi duygu ve disilincelerini eklemezler, sorularin yanitlar1 goreceli
degildir. Bu nedenle bu boliimde nesnellik oldukca 6nemlidir. Bu durum da betimleme
stirecinin giivenilir ve sistematik bir bi¢gimde ilerlemesini saglamak adina temel bir
gerekliliktir.

Coziimleme Asamasi

Feldman’in pedagojik sanat elestirisi stirecinde ¢oziimleme asamasinda genel
olarak, “Eser nasil diizenlenmistir?” sorusuna yanitlar aranir. Ikinci asama olan analiz
kismi1 bir bagka anlatimla g¢oziimlemede sanat Ggelerinin ve ilkelerinin bilinmesi
onemlidir. Sanat elestirisi yapan bireyin bu agamada 6zen gostermesi gereken durum,
eserin nasil diizenlendigini fark etmesidir. Elestiri yapan birey, sanat¢inin ortaya
koydugu ya da gizledigi duygu durumunu ve diisiincelerini bu asamada kesfedebilir
(Ozel, 2004). Sanatg1 bigim, renk, doku, leke, derinlik gibi 6geleri; ritm, hareket, denge,
oran-oranti, degisiklik, vurgu ve birlik gibi ilkelere gore kullanir. Bu asamada sanat
yapitinda kullanilan en belirgin sanat ilkeleri ele alinir. Bu ilkelere Sekil 2.5°te yer

verilmistir (Russell, 2005).

DENGE / KARSITLIK / ONE CIKARMA /
UYUM / CESITLILIK / BIRLIK /
DERECELENDI — o
RME / HAREKET / RIITIM /
ORAN / DERINLIK / KOMPOZISYON /

Sekil 2.5Sanat Eseri ilkeleri
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Yorumlama Asamasi

Feldman'in pedagojik sanat elestirisi stirecinde yorumlama asamasinda ¢ocugun
dikkatini verdigi duygu ve diislincelerini sanat caligmasi araciligiryla irdeledigi
asamadir. Bu asamada‘“Sanat caligmasi, hangi mesaj1 iletmek istiyor?” sorusuna yanit
aranir. Yorumlama asamasinda tahminlerde bulunulabilir. Bu basamak, sanat elestirisi
stirecinin belki de en zor asamasidir ¢linkii bu asamada kisiden kendine 6zgii fikirler
ortaya koymasi beklenir. Bu nedenle Ogrencinin en yaratict olmasini beklenilen
basamaktir (Tansug, 1988). Elestiriyi yapan birey, duygularmi ifade etmekten
kaginmamali cesaretli olmalidir. Bir sanat eseri tek bir nesne olsa da ona bakan
izleyicilerinin algilar1 ve 6zellikleri birbirinden farklidir. Her seyden evvel izleyenler
birbirlerinden farklidir. Bununla birlikte yorumlar belirli bilgi birikimi {izerine
yapilmasi gerekmektedir (Tansug, 1988). Daha dnceki iki basamakta toplanilan ipuglari,
elestiri siirecinde yorumlama ile ilgili amaglara ulagilmasini saglar. Yorumlarin
duygulara, duygularin da sanat eserinde bulunan ipuclari ile ilgili olmasi beklenir.

Yargilama Asamasi

Feldman’in pedagojik sanat elestirisi siirecinde yargi asamasinda elestirmen
diger ii¢ basamaktaki bilgilerinden yola ¢ikarak bu basamaktaki sorular1 yanitlamalidir.
Yargi basamaginda “Bu eser, basarili bir eser midir?” sorusunun yanit1 iizerine
yogunlagilir. Bu asamada eserin basarili olup olmadiginin karar1 gerekgeler ile ifade
edilir. Eser basarili bulunmugsa neden, basarili bulunmamissa neden oldugu ozellikle
aciklanmalidir (Ozel,2004). Ayrica bu asamada ¢ocuk, sanat elestiri yapmasi beklenen
resim hakkindaki kisisel anlamlandirmasinin yani sira kendi diinyasini hikayelestirmeye
calisir. Bu yaslarda ¢ocugun ulasacagi yargilar ¢ok basit olabilir ancak onun sanati
anlamasi ve bu konuda yasadigi deneyimlerle iliskilendirmesi ¢ok Onemlidir. Siif
ogretmenleri pedagojik sanat elestirisinin ogretim stireglerini, ilgi alanlarindan biri
estetik olan felsefi tartismalar yoluyla gerceklestirebilir. Ilgili alanyazinda felsefi
tartigmalart ylriitmeye yonelik farkli modeller bulunmaktadir. Bu felsefi tartisma
modellerinde, tartismalar belirli asamalar big¢iminde yiiriitiilir. Ogretmenlerin bu
modellerin farkinda olmasi, pedagojik sanat elestirisi 6grenme Ogretme siireclerini bu
modellere gore planlamasi ve gerceklestirmesi ¢ocuklarla sanat elestirisine yonelik
estetik ve felsefi tartismalar yiirlitmesi i¢in kolaylastirici olabilir. Felsefi tartismalari
gergeklestirmek icin kullanilan modellerden biri, bu arastirmada da kullanilan

Lipman’in ¢ocuklarla felsefe yapmak icin gelistirdigi modeldir.
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2.5.  Cocuklar icin Felsefe (P4C)

Cocuklar igin felsefe (P4C) 1970 yilinda Matthew Lipman ve Ann Sharp
tarafindan ortaya konmus bir dilislinme egitimi yaklasimidir. Bu yaklagimin
amact,demokratik ve 6zgiir dlistinme ortaminda ¢ocuklarin elestirel, yaratici ve yansitici
diistinme becerileri gelistirmesidir (Bakir, 2014). P4C egitimindeki diyaloglar iizerine
akil yiiritme ve elestirel diislinmenin Sokrates’in felsefi yoOntemlerine dayandigi
sOylenebilir. P4C, sokratik sorgu yontemiyle benzerlik gosterse de diisiinme becerilerini
gelistirme noktasinda farklilagmaktadir.

Lipman’in bu yaklasiminda amag, felsefeyi Sokrates, Platon, Aristo gibi
filozoflarin 6gretilerini dogrudan 6gretmek degil, felsefi diyaloglar yoluyla diislinsel
becerileri gercek yasama aktarmaktir. Bir bagka anlatimla ¢ocugun felsefi tartigmalar
yoluyla kendini ve i¢inde bulundugu toplumu anlama ve anlamlandirma g¢abasi oldugu
sOylenebilir. Aslinda Lipman’in ortaya koydugu bu egitim anlayisi, felsefenin okullarda
yer almasimin gerekliligini ve 6nemini ortaya koymaktadir (Vansieleghem & Kennedy,
2011; Akt. Akkocaoglu Cayir, 2015).

2.5.1. Cocuklar icin Felsefenin Onemi

Gilintimiizde ¢ocuklarin biiyiik bir kismi, sanal diinyalarda yogun bir bigimde
zaman ge¢irmekte ve bu durumun ortaya ¢ikardigi sorunlar var olan egitim sistemiyle
yeterince ¢Oziilememektedir (Direk, 2008). Bu sorunlarin ¢oziimiinde okullara 6nemli
gorevler diismektedir (Russell, 2005). Okullardan 6grencilerin kendini ifade etmesi,
ifade ettiginin gerekgesini sdyleyebilmesi gibi yonlerinin gelistirilmesi beklenmektedir.
Ogrencinin diisiincelerini rahatca ifade edebilmesi gerekir. Direk’e (2011) gore bir
kimsenin “Ben bdyle diisiiniiyorum.” demesinin tek basina bir anlami yoktur ¢iinkii kisi
diisiincesini  kanitlara dayandirmali ve diisiincesinin gerekgesini net bir bigimde
aciklayabilmelidir. Gerekgeli diisiinme aliskanlifin1 edinmis bireyin, giliclii temellere
dayali bir bigimde diisiindiigii sdylenebilir. Gerekgeli diisiinme, sorgulama, kanitlari
degerlendirme gibi biligsel eylemler felsefi diisiincenin 6zelliklerindendir. Felsefenin
0zii, merak duygusudur. Bu merak duygusunun nedeni de diinyay1 anlama istediginden
kaynaklanmaktadir (Ozkan, 2020).Insan merak edindigi konular yoluyla kendine sorun
edindigi konulara da ¢éziimler bulabilir. Diinyay1 kesfetme, anlama istegi, soru sorma,
merak etme gibi 6zellikler yetiskinlerden daha ¢ok ¢ocuklarda bulunan 6zelliklerdendir

(Ozkan, 2020).
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Cocuklarla filozoflarin ortak 6zellikleri oldukga fazladir. Cocuklar da tipki birer
filozof gibi yasami, dogay1, cevrelerinde olup biteni biiyiik bir merakla gézlemler ve bu
sliregte cesur bir tutum sergilerler. Wartenberg (2009) dogal merak ile diinyaya gelen
cocuklarin dogal filozoflar olduklarini belirtmektedir. Bu nedenle Wartenberg,
cocuklarin dogal olarak felsefe yapabildigini, ¢ocuklarda bu yetenegin dogustan
geldigini ileri siirmektedir. Ona gore dogal filozof olan ¢ocuklarin yaratici bakis acilari
desteklenmelidir. Bunun igin c¢ocuklar felsefe ile erken yasta tamistirilmalidir.
(Wartenberg, 2009). Felsefe ¢ocuklar icindir. Felsefede sozciikler ve nesnelerle
oynamaya izin verilir (Ozkan, 2020). Cocuklara verilecek felsefe egitimleri yoluyla
onlar diistinme becerilerini gelistirir. Cocuklar felsefe yoluyla giinliikk yasamlarinda
karsilastiklar1 herhangi bir uyariciy1 ya da kendilerine sunulan metin, oykii, afis gibi
uyaricilart sorgular, diyaloglar kurar ve birbirleriyle tartisma yoluyla kavramlari insa
edebilirler (Direk, 2008).Cocuklar igin felsefenin onciisii Lipman (2003) ise ¢ocuklarla
felsefe egitiminin ¢ocuklarin diisiinme kapasitelerini gelistirdigini belirtmektedir.
Cocuklar i¢in felsefe egitiminin kendine 6zgii yontemleri bulunmaktadir. Kohan (2014),
cocuklar icin felsefe egitiminin amaglarini; bagimsiz diisiinebilme, 6zenli vatandas
olabilme, kisisel gelisimi destekleme, dil, konugma ve tartisma becerilerini gelistirme ile
felsefeyi kavramsallastirma olarak ortaya koymustur. Felsefi kavramlar, sorun ya da
sorular ¢ocuklar icin felsefe egitiminin odaginmi birbaska deyisle icerigini olusturur
(Direk, 2008).

Cocuklar i¢in felsefe yaklasiminin kurucusu olan Matthew Lipman 1970'lerin
basinda Montclair Universitesinde calisma arkadaslariyla birlikte ¢ocuklar igin felsefe
programini gelistirmistir. Lipman, ¢ocuklarla felsefeyi bir araya getiren bu adimiyla bu
konuda var olan boslugu doldurmus olan 6nemli bir filozoftur. Lipman’in g¢ocukla
felsefe kavramini bir araya getirmis olmasinin katkilar1 yillar gectikge daha ¢ok ortaya
cikmistir. Ona gore felsefeyle tanisan ¢ocugun meraki, hevesi, heyecani ve elestirme
becerisi ¢ocugun bilincinde 6nemli bir yer edinecektir (Kohan, 2014). Erken yaslarda
felsefi diistinebilme becerisi kazanmis olan g¢ocugun bu becerisini yillar iginde
gelistirerek  yetiskinlik doneminde ayaklar1 yere daha saglam basan, kendini
gergeklestirebilen bir birey olacagi diisiiniilmektedir. Lipman’a gore c¢ocuklar geg
olmadan felsefeyle tanigtirilmalidir (Kennedy, 2012). Lipman'in, erken yasta ¢ocuklarla
felsefe calisilmasinin gerekgelerinden bir digeri, onlarin entelektiiel yeteneklerinin
bliylik 0lciide kesfedilmemis olduguna inanmasidir. Cocuklar diisiinebilmeyi,

sorgulayabilmeyi, bagimsiz yargilar olusturabilmeyi ve kendi bakis acilarini cesaretle
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savunabilmeyi Ogrenmelidir. Erken yasta yeterli destegi alamayan g¢ocugun kendi
biligsel yetkinli§ine giivenmeyen bir kisi olarak yasantisin1  siirdlirecegi
Oongoriilmektedir.

Lipman, ¢ocuklarla felsefe oturumlarinda el kitab1 ve yedi romandan olusan bir
materyal seti kullanmistir. S6z konusu romanlar, felsefi tartigmalar igin sigrama tahtasi
olarak kullanilmaktadir. Romanlardaki ana karakterler, kendi akil yiiriitme becerileri ile
sorunlarini ¢6zmeyi ¢alismaktadir (Boyaci ve digerleri, 2018).

Cocuklarla felsefe oturumlarinda ¢ocuklar bir “arastirma toplulugu” olarak
hareket eder. Bu oturumlarda 6gretmen ¢ocuklara destek olacak acik uglu sorular sunar.
Lipman’a gore bu ag¢ik uglu sorular, ¢cocugun diisiinmesini ¢esitlendirdigi i¢in oldukca
onemlidir. Cocuklarla felsefe oturumlarinda kullanilan uyaricilar, Lipman’dan sonra
gelismeye devam etmistir. Fisher (1996) Ingiltere’de ¢ocuklarla felsefe oturumlarinda
kullanilacak bir dizi kitap hazirlamistir.Cocuklarla felsefe oturumlari, oturum
yoneticisinin kisa Oykii, resim, brosiir, karikatiir ya da baska bir uyariciy1 sunmasiyla
baglar. Bu nedenle zamanla farkli yontemlerin kullanildigi c¢ocuklarla felsefe
caligmalarinda farkli materyaller de kullanilmaya baslanmistir (Trickey & Topping
2004). Haynes (2002) c¢ocuklarla felsefe oturumlarinin uygulanisint dokuz adimda
Ozetlemistir:

e Rahatlama egzersizi yapma ve oturum kurallarini belirleme,

Sorgulamay1 baglatmak amaciyla bir uyarici (hikaye, nesne, resim vb.) sunma,

Uyarici lizerine diisiiniilmesi i¢in zaman verme

Katilimcilarin ilging ya da sasirtict sorular diisiinmesi i¢in zaman verme ve

sorularmn sorulmasi,

Sorular arasinda baglanti kurma,

Sorgulama siirecine girilmesi i¢in sorgulama yapilacak soruyu se¢cme,

Soru hakkinda diisiince gelistirme, birbirinin diisiincesini takip etme ve oturum

yOneticisi tarafindan sorgulama yollar1 agmaya tesvik etme,

Tartismay1 ve siireci 6zetleyen ve kaydetmeyi saglayan bir gorsel olusturma,
e Siireci yansitan 6zetleme yapma.
Bu adimlar1 uygulamak gereklidir ama yeterli degildir ¢ilinkii Haynes'in de
belirttigi gibi, felsefi tartisma, bagimsiz diisiinceyi gelistirmeye yonelik bir ‘ara¢ kiti’
yaklagimi degildir. Siire¢ adim adim soOylenileni yapmak anlamima gelmemelidir.

Siirecin ve diyaloglarin niteligi olduk¢a 6nemlidir (Boyaci ve digerleri, 2018). Cocuklar

37



Igin Felsefe oturumlarinda temel ilkelerden biri, karsihikli diisiincelere saygi
gostermektir. Soylenen fikirlerin kiiglimsendigi, on yargilarla elestirildigi bir ortamda
yaratict ve 0zgilin diisiincelerin ortaya ¢ikmasinin zor oldugu diisliniilmektedir (Lone,
2017). Cocuklarin diislincelerinden dolayr yargilanmayacagi gilivenli bir ortamda
bulundugunu bilmek ister. Cocuklar I¢in Felsefe oturumlarinda oturumlari yoneten kisi,
ogretmen degil kolaylastirici olarak ifade edilmektedir. Kolaylastirici, katilimcilarin
diisiinmesini ve sorgulamasimi destekler (Direk, 2002). Direk’e (2002) gore,
kolaylastiricida bulunmasi gereken kimi o&zellikler vardir. Bunlara asagida yer

verilmigtir:

Yontemin 68renci odakli oldugunu bilir ve ona gore
davranir.

Sordugu sorularin kalitesinin 6nemini bildiginden tek
cevabi1 olan sorular sormaktan kaginir.

Ogrencilerin yerine diistinerek 6grencinin diisiinme
tembelligine girmesine sebep olmaz.

Gerekli yerlerde diisiinsel akil yiirtitmelere yer verir ve
boylece ele alinan konular tizerinden diistinme
stirecinin orneklerini sunar. )

Ogrencileri fikirlerinden dolay: yargilamaz.

Ortaya ¢ikmasi gereken diisiinceleri gerceveleyerek
ortaya ¢ikmasini saglar.

Kars1 fikir tiretmek i¢in degil anlayabilmek icin dinler.

Fikirlerini dile getiren 6grencilerde adaleti saglar.

Sekil 2.6Kolaylastiricida Bulunmasi Gereken Ozellikler(Direk, 2018).

Cocuklar Igin Felsefe “Insanin degerli ve biricik bir varlik oldugu, onun
degisebilen, kendisine olanaklar sunuldugunda gelisebilen bir canli oldugunu”
ogrenciye gosterir (Cenan, 2016). Egitim sisteminin amaci “Terbiye edilmis, emirleri
elestirmeden kabul eden ve onlar1 uygulayan bir varlik yaratmak degil bagimsiz, kendi
ozgiirliigiine sahip ¢ikan bireyler olusturmak “olmalidir (Pieper, 2012). Lipman
pedagojisinde sik¢a vurgulanan temel kavramlardan biri “Sorgulama Toplulugu”dur.
Sorgulama Toplulugu egitim ortami, Matthew Lipman’in Disiinme Egitimleri

sonucunda ortaya ¢ikmis topluluklardir. Lipman, felsefe yapilacak olan ortam olarak
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smifi segmistir. Lipman’in ortam olarak sinifi segmesinin nedenlerinden biri, felsefi
sorgulamalar1 bir kurum i¢inde, tiim g¢ocuklara ulastirabilecek bicimde olusturmak
istemesindendir. Lipman, kendini ger¢eklestirebilecek olan bireylerin ancak farkli ve
zengin fikir ortamlarinda yetisebileceklerini belirtir (Lipman, 2003). Ayrica bu
topluluklarin olusturulmasi ¢ocukta ¢ok boyutlu diisiinmeyi gerceklestirir. Kapsamli,
Ozenli, yaratici ve elestirel diisiinme olarak bilinen bu boyutlar yalmizca konusmalarla
degil disiplinli diyaloglar ile gergeklestirilir (Lipman, 1995c). Lipman’in sorgulama
topluluklarmin ¢ocuga en 6nemli katkilarindan biri, ¢ocuklarda bagimsiz muhakeme
becerisini gelistirmesidir (Lipman ve digerleri, 1978). Kuskusuz ¢ocuklar yetigkinler
gibi diistinmez, yetiskinler gibi hareket etmez ancak bu onlarin yetersiz kii¢lik insanlar
olduklarin1 degil, potansiyellerini ne bi¢imde ortaya koyacaklarii ve kendi zihinlerini
nasil  kullanacaklarini  heniiz  kesfedemediklerindendir. Lipman’in  sorgulama

toplulugunun genel amag ve hedefleri sunlardir(Lipman, 2003).;

Paylasilan

Bilis

Sosyal

Modelleme Sorgulama dayanisma
duygulari

Anlam Etraflica

sorgusu diistinme

Sekil 2.7 Sorgulama Toplulugunun Genel Amag ve Hedefleri
Lipman, sorgulama topluluklari ile Ogrencilerin kendi bilissel becerilerini

kesfedebilen bagimsiz diisiiniirler olmalarin1 amaglamistir. Cocuklarin “Kurallar1 kim
koyar?”, “Mutlu olmak ne demektir?”, “Kisinin var olma amac1 nedir?”, “Diisiinceler de
kendi aralarinda konusabilir mi?”’, “Anneannem Oldiiglinde nereye gitti?”, “Hig
kimsenin bilemeyecegi seyler var midir?” gibi sorulariin felsefi oldugunu sdyleyen
Lipman, bu felsefi cevherin islenmek yerine koreltildigine anlam verememistir
(Gregory, 2008). Lipman, geleneksel egitim anlayisindaki 6gretmen yerine demokratik

bir simif olusturmay1 ilke edinmis Ogretmenlerin olmasi gerektigini savunmustur.
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Lipman’a gore kolaylastiric1 sorgulama iginde pasif gibi goriinse de diyalogun dinamik
kalmasi i¢in en ¢ok caba harcayan, sorgulama siirecinde katilimcilar arasinda koprii

olan kisidir.

2.6. P4C Egitimi ile Feldman’in Elestiri Stmiflamasinin Ogretimi

Feldman’in elestiri siniflamasinda uygulama siirecinde oncelikle bir uyarici
secilir. Bu uyarict ¢cocuklarin kendi yaptiklart eserler, akranlarinin yaptiklari eserler ve
sanatc¢ilarin eserleri olabilir (Kirisogu, 2019). Bu uyarict bir hikaye olabilecegi gibi bir
video ya da resimli dykii kitabindaki resimlerle de sanat elestirisi modeli kullanilabilir.
Clinkii resimli 6ykii kitabinin her bir ¢izimi degerli bir hazinedir (Hsiao, 2010).

Sanat elestirisi siirecinde uyaranin sunumu kadar uyaran hakkindaki
diisiincelerin alinmas1 da olduk¢a oOnemlidir. Uyarmin sorgulanmasinin ardindan
Feldman’in betimleme, analiz, yorumlama ve yargiy1 igeren sistematik bir silire¢ ve
siral1 bir yaklagimi ise kosulur. Bu basamaklar, 6zelden genele ve kolaydan zora dogru
ilerler (Feldman, 1994). Feldman’in elestiri siniflamasi ile Bloom’un taksonomisi
basamaklarinin Ortiistiiriilmesi de Feldman’in elestiri  smiflamasinda  Bloom’un

basamaklar1 gibi kolaydan zora ilerledigini bizlere gosterir.

Tablo 2.1 Bloom’un Taksonomi ile iligkili Sanat Elestirisi Soru Ornekleri (Hamblen,1984)

BLOOM SORULAR DETAYLANDIRMA VE | FELDMAN
ACIKLAMA
Bilgi -Bu nesneyi kim yapt1? | -Goziine ¢arpan  nesne, | BETIMLEME
-Bu nesne ne zaman | insan neler var agikla
yapild1? -Ilk izlenimler neler?
-ilk baktiginda | -Sanat¢i/tasarimc1 hakkinda
gordiiklerini sirala? neyi bilmek isterdin?
-Hangi malzeme
kullanilmistir?
Kavrama -Rengin kullanimmmi | -Bu nesnede ilgini en ¢ok | BETIMLEME
betimle. neler cekmektedir?
-Tasarim elemanlarini
betimle
Uygulama -Bu nesneyi yapmak | -Kullanilan teknik hakkinda | BETIMLEME
icin hangi cesit | neyi bilmek isterdin? COZUMLEME
materyallere ihtiyacin | -Hangi renkler, ruh halini
olur? en ¢ok etkilemektedir?
-Nesneler ya da
insanlar arasinda iligki
ne olabilir?
-Kullanilan rengi,
dokuyu siniflandir.
Analiz -Nigin  bu  teknik | -Nasil bir ruh hali olustu? | COZUMLEME
kullanilmig? Nigin? YORUMLAMA
-Bu  sanat eserinin | -Hangi ozellikler  bu
yapilis islevini analiz | ¢alismay1 degerli
et. kilmaktadir?
-Bunun sanatcinin | -Degerli  olmayi  nasil
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kariyeri i¢in anlami | tanimlarsin?
nedir?
Sentez -Bu  nesnenin  daha | -Sence bu nesne iki, bes | YORUMLAMA
degerli olmasi igin plan | veya 10 yil 6nce bu nesne
yap. degerli miydi ? Acikla.
-Bu nesneyi | -Sence iki, bes veya 10 yil
pazarlamak i¢in plan | sonra bu nesne degerli
yap. olacak m1 ? Acikla.
Degerlendirme -Bunun  kisisel ve | -Bu eseri degerli buluyor | YARGI
sosyal O6nemini | musun? Nigin?
degerlendir. -Senin igin nasil bir kisisel
Estetik degerini yargila. | anlami var?
-Bu egsiz bir eser mi?
Neden?

Hamblen’e (1984)gore taksonomi alt1 asamadan olusmaktadir. Bu siiflandirma
diistinme, O0grenme ve anlama siireglerini kapsamaktadir. Bu anlamda taksonomi
egitimcilere kullanilabilecek tutarli, oldukga belirgin ve ¢ogunlukla kabul edilmis bir dil
sunmaktadir. Cocuklarin sanat elestirisini anlamlandirma siireci onlarin diistinme
becerilerinin gelisimi ile iliskilidir. Feldman’in elestiri siniflamasi, Bloom'un
taksonomisi ile bagdastirilarak diisiinme stiregleri ile sanat elestirisi becerisini 6grenme
basamaklar1 arasinda anlamli bir bag kuran sistematik bir ¢ergeve sunulabilir. S6zgelimi
ogrencinin, Guernica’da sanat¢i ne sOylemek istiyor, vermek istedigi mesaj nedir?’
sorusuna yanit verebilmesi i¢in analitik dilistinme berisini kazanmis olmasi
gerekmektedir. Her ne kadar 6grenci buna iliskin bir ders kitabr okumus ya da derste
ogretmeni bu konuda onu bilgilendirmis olsa da 6grencinin bu soruyu yanitlayabilmesi
i¢in diisiinmesi, kavramasi, analiz etmesi gerekmektedir. Bu ylizden nasil ve nigin
sorulari, Kimi durumlarda gergekten hafiza sorular1 olabilmektedir. Bu gibi durumlarda
ogrencinin eser ile ilgili daha dnceden 6grendigi bilgileri vermesi yeterli olmayacaktir.
Burada O6grencinin smifa getirdigi birikimler ve uygulama oOncesi agiklamalar da
degerlendirilmelidir. Arastirmacilara gore Bloom’un taksonomisi ozellikle bu gibi
durumlar i¢in ele alinmalidir (Hamblen, 1984).Sonug olarak, gerek Feldman’in elestiri
siiflamas1 gerek Bloom'un taksonomisi c¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeyi, 6n bilgilerden hareketle yeni anlamlar olusturmay1 ve bunlar1 sistematik
bir bi¢imde ifade etmeyi amaglar.

Sanat elestirisi siirecinde Feldman’in elestiri siniflamasinda da birbiriyle iliskili
olup her basamak diger bir basamaga temel olusturmaktadir. Bu nedenle bu dort
basamak c¢ocuklarin sanat eserini bir biitiin olarak anlamalarinda onemlidir. Sanat
elestirisi silirecinde, cocuklara baktiklart sanat eserlerindeki uyaranlari gergekten

gormeleri, gozlemlemeleri ve sorgulamalari Ogretilmelidir. Bu nedenle bu siireg
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kendiliginden ya da dogal olarak gergeklesmez (Smith, 2018). Bu sorgulamalar,
cocuklarin sanat eserine iliskin izlenimleri ve izlenimlerinin ne anlama geldigi
hakkindaki ifadeleri daha ayrintili bir bigimde diisiinmelerini destekleyebilir. Bir sanat
eserindeki ¢izgileri, sekilleri ya da isaret kiimelerini anlamay1 6grenmek; cocuklarin
sanat eserindeki gorselleri okumaya baglamasiyla benzer goriiliir (Cole & Schaefer,
1990).

Smif Ogretmenleri, ¢ocuklarin sanat elestirisi becerilerini kazanmalar1 i¢in
onlarin sorulacak sorulari siiflandirmalari ve bu sorulart somuttan soyuta, basitten
karmasiga, 6zelden genele dogru siralamay1 6grenmeleri ile ilgili siireci asama asama
tasarlamak i¢in PAC egitiminden yararlanabilir. Feldman’in elestiri siniflamasi i¢in de
P4C egitimi icin felsefi kavramlar1 barindiran uyaranlarin ¢ocuklara sunulmasi oldukga
onemlidir. Bu uyaranlarin ¢ocuklara sunulmasi onlar1 etik ve estetik gibi konularda ¢ok
yonli diistinmeye tesvik eder. Ayrica her iki yaklasim da ¢ocugun diisiinmesine ve
diistinme araglarini taninmasina vurgu yapmaktadir. Bu arastirmada da Ogrencilere
pedagojik sanat elestirisi becerisini kazandirmaya yonelik 6gretim siirecini planlama ve
bu planlar yiiritme siiregleri, Feldman’in elestirisi siniflamast ve P4C egitimi ile

gerceklestirilmistir.

FELDMAN’IN
ELESTIRI
SINIFLAMASI

LIPMAN’IN P4C
MODELI

Pedagojik Sanat Elestirisi
Lipman ve takipeilerinin kullandigi P4C egitimindeki uygulama basamaklari
cogunlukla asagidaki siirece benzer (Daniel & Auriac 2011; Lipman 2003: Akt. Boyaci,
Karadag & Giileng, 2018; Akkocaoglu, Cayir, 2021)

ISINMA

UYARI SUNMA

DUSUNME VE KONUSMA ZAMANI
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FIKIRLERIN KAYDEDILMESI

SORULARIN TOPLANMASI

SORULARIN ANALIZ EDILMESI

SORULARIN SECILMESI

TARTISMA

DEGERLENDIRME

Sekil 2.8 Lipman’a Gore P4C Egitimi’nin Uygulanig Basamaklari

Isinma: Isinma asamasi Ogrencilerin rahatlamasi, kendilerini daha iyi ifade

edebilmeleri agisindan 6nemli bir asamadir.

Uyarani sunma: Tiim smifa 6ykii okuma, resim gosterme, video izleme, giinliik

yasam deneyimini paylagma gibi bir uyarici sunulur.

Diisiinme ve konusma zamani: Cocuklar esleriyle ya da kiigiik guruplar halinde

uyarici lizerine konusur.

Fikirlerin kaydedilmesi: Cocuklar diisiincelerini not ederler ve diislincelerini

yansitana bir ya da birden fazla soru yazarlar.
Sorularin toplanmas1: Ogretmen sorular1 tahtaya yazar

Sorularin analiz edilmesi ve secilmesi: Sorular arasinda iligski kurulur, benzer

olanlar belirlenir, bazilar1 elenir, tartisilacak soruya karar verilir

Tartisma: Cocuklar akil yiiriitiir goriislerini agiklar, bir goriise katilip katilmama

durumlarini ifade eder. Ogretmen ¢ocuklarm felsefe yapmasini saglayacak sorular sorar.

Degerlendirme: Cocuklar tartismay1 ve siireci 0zetler. Siirece iliskin duygu ve
diisiincelerini paylasir. Kullandiklart ve gelistirilmesi gereken becerileri hakkinda

konusurlar. Degerlendirme siireci etkinliklerle desteklenebilir (Dal, 2022).

Cocuklarin felsefe yapmasi ile denenceler iiretmesi, sorular sormasi, sorulan
sorular iizerinde derinlemesine diisiinmesi, on bilgilerini ise kosmasi, c¢ikarimlar
yapmast yargida bulunma becerilerini gelistirmeyi amacglanmaktadir. Lipman
cocuklarin dogasinda olan merak ve kesfetme duygularinin felsefe disipliniyle

birlestirmesinin nedeni ¢ocuklarin ileriki yasamlarinda sorgulamayi bilen, olaylarin
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nedeni nigini arastiran bireyler olmasini istemesinden kaynaklanmaktadir (Akkocaoglu
Cayir, 2015b; Mutlu Ozdamar, 2017, Tas; 2017). Lipman uygulamalarinda kullanmak
tizere hazirladig1 Gykiileri, tartigmalar igin sigrama tahtasi gorevi gorecek bigimde de
olusturmustur. Oykiideki ana karakterler kendi akil yiiriitme becerilerini kullanarak
sorunlarini ¢dzmeye calismaktadir. Ogretmen ¢ocuklara destek olacak bicimde siireg
icin Oonemli olan acik uglu sorular sorar. Bu nedenle diyalogun niteligi oldukga
onemlidir. Lone’e (2018) gore uygulama siirecinde dgretmenlerin sorusturmayi nasil
yiiriitecegi, derinlestirecegi ve kolaylastirilacagi konusunda o6grencilere yoneltilmesi

gereken sorular su bigimde olabilir:

o . derken ne demek istedin?”
o M ... anlami1 nedir?”
‘W ...... dediginde.......... m1 demek istedin?”

e “Bunu soylemene neden olan seyler nedir?”

Bu sorularin kullanilmasi iletisimin niteligini arttiracaktir. Etkilesimin kalitesi
diisiikse diyalogdan kimse memnun ayrilmaz (Boyaci ve digeri, 2018).Uygulamalarda
ilk olarak g¢ocuklara konuyla ilgili bir uyaran sunulmaktadir. Ogrenciler yiiksek sesle
metin okuyarak siirece baglamis olurlar. Bu adimin amaci; ¢ocuklarin tartisma, merak
etme, kusku duyma, soru sorma ya da onerilerde bulunmalarini saglamaktir. Ardindan
cocuklara uyaranla ilgili felsefi baglamda sorular sorulduktan sonra sorgulama
baglamaktadir. Cocuklar, sorgulanan olaya yonelik yargilama da bulunurken
arkadaslarinin fikirlerine destek olabilir, arkadaslarinin diisiincelerine gerekgelerle karsi
cikabilirler (Giir, 2010). Ogrencinin bunu yapabilmesi igin elestirel bir bigimde diisiiniir
olmas1 gerekmektedir. Yaklasimin kurucusu Lipman’1 diger egitimcilerden ayiran en
belirgin ozellik, elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasmin ¢ocuk igin oldukga
onemli oldugunu diistinmesidir. Lipman’in {izerinde durdugu elestirel diislince tanimi
pragmatiktir, onun igin elestirel diistinme, kiginin deneyimlerine olumlu katki
yapmalidir (Boyaci ve digerleri 2018; Daniel &Auriac, 2011). Elestirel diisinmede
ogrenci c¢abalamali, kendisinde var olan bilgileri bir araya getirmeye c¢aligmali,
yorumlamali, fikirlerini kanitlarla sunmalidir (Cevizci, 2012).Lipman icin elestirel
disiinmenin ti¢ kosulu vardir. Bunlar su bicimde siralanabilir:

e Saglam yargilar tiretmek,
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e Kendini dogruluyor olmak bir baska anlatimla fikrini farkli gerekgeler ya da
yontemlerle temellendirebilmek,

e Baglama duyarli olmak.

Lipman’a gore bu ii¢ kosul yalnizca felsefe disiplini ile saglanabilmektedir. Bu
nedenle Lipman ¢ocuklarin elestirel diisiinebilmesinin, siireci degerlendirmesine de
katki saglayacaginin altim1 ¢izmektedir. Yapilan felsefi tartismalarda siirecin
degerlendirilmesi ~ Ogretmenin,  grubun,  bireyin,  etkinliklerin  niteliginin
degerlendirilmesi ya da ¢ocuklarin diisiinme becerilerine yonelik olabilir (Akkocaoglu
Cayir, 2015). Yargilar iiretmek, fikirlerin gerekgeli olarak sunulmasi ¢ocuklarin ilgisini
ceker ve cocuklara zevk verir. Ciinkili ¢ocuklar tartismay1 ve miicadeleci bir tartismay1
severler, bu nedenle 6gretmenlerin ¢ocuklara goriislerini sik sik sormalari, alinan
gorlislerin saglam diisiincelere dayandirmasinin istenmesi gerekmektedir (Karakaya,
2006).

Feldman’in elestiri siniflamasi ve Lipman’in P4C egitimi oldukga fazla ortak
yonleri vardir. P4C egitiminde 6grenci elestirel diisiinebilmeli, diisiincelerini gerekceli
aciklayabilmelidir. Sanat elestirisi yapabilmek de igin on temel kosul cocugun
sorgulamay1 yapabiliyor olmasidir. Bu da ¢ocugun oncelikle felsefi topluluklar iginde
diisiincelerini temellendirerek karsindakine —agiklayabilmesiyle olanaklidir. On
bilgilerini kullanan 6grenci, sorgulama ve gerekgeli diistinmenin ardindan sorular yazar.
Soru olusturabilmek gerek Feldman’in elestiri siniflamasi gerek felsefi diisiinmede yeri
olduk¢a biiyiiktiir. Gilinimiizde ogrenciler aldiklar1 bilgiler c¢ergevesinde onlara
yoneltilen bilgi ve kavrama basamagindaki sorular1 diisiinmeden ezbere
yanitlayabilmektedir. Ancak bu durum 6grencinin derinlemesine diisiinebilmesine engel
olabilir (Karakaya, 2006). Derinlemesine diistinmede sorulara yanit vermeden daha
oncelikli olarak soru olusturabilme vardir. Pedogojik sanat elestirisinde ve P4C
egitiminde Ogrenciler tarafindan yazilan tiim sorular kiymetlidir, tiim sorular
degerlendirilir ve sorgulama yapilacak sorular belirlenir, daha sonra belirlenen sorulara
iliskin diislince gelistirme, birbirinin diislincesini takip etme, Ogretmen tarafindan
sorgulama yollar1 a¢gmaya tesvik etme basamaklar1 gerceklestirilir. Sorgulamay1
yapabilen Ogrenci, yarg1 gelistirebilme becerisini edinmistir. Bu baglamda
gerekgeleriyle yargisini ifade eder, daha sonra tartismay1 ve siireci yansitan 6zetlemeler

yaparak siire¢ tamamlanir.
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Sonug olarak Feldman'in elestiri siniflamasi ile Lipman'in ¢ocuklar i¢in felsefe
(P4C) egitimi arasinda, elestirel diistinmeyi tesvik eden ve sanat elestirisi siirecini
anlamlandirma siireglerini derinlestiren yontemsel bir uyum bulunmaktadir. Feldman'in
betimleme, c¢oziimleme, yorumlama ve yargilama basamaklarindan olusan sanat
elestirisi smiflamasi, Lipman’in etik ve estetik sorgulamaya dogru siireci ilerleten
modeli ile oOrtiiserek, sanat elestirisine yonelik degerlendirmeleri ve gerekcelendirme
siireclerini destekleyebilir. Her iki yaklasimda, analiz ve elestirel yorumlama
becerilerini gelistirmeyi amaglarken, elestirel diyaloglar ve acik uglu sorular sormayi
tesvik etmektedir. Feldman'in elestiri siniflamasinda sorularin sorulmasi ve yanitlanmasi
stirecinde diyalog 6nemlidir. Lipman'in ¢ocuklar igin felsefe (P4C) egitimi yoluyla
olusturulan sorusturma topluluklari, Feldman'in elestiri siniflamasinin 6grenildigi
siiflarda ¢ocuklarin birbirlerinin sorularin1 ve sorulara iliskin gerekgeli diisiincelerini

duymasi i¢in dnemlidir.

2.7. Tlgili Arastirmalar

Bu béliimde alanyazinda bulunan ¢alismalar incelenerek “Gorsel sanatlar dersi
ilkokul 4. smif 6grencilerinin Feldman’in elestiri siniflamasi ve ¢ocuklar i¢in felsefe
(P4C) egitimi yoluyla sanat elestirisi becerilerinin gelistirilmesi” tez ¢alismasinin
arastirma konusu, gerekcesi arastirilan diger alanyazindaki g¢alismalar kapsaminda

degerlendirilmistir.
2.7.1. Sanat Elestirisi Kapsamindaki Calismalar

Seferoglu (2000) “Sanat ve Elestiri” adli yiiksek lisans tezinde sanat
elestirisinin sanat egitimindeki yerinden soz edilir. Sanat egitiminde sanat elestirisinin
yeri olduk¢a yenidir. Oysaki elestiri denince aklimiza filozoflar gelir ki elestirel
diisiince yapist ¢ok eskilere uzanmaktadir. Elestirisinin sanat kavramiyla biitiinlesmesi
her ne kadar uzun yillar alsa da insan yasamindaki yeri ve etkinligi yiizyillar 6ncesine
dayanir. Elestirinin varligini, insanlarin yonetim bicimlerini degerlendirmede, karsi
olduklart fikirleri dile getirmede ortaya c¢ikmaya baslamistir. Elestiri kavramiyla
birlikte, degerlendirme, kiyaslama, bir Olgiite gore davranma seklinde kavramlar da
ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bu kavramla zamanla sanata yansimistir. Sanata yansiyan
boyutunda, sanat eserlerinin hak edilen degerleri tizerinde olmustur. Sanat eserlerindeki
deger arayis1 sanat eserlerinin halka agik sergilenmesiyle baslar. Insanlar sanat

eserlerine baktiklarinda neden-sonug iliskisi aramaya baslamiglardir. Bu da elestiriyi
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acan kapilardan biri olmustur. Zamanla sanat eserleri nicelik olarak artmaya baglamig
bu sayede daha ¢ok kisiye ulasmaya baslamistir. Bu da tizerinde konusulma geregini
tetiklemistir. Neyi dogru neyi yanlis demesi gerektigini net olarak bilmeyen kararsiz
kalan insanlar baslar da sanat eserlerinin degeri bulamazlar, bu karmagik durum
zamanla elestiri yapmanin belli temellere oturmasi gerektigini elestiri yapmada
Olciitlerin olusturulmasi gerektigi gercegini ortaya cikarir. Elestirebilmek i¢in belli
oOlgiitler gereklidir. Bu sayede yapilan elestiri dogru elestiri olacaktir.

Yazka¢ (2009) tarafindan yazilan “Gérsel Sanatlar Dersinde Kullanilan
Pedagojik Sanat Elestiri Uygulamalarimn Ogrencilerin Akademik Basari ve Eser
Elestiri Diizeyine Etkisi” baslikli doktora tezinde, 6grencilerin akademik basarilarinda,
ogrencilerin  gorsel sanatlar dersinde Ogrendikleri pedagojik sanat elestirisi
uygulamalarinin etkili olup olmadigr arastirilmistir. Aragtirmada ontest-sontest kontrol
gruplu aragtirma deseni kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunu altinci sinifta okuyan
60 6grenci olusturmustur. Arastirmada 6grencilere, iinlii Tiirk ressamlarinin eserlerine
dayali pedagojik eser analizi yaptirilmistir. Calisma bes hafta siirmiistiir. Ogrencilerin
elestiri yapma becerilerinin gelismesi hedeflenmistir. Deney grubu 6grencilerine Ankara
Devlet Resim Heykel Miizesi’nde uygulamali dersler verilmistir. Aragtirma sonunda,
pedagojik sanat elestirisi ¢alismalarinin 6grencilerde olumlu etkiye neden oldugu
goriilmiistiir. Deney grubunun basari puani, kontrol grubuna gore anlamli farklilik
gostermistir. Pedagojik sanat elestirisi yonteminin, geleneksel 6grenme yoOntemlerine
gore 6grencilerin akademik basarilarinda daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Demir’in (2009) yapmis oldugu arastirmada “Gorsel Sanatlar Dersinde Sanat
Elestirisi Yonteminin U¢ Boyutlu Calismalarda Ogrencilerin Ogrenme Siireclerine
Etkisi ” arastirilmasi incelendiginde {i¢ boyutlu ¢aligmalarin 6grencilerin sanat elestirisi
becerilerine etkisi arastirilmistir. Ug boyutlu ¢alismalarin arastirmada yer verilmesiyle
ogrencilerin duyussal becerileri ise kosulmak istenmistir. Ogrenme siirecleri icerisinde
sanat elestirisi ve algilama siiregleri, ii¢ boyutlu ¢alismalara yonelik uygulama becerileri
ve duyussal oOzellikleri aragtirllmigtir. Arastirmada nitel veri toplama yoOntemi
kullanilmistir. Arastirmanin modelini durum calismasi olusturmaktadir. Arastirmada
ogrencilerin li¢ boyutlu ¢aligmalar ortaya koyabilmelerinde sanat elestirisi yonteminin
etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Demir (2002) “Sanat Egitiminde Sanat Elestirisinin Yeri ve Onemi” adl yiiksek
lisans tezinde; Ogrencilerin sanatsal c¢alismalara karsi begenilerini dile getirmesinin

oneminden bahsedilmektedir. Sanat ¢alismalarinda bireylerin benzer ve farkli yonleri
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ortaya koyabilmeleri amaglanmistir. Demir’e gore, kisinin estetigi bilmesi, estetik bakis
acisina sahip olmasinin 6n kosulu kisinin elestirel bir tutum kazanmasiyla miimkiin
olabilir. Ogrencinin estetik bakis acis1 kazanmasi onun hayatinda da biiyiik etkilere
sebep olacaktir, bu etkilerin onlara farkli kapilar agacagi da varsayilmistir. Arastirmaya
gore sanat elestirisi becerilerinin gelistirilmeye calisilmasi sanat egitiminin Snemli
kazanimlarindandir.

Onal ve Taskesen (2020) “Pedagojik Sanat Elestirisi Yeterlilik Algisi Olcegi
Gelistirme Calismas:” adli arastirmada sanat elestirisinde yeterlilik algis1 iizerine
analizleri yapilmis bir oOl¢ek gelistirilmigtir. Calisma 210 ortaokul Ogrencisiyle
yuriitiilmiistiir. Arastirmanin yontemi nicel yontem olup modeli ise tarama modelidir.
Veriler SPSS ve AMOS programlariyla analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda
31 maddeden olusan olgegin gegerliligi ve glivenirliginin tam oldugu sonucuna
ulasilmistir. Gelistirilen Ol¢ek ile ortaokul &grencilerinin pedagojik sanat elestirisi
becerilerinde cinsiyetin ve sinif diizeyinin bir etkisinin olup olmadig1 arastirilmistir.

Ozaltin’in (2016) yapmis oldugu “Sanat Elestirisi Kiiltiiriiniin Tiirkiye'de.
Geligimi 1880-1980” adli ¢alismada sanat elestirisinin nasil ve ne bi¢imde ortaya
ciktigini, tarihsel gelisimini donem donem ayirarak incelemistir. Temel olarak sanat
elestirisinin Tiirkiye’de yer edinisi, gelisimsel siireci {izerinde durulmustur.

Koémiircii  (2019) “Yaraticilik Baglaminda Sanat¢t  Adaylarimin  Elestirel
Diisiinme Becerileri” isimli caligmada Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri ve
elestirel diisiinme becerilerini etkileyen etmenlerin neler oldugu iizerinde arastirma
yapilmistir. Arastirma sanat egitimi alan 98 iiniversite 6grencisiyle gergeklestirilmistir.
Adaylarin elestirel diisiinme diizeylerini belirleyebilmek i¢in “Kaliforniya Elestirel
Diisinme Egilimi Olgegi “kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin dagilimi
Shapiro-Wilk testi ile belirlenmis olup verilerin analizinde bagimsiz gruplar i¢in t-testi,
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve farkin kaynagini belirlemek icin Tukey testi,
istatistiksel analizler i¢in SPSS 19.0 programi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore
tiniversitede sanat egitimi goren Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin diigiik
diizeyde oldugu ortaya cikmustir. Ayrica brans, cinsiyet, akademik durum gibi
degiskenlerin ise anlamli farklar yarattiklar1 ortaya konmustur.

Dede (2016) “Ogrencilerin Sanata Karsi Bakis Agilarini Ortaya Koymaya
Yénelik Bir Tutum Olgegi” adli calismada ortaokul ve lise dgrencilerinin sanata kars

tutumlar1 belirlenmek istenmistir. Hazirlanan 0Olgegin 6grencilerin  sanata karsi
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tutumlarin1 dlgmede gecerliligi ve giivenirliligi yiiksek bir 6lgme araci oldugu sonucuna
varilmistir.

Aydogan’in (2010) yapmis oldugu doktora tezinde “Sanat Egitimi ve Sanat
Elestirisi Tiirkive'de Gorsel Sanatlar Ogretmeni Yetistiren Kurumlar Ornegi” adh
calismada sanat elestirisinin 6nemi iizerinde durularak 6grencilere kazandirilmasi
gereken beceri tiirii oldugundan bahsedilmistir. Tiirkiye’deki Resim-is Ogretmenligi
Lisans Programlarindaki mevcut programin, Ogrencilerin sanat elestirisi becerisini
gelistirmeye yoOnelik ihtiyaci karsilamadigini, sanat elestirisi becerisinin kazandirilmasi
icin ders olarak okutulmasi gerektigi iizerinde durulmustur. Ayrica mevcut sartlar
disinda ne gibi ihtiyaglarin var olduguna yonelik nitel arastirma olup detayli bir
alanyazin taramasini igermektedir.

Ozdemir (2007) “Sanat Egitiminde Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerine
Sanatcilardan Gosterilen Orneklerin Ogrenci Basarisi ve Yaraticithgin Gelismesine
Etkisi” adli ¢alismada sekizinci sinif 6grencilerinin bir kismina resim ¢izmeden Once
sanatcilardan Ornekler gosterilmis bir kismina gosterilmemis. Sanatgilardan Ornek
gosterilen grubun gosterilmeyen gruba gore basarilarinda ve yaraticiliklarinda bir fark
olup olmadig1 arastirmanin konusu olarak belirlenmistir. 25 deney ve 25 kontrol
gruplarinin olusturuldugu arastirmada deney grubuna sanat¢i Ornekleri gdosterilirken
kontrol grubuna ornek gosterilmemistir. Arastirmanin bitiminde, 6rnek gosterilen
grupla, gosterilmeyen gruptaki Ogrencilerin yaptiklari resimleri degerlendirmek igin,
uzman goriisii almarak“Ogrenci Degerlendirme Formu” hazirlanmistir. SPSS
programiyla yapilan analizler neticesinde deney grubu tiim olgiitlerde kontrol grubuna
gore daha bagarili olmustur. Analizi yapilan Olgiitlerden yalnizca cinsiyet faktoriinde
anlamli bir farklilik olmamustir.

Akar ve Kara (2016) “Ilkokul 4. simif ogrencilerinin elestirel diisiinme
becerilerinin bazi degiskenlere gore degerlendirilmesi” adli ¢alismay1 arastirmislardir.
Aragtirmada yontem olarak tarama yontemi tercih edilmistir. Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerileri orta seviyede oldugu c¢ikmustir. Analiz sonuglarinin varyanslari
dikkate alindiginda en yiiksek katkinin ders basarisi (%27) oldugu ve hemen sonrasinda
okunan kitap sayisi (%19) oldugu ve gelir durumunun (%0,50) da c¢ok diisiik diizeyde
de olsa etkili oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet ve televizyon izleme saatleriyle elestirel
diisiinme becerisi arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.

Kaptan ve Aslan (2012) yapmis olduklar1 arastirmada gorsel okuryazarlikla

pedagojik sanat elestiri arasinda iliski arastirilmistir. Arastirmada ortaya yeni ¢oziim
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yontemleri atilmigtir bu ¢oziim yontemlerinin sanat egitim anlayisina olumlu katkilar
getirecegl belirtilmistir.  Gorsel okuryazarlik ve pedagoji ikilisinin bir araya
getirilmesinin sanat egitimini zenginlestirecegi belirtilmistir. Ayrica calismada bu
birlesimin bir model olarak sanat egitimine girmesi gerekliliginden bahsedilmistir.
Arastirmada genis kapsamli alanyazin taramasi yapilmistir. Arastirma bir araya gelmesi
gereken bu iki kavramdan gorsel okuryazarligi bilgi, iletisim, imgelerin mesajlarini
yonetebilme yetisi olarak tanimlamistir. Gorsel okuryazarlik ve pedagojik sanat
kavramlariin bir araya gelmesiyle ileride bir model olarak kullanilmasi gerek ‘elestirel
gorsel okuryazarlik’ kavrami gelecekteki sanat egitiminin geleneksel yontemleri adina
tepkisel, diisiinsel ve deneysel bir bakis 6nerdigi ve sanat egitimi 6gretimini genis bir
kapsamda ileriye tagiyacagini belirtmektedir.

Kahraman (2010) tarafindan yazilan “Illkégretim Sekizinci Sumf Gorsel Sanatlar
Dersi Programinda Yer Alan ‘Eser Analizi’ Konusunun Sanatsal Ogretime Katkis
Nedir? ’adl1 ¢alismada sekizinci 6grencilerin eser analizi yapmalarinin sanat 6gelerini
ogretmelerine katkilarin olup olmadigi arastirilmistir. Calisma Yalova’da 31 sekizinci
siif d6grencisiyle yiiriitilmiistiir. Veri toplamada deneysel model tercih edilmis olup 6n
test son test kontrol gruplu bigim ele alinmistir. Arastirma Oncesi 6grencilere Van
Gogh’un ‘Ekin Bigme Zamani’ eserin roprodiiksiyonu gosterilmis, durum tespiti testi
uygulanmistir. Egitim verilen gruba Van Gogh'un ‘Arles'daki Langlois Kopriisii ve
Camagsir Yikayan Kadmlar’ adli yagli boya tablosunun réprodiiksiyonu gosterilmis ve
test uygulanmustir. Ogretimden dnce basar1 %39 olarak analiz edilmis, dgretimden sonra
bu yiizde %87 ye ¢ikmustir.

Yildiz (2012) tarafindan yazilan “Gorsel Sanatlar Ogretmeni Yetistiren
Kurumlarda Sanat Elestirisi Disiplinin Baski Resim Derslerine Olan Etkisi” baglikli
doktora tezinde, gorsel sanatlar 6gretmeni yetistiren kurumlarda baski resim derslerinin
sanat elestirisi egitimiyle iliskili olup olmadig1 arastirllmistir. Arastirmada Ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel desen modeli kullanilmistir. Aragtirmada nicel veriler;
basar1 testi, tutum 0Slgegi ve 0grenci baski resim caligmalart degerlendirme Olcegi ile
elde edilmistir. Nicel ver t- testiyle analiz edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-is Egitimi
Anabilim Dali iiglincii siifta 6grenim goéren 6grenciler olusturmustur. Sanat Atolye 111
(Baski resim) se¢meli dersini alan iiglincii sinif dgrencilerinden, deney grubuna sanat

elestirisi disiplini, kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim yoOntemleri uygulanmistir.
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Arastirma sonunda sanat elestirisi disiplini verilen deney grubunun geleneksel egitim
alan kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Feldman (1992) “Varieties of Visual Experience” adli kitabinda sanat1 anlama
stirecini i¢inde diistiiglimiiz heyecan, korku, kaygi, seving, huzur un nereden geldigini
anlamlandirma istediginden olustugunu belirtmistir. Biiylik elestirmenler sahip olduklari
zengin ve farkli estetik yetenekleriyle, bizim sanati anlama ve ondan haz alma
kapasitemizi gelistirir. Bu yoOniiyle sanat elestirisi bilgilenilen bir siirectir. Sanat
elestirisinin bu hedefleri, insanoglunun ¢okga dillendirilen Insanoglu daima iyi ve daha
iyi arasindaki siralama oOlgiitlerine hakim olmak ister. Ne iyi yapar ne daha iyi yapar
bunu bilmek kisiye haz verir. Bu anlamda, “daha iyi” olana sahip olma istegini hep
icinde barindiran insanoglundaki bu itki, sanat elestirisinin ciddi bir disiplin olarak
gelisimine katkida bulunmugtur. Sanatsal sohret ve sayginlik, bizim sanat eserleri
hakkinda sahip oldugumuz elestirel yargilarimiza baglidir. Yani sanat eserleri arasinda
deger yoniinden yapilan kiyaslama, bizim elestirel yargilarimizin bir sonucudur. Bu
yargilar sonucunda kabul edilen sanatcilarin “biiylikliigli” sanat eserlerinin otantik
olarak gelismesine de yol acgar. Boylece, sanat tarihi ve elestirisi, sanat ile insan
diisiincesi ve davranis kaliplar1 arasindaki baglantilar1 gormemizi saglar.

Mortimer (1989) “Critical Studies in Art and Design Education” adl kitabinda;
Elestiri lizerine yapilan calismalarda {lizerinde durulan en 6nemli sey sanat elestirisi
calismalarinda birincil kaynaklarin ikincil kaynaklara gére daha ¢ok uyarici igerdigidir.
Ona gore; olgek, arac ve detaylar kadar, ‘mevcudiyet’ ve ‘durum’ kavramlar1 da sanat
deneyiminin énemli 6zelliklerindendir. Mortimer; ayrica Avusturalya ve Isvigre’den de
ornekler vermektedir. Avustralya’da okul gezileri ile ilgili yapilan arastirma, “aktif
deneyim”in oldugu ziyaretlerde 6grenmenin arttigin1 gostermistir. Isve¢’teki arastirma
ise, sergilerden kazanilanlar ile ziyaret¢inin yaratici faaliyetleri arasinda giiclii bir
korelasyonun bulundugunu gostermistir gibi tespitler de bulunmustur.

Schnotz ve Bannert’in (2003) “Construction and Interference in Learning from
Multiple  Representation” adli  makalelerinde; gorsellik lizerine arastirmalar
yapilmistir.Shah ve Hoffner’in arastirmalarinin  vardiklari sonu¢ 6grencilerin
ogrenmelerinin kalicilii i¢in gdrsel 0grenmenin sart oldugudur ve gorsel 6grenme
cocuk i¢in bir ihtiyagtir. Onlara gére birgok yazar sunun altim cizer: Ogrenciler gorsel
anlatimlarla ¢aligmalilardir, gorsellikle bircok sey onlara daha net ve kolay gelir bu

sayede de egitime daha aktif katilirlar.
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Elmascan’in  (2018) yapmis oldugu arastirmada “Eugéne Delacroix’nin
Eserlerinin  Arastirict Sanat Elestivisi  Yontemine Gore Degerlendirilmesi” adli
calismay1 ele almistir. Calismada donemin toplumsal olaylar1 sanat elestirisi ile ele
alinmis ve derinlemesine irdelenmistir. Calismada sanat elestirisinin nasil yapilacagi ve
basamaklari tizerinde de durulmustur. Arastirma tarama modelinde desenlenmis, analiz
yontemi olarak betimsel analiz yontemi kullanilarak kullanilmistir.

Hobbs Trapp (1998) tarafindan yazilan “An Examination Of TheEffects Of An
Art Criticism Training Model On The Creative Productions Of Selected Junior High
Students” baslikli doktora tezinde, arastirmanin amaci ortaokul Ogrencilerinin sanat
elestirisi programi igerisinde yaraticiliklarina iliskin {iretimlerindeki degisimleri
Torrance Yaratict Diisiince Testler ile olgerek belirlemektir. Calisma sekizinci ve
dokuzuncu smf 6grencileriyle gerceklesmistir. Arastirma yar1 deneyseldir ve on-test
son-test kontrol gruplu desen kullanilmigtir. Deney grubunda 48 kisi (24 erkek, 24 kiz);
kontrol grubunda 62 kisi (45erkek, 17 kiz) yer almaktadir. Arastirma goniillii
ogretmenler tarafindan yiriitiilmiistiir. Arastirma yaratict diislinceyi, sanat elestirisini,
eser analizini odak noktasi olarak ele almistir. Calismanin sonucu, sanat elestirisinin ve

eser analizinin 6grencilerin yaraticiliklarina ve liretimlerine katki sagladig1 yoniindedir.
2.7.2. Cocuk Felsefesi (P4C) Egitimi Kapsamindaki Calismalar

Sormaz Ogiit (2019) “Felsefi Diisiinmenin Onemi ve Cocuklar Icin Felsefe” adl
arastirmada, cocuklara felsefe egitimi verilmesinin gerekliliginden bahsedilmistir.
Cocuklara erken yaslarda verilecek felsefe egitimi yoluyla ¢ocuk felsefi diisiincenin ne
oldugunu kavrayabilecektir. Arastirma, diisiinmenin 6z niteliklerini agiklamaya,
diistinme bi¢imlerini (yaratici, elestirel ve 6zenli diisiinme) ortaya koymaya ve ¢ocuk
felsefesi Ogretimindeki cesitli etkinliklerle ilgili bilgilendirme yapmaya calismistir.
Ayrica calisma halen alanyazinda yeni olan c¢ocuklar icin felsefenin ne oldugu,
amaclari, tarihsel gelisimi, basamaklari, ¢ocuklara katkisinin ne oldugunda da s6z
edilmistir.

Boyaci, Karadag ve Giileng (2018) “Cocuklar igin Felsefe / Cocuklarla Felsefe:
Felsefi Metotlar, Uygulamalar ve Amaglar” baslikli arastirmasinda halen tam olarak
bilinmemekle birlikte son zamanlarda yayginlasan ¢ocuklar i¢in felsefe kavramini ele
almis, cocuklar i¢in felsefeyi tarihsel agidan incelemis, uygulanig agsamalar1 hakkinda
detayli bilgiler vermistir. Cocugun sosyal becerisi iizerinde etkili olan elestirel ve

yaratict diigiincenin felsefi diisiinmeyle kazanilacagi bunun da cocuklar icin felsefe
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egitimlerinin verilmesiyle miimkiin olacagi belirtilmistir. Ayrica felsefi diisiinmeyi
kazanan bir birey, fikrini kars1 tarafa kabul ettirmek i¢in 6fkelenmek kizmak yerine
kanitlar arayip kanitlarini ortaya koyacaktir. Bu nedenle felsefe diisiinmenin kiymeti
oldukga biiyiiktiir.

Ahghar ve Naaderi (2020) ogrenciler arasindaki kisisel iligkileri gelistirmek
i¢cin, “Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) sorgulama toplulugu” yonteminin etkililigini
arastirmiglardir. Arastirma i¢in sosyal iliskileri zayif olan 50 kiz 6grenci se¢ilmistir. Bu
50 kisinin yaris1 kontrol grubunu yarist da deney grubunu olusturmustur. Deney
grubuna P4C egitiminin adimlart uygulanarak sekiz hafta boyunca etkinlikler
gerceklestirilmistir. Arastirmada kisiler arasi iligkinin kalitesini 6lgmek igin 6lgek
kullanilmistir. Verilerinin kovaryans analizlerinde, sorgulama toplulugu yontemiyle
P4C egitimi alan grubun kisileraras: iligkileri gelistirmedeki etkinliginde kontrol
grubuna gore anlamli bir fark bulunmustur.

Mehdizadeh, Araghieh ve Heydarieh (2019), P4C egitiminin Ogrencilerin
yaraticiliklarindaki etkisini arastirmislardir. Calisma nicel desen olup nedensel
karsilastirmali bir arastirmadir. Arastirmanm ¢alisma grubunu iran’daki 5. Smmf 50
erkek ogrencileri olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Torrance Yaraticilik Testi
(Form B) kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara gore deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore yaraticilik puanlar1 daha
yliksek bulunmustur. Arastirmada varilan sonu¢ P4C egitiminin ¢ocuklarin
yaraticiliklarini arttirdigr yontindedir.

Makaiau ve Tanaka (2018) Japonya ve ABD'de sosyal bilgiler 6gretiminde
Cocuklar icin Felsefe (Hawaii 6gretim programina uyarlanmis adiyla Cocuklar icin
Felsefe Hawaii-P4CHI) yaklasiminin etkilerini arastirmiglardir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu Japonya ve ABD'den sosyal bilgiler Ogretmenleri ve Ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmacilara gore P4CHI, sosyal iliskilerin giiclenmesine, kisisel
inan¢ ve deger yargilarinin daha saglam oturmasina olumlu etki etmektedir. Ayrica
P4CI, birlikte iiretmek, fikirlere saygi gosterme becerisi gibi becerilerin de ¢ocukta yer
edinmesi agisindan oldukca dnemlidir.

Vansieleghem ve Kennedy’ nin (2011), “Cocuklar i¢in Felsefe nedir?
Cocuklarla Felsefe nedir? ”adli ¢alisma son on yilda ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi i¢in
neler yapildig1 hakkinda bilgilendirmeler icermektedir. Arastirmada, program baslangici

ile Matthew Lipman’in ardindan yapilanlar ele alinmistir. Bu kapsamda P4C egitimine
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dair uygulayicilarin birbirinden farkli bakis agilari ile uygulamalari nesil seklinde
(birinci ve ikinci nesil) ifade edilmistir.

Marashi (2008), “Cocuklara felsefe Ogretimi: Iran’da yeni bir deneyim”
ismindeki calismasi ile P4C egitimi cergevesinde felsefi sorgulama topluluklarimin
etkililigi irdelenmistir. Calisma grubunu 8. Sinifa giden 60 6grenci olusturmaktadir. Bu
60 kisinin 30’u deney 30’u kontrol grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin sonucuna
gore P4C egitimi baglaminda sorgulama topluluklarinin olusturulmasi, diisiinmeyi
ogretmek amaciyla basarili bir yontem oldugu bulgusuna ulasiimigtir.

Jones-Teuben (2013) “Kendime katilmiyorum!” baglikli ¢alismasinda ¢aligma
grubunu 5-7 yas araliginda 19 6grencinin olusturdugu bir arastirma yuritilmistiir.
Arastirma P4C sorgulama toplulugunun vyaraticiliga ne gibi etkisinin oldugu
aragtirtlmigtir.  Caligmanin  bulgularinda yaratici  diisiinme kalitesinde, 6grenci
etkilesiminin niceliginde genel bir ylikselis gerceklesmistir.

Barrow (2012) Cocuklar icin Felsefe (P4C) egitiminin c¢ocuklarin ahlak
gelisimlerine etkisinin olup olmadigini arastirmigtir. Arastirma Ogrencilere verilecek
felsefe egitimi yoluyla Ogretmenlerin ~ Ogrencilere gore  kendilerini
konumlandiracaklarini, 6grencilerin ise adil, elestiriye agik, fikirlere saygili ve soru
sora bilen bireyler olmasiyla ahlak gelisimlerine olumlu etki ettigi sonucuna varilmistir.

Akkocaoglu Cayir (2015) “Cocuklar icin Felsefe (P4C) egitimi” adl1 ¢alismasini
48 tane ilkokul 3. Sinif 6grencisiyle gergeklestirmistir. 48 0grenciye 14 hafta boyunca
28 saat boyunca egitim verilmistir. Egitim i¢in Kumkurdu adli ¢ocuk kitab1 se¢ilmistir.
Arastirmaci katilimci gozlemci olarak arastirmasini yiriitmiistiir.  Arastirma nitel
desenle gerceklestirilmistir.  Arastirmada P4C  egitiminin  ilkokul 3. simif
ogrencilerindeki biligsel, duyussal ve sosyal etkilerini aragtirmistir. Arastirma sonunda
cocuklara kazandirilacak felsefi diisiinme sayesinde ¢ocuklarin diisiinme bi¢imlerinin
olumlu etkilenecegi ve c¢ocuklarin felsefenin yasamlarindaki yeri ve Onemini
kavrayacaklar1 bunun da onlarin yasaminda olumlu etkiye sebep olacagi sonucuna
varilmigtir. Arastirma da ortaya c¢ikan bir diger sonug¢ ise Ogretmenlerin tartigmayi
yuriitme becerileri yaninda felsefi bilgiye de ihtiya¢ duyduklarini gostermistir.

Erdogan (2018) “Cocuklarla felsefe” yaklagimi ile ilgili alanyazin taramasi
yapmustir. Arastirma kapsaminda edinilen bilgilere gore ¢ocuklarla filozoflar arasinda
bir¢ok ortak noktanin oldugu bu sebeple cocuklarin felsefe yapmaya oldukca yatkindir.
Cocuklara felsefi egitim verecek kisinin alaninda yetkin olmas1 gerektigi, yeterli felsefi

bilgiye sahip olmasi1 gerektigi de aragtirmanin iizerinde durdugu baska bir konudur.
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Yetkin kisilerin ¢ocuklara verecegi felsefi egitimler sayesinde cocuklarda yansitici,
elestirel, ¢cok boyutlu diisiinme, gelisecektir. Ayrica ¢ocuklar icin felsefe yaklagiminin
son yillarda ana smf Ogrencilerinden lise Ogrencilerine kadar her yas grupla
yapilabildigi ortaya konmustur. P4C egitiminin farkl tilkelerde de kullanilan giiglii bir
yaklagimdir.

Giinhan Altiparmak (2019) “Cocuklarla Felsefede Merakin Rolii ve Onemi” adl
arastirmada c¢ocuklara verilecek felsefi sorgulamanin g¢ocuklarin merakini etkileyip
etkilemedigi arastirilmistir. Arastirma nitel olarak desenlenmistir. Bu amagla Luciano
Floridi‘nin felsefi sorular hakkindaki goriisleri incelenmistir. Arastirmada merak
duygusunun uyandirict etkisinden merak sayesinde cocuklarin olaylara ve durumlara
sorgulayict yaklasabileceklerini bu sayede felsefi boyutta tartismalar yapabileceklerini
aciklanmustir.

Maz1 (2008) “Cocuklar icin Felsefe 'nin (P4C)” isimli ¢aligmada calisma
grubunu 74 tane 5. smf Ogrencisi olusturmaktadir. Calisma 10 hafta siirmiistiir.
Arastirmaci 10 hafta boyunca hikayelerle diisiinme etkinlikleri planlamistir. Bu bi¢cimde
islenen derslerin diisiinme tiirlerine ve okudugunu anlamaya ne tiir bir etkisinin oldugu
arastirmanin saptama calisti§1 olgudur. Arastirmada veri kaynagmi 35 sorudan olusan
okudugunu anlamaya yonelik test olusturmaktadir. Testlerin analizi t-testi ile
yapilmistir. Aragtirmanin bulgularinda gore hikayeler yoluyla diisiinme etkinliklerinin
kullan1ldig1 deney grubundaki 6grencilerin diistinme bigimlerinde okuduklarin1 anlama
ve anladigini aktarmada kontrol grubuna gore fark oldugu ortaya konmustur.

Karakaya (2006), “Cocuk felsefesi ve ¢ocuk egitimi” adli arastirmada klasik
yontemlerle verilecek egitimlerin ¢ocuklart siktigi, bu tarz egitimlerin onlar1 ezberci bir
halde getirdigi bu sebeple ¢6ziim yollarinin bulunmasi gerektiginden bahsedilmistir.
Karakaya calismasi, ¢ocuklarla felsefe yaklasiminin tarihsel siirecinin anlatmasi ve
metotlar1 ayrintili olarak bahsetmesi agisindan kiymetlidir. Arastirmada varilan sonug
cocuklarin diisiinsel zekalar iizerinde de P4C egitiminin etkili oldugudur.

Savset (2016) calismasinda ise sorgulamali egitim, P4C ve Oykiilestirme
yardimiyla olusturulmus etkinliklerinin okul oncesi cagindaki c¢ocuklar iizerindeki
etkisine bakilmistir. Calisma grubunu 30 ana smifi 0grencisi olusturmus olup bu
cocuklarla bes hafta sorgulamali egitimler igceren etkinlikler yapilmistir. Sorgulama
tabanl egitim etkinliklerine katilim gosteren 6grencilerin, bilgileri daha kalic1 olmustur.

Tiim bu bilgiler 15181nda alanyazin incelendiginde Sanat elestirisi ve P4C egitimi

alaninda oldukga ¢alisma oldugu ancak ikisinin birlikte verildigi ¢aligmanin olmadigi
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goriismiistiir. Sanat elestirisinde de P4AC egitiminde de temek mantik belli dlgiitlere,
adimlara gore sorgulama yapmak Onemlidir. Feldman’in elestiri siniflamasi
incelendiginde sorularin kolaydan zora olusturulus bigimleri, P4C egitiminin uygulama
basamaklariyla benzerlik gostermektedir Alan yazinda ikisinin birlikte oldugu
etkinliklerin planlanip uygulandigi ¢alisma bulunmamaktadir. Buradan hareketle secilen
on Unli eser dgrencilerle birlikte pedagojik sanat elestiri kapsaminda irdelenmis, bu
slirecte soru olusturma, sorgulama siirecinde Ogrencinin etkin olarak siirece dahil

edilmesinde P4C egitiminden destek alinmstir.
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3. YONTEM

Feldman’in elestiri siniflamasini, ¢ocuklar icin felsefe (P4C) egitimi yoluyla
ogretilmesinin ilkokul 4. Sinif &grencilerinin sanat elestiri becerilerine, derse karsi
tutumlarma etkisini incelendigi ve O6grencilerin uygulamalarina yonelik goriislerini
belirlendigi bu c¢alismada karma arastirma deseni kullanilmigtir. Bu bdliimde
arastirmanin  deseni, ¢alismadaki katilimcilar, veri toplama araglari, Ggretim
materyalleri, calisma grubuna yapilan uygulamalar, veri toplama siireci, verilerin analizi

ele alinmigtir. Her bir baslik asagida sunulmustur.

3.1.  Arastirmanin Modeli

Arastirma, nicel ve nitel veri toplama yoOntemlerinin birlikte kullanildigi
nedeniyle karma bir yontemle gergeklestirilmistir. Aragtirmacinin nicel ve nitel verileri
bir araya getirmesi, arastirilan problemi kavramada nicel ve nitel verilerin tek basina
kullanilmasmma gore avantajli olmustur. (Creswell, 2014). Karma arastirmalara
gosterilen ilgi giderek artmaktadir. Karma yoOntem arastirmalari, arastirma
yontemlerinin siniflandirilmasinda ayr1 bir kategori olarak ele alinan ve gittikce daha
cok tercih edilen bir arastirma paradigmasi Ozelligi gostermektedir (Kabake¢1 ve
Ersoy,2014). Arastirmacilar ¢caligsmalar1 daha saglam bir temele oturtmak i¢in daha fazla
kanita ulasmak istemekte, arastirmayir zenginlestirerek aragtirmanin kapsamini
artirmaktadirlar. Ayrica c¢esitli yontemlerden ulasilan sonuglar1 derleyerek, elde edilen
verileri desteklemek amaciyla karma yontemi tercih etmektedirler(Kabak¢1 &Ersoy,
2014).

Ugurlu’ya (2013) gore karma desende nitel ve nicel bir arada kullanildigindan
calismadan elde edilecek kanitlar daha c¢ok cesitli olacak bu da calismaya saglamlik
kazandiracaktir. Karma yontemde farkli desenler vardir. Bu ¢aligmanin deseni karma
arastirmalarda yaygin olarak kullanilan yakinsak paralel desendir. Yakinsak paralel
karma arastirma deseninde nicel ve nitel veriler es zamanh toplanir, analizler ayr1 ayri
yapilir ve bulgular biitlinlestirilerek yorumlanir (Creswell, 2014). Bu desende amag ayni
konuda birbirini tamamlayan veriler elde etmek ve bunlarin birbirini destekledigini
gostermektir. Bu desen arastirmacinin genis kapsamli veri toplamasi ve analiz yapmasi
icin elveriglidir (Creswell &Plano Clark, 2014). Aragtirmanin nicel boyutunda egitim

arastirmalarinda sik¢a kullanilan On-test son-test tek gruplu yar1 deneysel desen
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kullanilmigtir. Tek gruplu Ontest-sontest yar1 deneysel desen, deneysel islemin etkisinin
deneysel islem Oncesi ve sonrasinda test uygulanarak incelendigi desen tiriidiir
(Johnson &Christensen, 2014). Deneysel arastirmalar, neden-sonug iligskisini ortaya
cikarmak icin kullanilan bir arastirma yontemidir. Calismada nicel kisimda sanat
elestirisi yeterlilik algis1 Olgegi ve gorsel sanatlar tutum o6l¢egi kullanilmistir.
Arastirmanin nitel kisminda ise sanat elestirisi ve P4C egitimine iliskin 68renci
gorlisleri, arastirmaci ve Ogrenci giinliikleri, oturum videolar1 kullanilmistir. Yapilan
calismanin nitel kisminda durum g¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum ¢alismasi 6zel
bir durum, fenomen ya da olgu iizerine odaklanilmasidir (Kurtulus, 2023).Arastirilan
her bir durumun, ¢alismanin kendi igerisinde biitiinciil olarak ele alinip karsilastirildigi
bu arastirma, biitiinciil ¢oklu durum desenine goére diizenlenmistir. Bu durum
calismasinda gorsel sanatlar dersinin video ve ses kaydi, yar1 yapilandiriimis

gorlismelerden, arastirmaci ve 6grenci giinliiklerinden yararlanilmigtir.
3.1.1. Arastirmamn Nicel Boyutu

Nicel arastirmalar, yontemleri, olaylar1 istatistiksel ¢oziimlerle inceler. Amaci
olaylarin nedenini anlamaktir. Olaylarin neden sonug iliskilerini ortaya koyarak
aralarindaki iliskiyi ortaya c¢ikarmaya calisir. Nicel arastirmalar sayisal verilere
dayandig1 i¢in arastirmalarda giivenilir yontemler arasinda sayilmaktadir. Nicel
arastirma tasarimi, basamaklar bi¢iminde hazirlanan ve nitel arastirmaya gore daha
yliksek orneklemle calisma olanagi saglamaktadir (Tiirniiklii, 2000). Ayrica anket ve
standart testler gibi 6nceden hazirlan veri toplama araglar1 kullanildigi i¢in veri toplama
asmasi oldukg¢a hizli olmaktadir (Akarsu &Akarsu, 2019). Bu arastirmada da sayisal
veriler toplamak iizere gegerliligi ve giivenirligi kanitlanmis “Pedagojik Sanat elestirisi
Yeterlilik Algis1 Olgegi” (Onal & Taskeseni, 2020) ve“Gérsel Sanatlar Tutum &lgegi”
(Aslantas, 2014)kullamlmustir. Olgekler Ontest-sontest deneysel desen bigiminde

uygulanmustir.
3.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutu

Nitel arastirma, aragtirma yapacagimiz konuyu her haliyle, her yoniiyle ele
alabilecegimiz goriisme, gozlem ve dokiiman tekniklerinden olusmaktadir (Simsek &
Yildirim, 2008). Nitel arastirmada en Onemli basamak problem durumunun iyi
belirlenmesidir. Problem durumu belirlendikten sonra probleme uygun nitel yontemin

tekniklerinden se¢imler yapilmalidir. Bunu yaparken dikkate alinacak en énemli husus
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kimlere nasil uygulanacagidir. Uygulama sonrasi verilerin bir araya getirilip analiz
edilmesi analizin ardindan belli siniflandirmalarin yapilmasi, daha sonra da bu verilerin
yorumlanarak raporlastirilmast  gerekmektedir. Bu arastirmada veri toplama
tekniklerinden olan goriisme tekniginden faydalanilmistir. Goriisme yontemi kisilerin
farkli konularla ilgili, diisiincelerini ve bunlarin sebeplerinin neler oldugunu ortaya
koyan bir yontemdir (Karasar, 1999). Goériismenin amaci, lizerinde g¢alisma yapilan
konu hakkinda daha 6nceden yazilmis sorular ya da goriisme sirasinda olusan sorularla
bireyin diislincelerini 6grenmektir. Alan yazinda goriisme tiirleri iice ayrilmaktadir.
Bunlar yapilandirilmig goriisme, yar1 yapilandirilmig goriisme, yapilandirilmamis
goriismelerdir (Tiirntikli, 2000). Bu arastirmada yar1 yapilandirilmig arastirma yontemi
tercih edilmistir. Arastirmada hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
tiniversitede ¢alismakta olan bir akademisyen ve alaninda uzman iki sinif ve bir gorsel
sanatlar dgretmeniyle degerlendirilmistir. Sorularin hazirlanma asamasinda oncelikle
uzman gorlisleri ve alanyazin taramasi ile soru havuzu olusturmus ardindan gerekli
degerlendirme sonucunda, 6grencilerin etkinliklerle ilgili kazanimlar1 ve deneyimleri ile
ilgili yanitlar1 verebilmeleri 6lgiitii gz Oniinde bulundurularak goériisme sorularinda
gerekli revizeler yapilmis ve sorular olusturulmustur. Gériismenin yapilacagi 6grenciler
amacl ornekleme tiirline dayanarak belirlenmistir. Maksimum cesitlilikte, kii¢iik bir
orneklem {iizerinden de iizerinde c¢alisilan probleme bakis agisi derinlik kazanabilir
(Yildirim &Simsek, 2013). Bu dogrultuda alti 6grenciyle goriismeler yapilmistir. Bu
goriismeler icin basar1 diizeyi anlaminda sinifin temsil edilmesi bakimindan alt1 kisilik
grup iist, orta, alt seklinde ii¢ gruba ayrilmistir. Ust gruptan iki 6grenciyle, orta gruptan
iki Ogrenciyle, alt gruptan da iki 6grenci olmak iizere alti 6grenci goriisme icin
ogrenciler secilmistir. Goriismeler ortalama 10-15 dk siirmiistiir. Goriisme yapilacak
ogrencilerin oOncelikle rizalar1 alinmig altisinin da goriismeye katilmak igin istekli
olduklar1 goriilmistiir. Gorlisme Oncesinde katilimcilarin rahatlatmasi adina, onlarin
izni olmadan ses kayitlarin1 kimsenin dilmeyecegi sozii verilmistir. Gizlilik kapsaminda
ogrencilerin isimleri dogrudan degil kodlar aracilifiyla arastirmada yer alacaktir. Ayrica
arastirmanin daha saglikli bulgular vermesi i¢in veri toplama tekniklerinden gozlemden
de faydalanilmistir. Gozlem yoluyla arastirmayi yapan kisi arastirmanin yapildigi
grubun giinliik durumlarini belgeleyerek, onlarin ¢aligmalarini1 daha iyi anlamaya calisir.
Gozlem bireylerin ifade ettikleriyle gercekte uyguladiklari arasinda farklilik olma
durumuna kars1 etkili bir veri toplama teknigi olabilir (Demirci, 2014). Gozlem

yontemi, egitim arastirmalarinda sik olarak tercih edilen bir yontemdir. Arastirmaci
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daha oOnce belirledigi bir ortamda neler oldugunu analiz etmeye c¢alisir, fakat
gozlemlenen durumlara dahil olmaz. Ayrica gozlem, goriisme gibi diger yontemlerle
iicgenlenerek, var olan sorunlari daha derinden ¢o6zebilmek icin dogal ortamlarinda
bilgiye ulasilmasini saglar (Menter ve digerleri, 2011). Bu arastirmada da gozlem
teknigi icin 6gretmen on hafta boyunca tiim derslerden sonra arastirmaci giinliikleri
tutmustur. Yapilan arastirmaya derinlik katabilmesi adina, oturumlar video kaydina

alimmis, alanyazin taramasi ve konu ile ilgili kaynak arastirmasi da yapilmaistir.

3.2. Katihhmcilar

Arastirma karma desenli bir arastirma oldugu icin katilimcilar iki farkli baglik
altinda verilmistir. Nicel verileri toplamak ic¢in katilimcilar, evren ve oOrneklem
bi¢iminde ifade edilirken, nitel verileri toplamak i¢in katilimecilar, ¢alisma grubu

bigiminde belirtilmistir.
3.2.1. Cahsma Grubu

Arastirmanin nicel verilerini elde etmek icin Alanya Elikesik Ilkokulunda
ogrenim goren 25 tane 4. Sinif 6grencisine “Pedagojik Sanat elestirisi Yeterlilik Algis
Olgegi” ve “Gorsel Sanatlar Tutum Olgegi” on test- son test olarak uygulanmistir.
Ogrencilerin demografik 6zelligine bakildiginda 13’iinii erkek o&grenci, 12’sini kiz
ogrenci olusturmaktadir. Asagidaki tabloda cinsiyet dagiliminin yiizde verilerine ait
tablo bilgisi ve pasta grafigi gosterilmistir.

Tablo 3.1Aragtirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri

Degisken Frekans (F) Yiizde (%)
Kiz 12 48,0
Erkek 13 52,0

Tablo 3.1 de gorildigi gibi katilimeilarin 13 erkek 12 kiz olmak iizere toplam
25 kisiden olustugu goriilmektedir. Katilimcilarin tamaminin yas araliklar1 9-10
arliginda oldugu goriilmektedir. Grupta 6zel durumu olan bir 6grenci bulunmamaktadir.
Yine katilimcilarin demografik 6zellikleri asagidaki pasta grafiginde verilmistir.

Aragtirmanin nitel boyutu icin verilerin toplanmasinda yari yapilandirmaci
goriisme tercih edilmistir. Goriismenin yapilacagi 6grenciler amagli 6rnekleme tiiriine
dayanarak belirlenmistir. Kiiglik bir 6rneklem {izerinden de iizerinde ¢alisilan probleme
bakis agis1 derinlik kazanabilir (Yildirim &Simsek, 2013). Bu dogrultuda alt1 6grenciyle

goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler igin basar1 diizeyi anlaminda sinifin temsil
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edilmesi bakimindan alt1 kisilik grup {ist, orta ve alt biciminde {i¢ gruba ayrilmistir. Ust
gruptan iki 6grenciyle, orta gruptan iki 6grenciyle, alt gruptan da iki 6grenci olmak
lizere alt1 6grenci gorlisme i¢in Ogrenciler seg¢ilmistir. Karasar’a gore (1999) gore
gorlisme yontemi kisilerin farkli konularla ilgili, diislincelerini ve bunlarin sebeplerinin
neler oldugunun anlasilmasidir. Gorlismenin amaci iizerinde calisma yapilan konu
hakkinda daha o6nceden yazilmis sorular ya da goriisme sirasinda olusan sorularla
bireyin diislincelerini 6grenmektir. Alan yazinda goriisme tiirleri lice ayrilmaktadir.
Bunlar yapilandirilmig goriisme, yar1 yapilandirilmig goriisme, yapilandirilmamis
goriismelerdir (Tiirntikld, 2000). Arastirmada hazirlanan yart yapilandirilmis goriisme
formu tiniversitede ¢calismakta olan bir akademisyen ve alaninda uzman iki sinif ve bir
gorsel sanatlar Ogretmeniyle degerlendirilmistir. Sorularin hazirlanma asamasinda
oncelikle uzman goriisleri ve alanyazin taramasi ile soru havuzu olusturmus ardindan
gerekli degerlendirme sonucunda, Ogrencilerin etkinliklerle ilgili kazanimlar1 ve
deneyimleri ile ilgili yanitlar1 verebilmeleri 6lgiitii g6z 6niinde bulundurularak goriisme
sorularinda gerekli revizeler yapilmis ve sorular olusturulmustur. Goriismeler ortalama
10-15 dk stirmiistiir. Goriisme yapilacak 6grencilerin oncelikle rizalar1 alinmig altisinin
da goriismeye katilmak i¢in istekli olduklar1 goriilmiistiir.

Gorlisme Oncesinde katilimcilarin rahatlatmasi adina, onlarin izni olmadan ses
kayitlarin1 kimsenin dilmeyecegi sozii verilmistir. Gizlilik kapsaminda 6grencilerin

isimleri dogrudan degil kodlar araciliiyla arastirmada yer alacaktir.

3.3.  Veri Toplama Araclar

Feldman’in elestiri siniflamasini, ¢ocuklar icin felsefe (P4C) egitimi yoluyla
Ogretilmesinin onlarin sanat elestiri becerilerini ve derse karsi tutumlarini aragtirmak
i¢in yiriitillen bu ¢alismada, yontem olarak karma arastirma yontemi secilmistir. Veri

toplama araglar1 nitel ve nicel olmak iizere iki boéliimde incelenmistir.

Nicel Veri Toplama Araglari Nitel Veri Toplama Araglari
*Pedagojik Sanat elestirisi Y eterlilik *Yar1 Yapilandirilmig Goriigme
Algist Olgegi . +Ogrenci ve Arastirmaci Giinliikleri
.Gérsel Sanatlar Tutum Ol(;egl eOturum Videolarl

+Ogrenci Uriinleri (Feldman’in Elestiri
SiiflamaTablosu ve etkinlik kagitlar1)

Sekil 3.1 Veri Toplama Araglart
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Sekil 3.2’de goriildigi gibi ¢alismanin nicel boyutu igin veri toplama araci
olarak “Pedagojik Sanat elestirisi Yeterlilik Algis1 Olcegi” ve“Gorsel Sanatlar Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Nitel boyutu icin ise segilen on iinlii tablo, Feldman’in elestiri
simiflamasina ve P4C egitimine bagl kalarak elestirilmis ve bu kapsamda arastirmact
tarafindan olusturulmus olan yar1 yapilandirilmis gériisme formu, 6grenci ve arastirmaci
giinliikleri, 10 haftalik derslerin oturum videolar1 ve d6grenci iirlinleri arastirmanin nitel

veri toplama araglarini kismini olusturmustur.
3.3.1. Nicel Veri Toplama Araglar

Bu boliimde nicel veri toplama araglarinin neler oldugundan bahsedilmistir.
Hazirlanma, gelistirme, uygulama asamalar1 bu boliimde mevcuttur. Ayrica gecerlik ve

giivenirlik kapsaminda yapilan ¢alismalar verilmistir.
3.3.1.1. Pedagojik Sanat Elestirisi Yeterlilik Algis1 Olcegi

Arastirmada, ilkokul 4. Smif 6grencilerinin pedagojik sanat elestirisi yeterlilik
algilarmm  Sl¢iilmesi icin “Pedagojik Sanat Elestirisi Yeterlilik Algis1 Olgegi”
kullanilmistir.  Yapilan arastirma sonucunda goriilmektedir ki Olgegin hazirlanma
asamasinda benzer Olceklerden, siireli yaymlara iligkin alanyazindan ve ilgili
kitaplardan yararlanilmistir. Elde edilen bilgiler 1s1¢inda 42 maddeden olusan taslak
dlcek ortaya ¢ikmustir. Olgek maddeleri olustururken giizel sanatlar fakiiltesi dgretim
ilyesinden ve sekiz alan uzmanindan goriisler alinmistir. Alan uzmanlari,
incelemelerinin ardindan maddelerin her birinin anlasilirlig1 ve pedagojik sanat elestirisi
ile ne derece Ortiistiigii ile ilgili olumlu doéniitler vermislerdir. Bu dogrultuda “Pedagojik
Sanat Elestirisi Yeterlilik Algis1 Olgegi” olusturulmus ve dlgegin kisaca “PSEYAO”
seklinde adlandirilmasinda karar kilinmustir. Olgegin giivenirligini test etmek icin Ig
tutarlilik Gtivenilirligi, (Cronbach Alfa degeri) ve Test-Tekrar Test Giivenilirligi,
gecerligini test etmek icin Kapsam Gegerliligi, verilerin faktor yapisina uygunlugunu
test etmek icin Kasier-Mayer-Olkin ve Bartlett testi, Yap1 Gegerliligi i¢cin A¢imlayict
Faktor Analizi, Madde Analizi ve Dogrulayic1 Faktdr Analizi testleri, 6grencilerinin
cinsiyet degiskenine gore Pedagojik Sanat Elestirisi Yeterlilik Algis1 Olgegi puanlar
arasindaki farki 6lgmek igin Iliskisiz (Bagimsiz) Orneklem T-Testi, sinif diizeylerine
gore puanlarini dlgmek igin Tek Faktorlii Varyans Analizi (OneWay ANOVA) testi,
pedagojik sanat elestirisi yeterlilik algis1 ile sanat ilgileri arasindaki iliskiyi 6l¢mek i¢in

ise Pearson Korelasyon Katsayilar: testi uygulanmistir. Cronbach Alfa sonucu dlgegin i¢
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tutarliligi miikemmel, Test-tekrar Test Giivenirligi sonucunda iki uygulama arasindaki
iliskinin yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli oldugu goriilmiistir. KMO analizi
sonucunda elde edilen degerin faktér analizi i¢in uygun oldugu, faktdr analizi
sonucunda ulasilan iki faktorlii yapimin dogrulayict faktdr analizi sonucunda bir faktore
distigi ve uyum indeksi degerleri kabul edilebilir diizeyde oldugu bulgusuna
ulasiimistir. Olgegin gelistirilme asamasinda tiim analizlerden elde edilen degerlerin 31
maddeden olusan bir faktorlii gegerli ve giivenilir bir 6lgek oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Gelistirilmis olan Olgegin gorsel sanatlar dersine yonelik yapilacak

arastirmalarda kullanilabilecegi sonucuna varilmistir.
3.3.1.2. Gorsel Sanatlar Tutum Olgegi

Bu ¢alismada kullanilan “Gérsel Sanatlar Tutum Olgegi” dgrencilerin gorsel
sanatlar dersine karst tutumlarimi  Slgmeye yaramistir.  Olgegin - maddeleri
incelendiginden genis bir alanyazin taramasi ve ¢ok sayida 6lgme araci taranarak madde
havuzunun olusturuldugu goriilmektedir. Sorular tutumun bir¢ok yoniinii (duyussal,
biligsel ve davramgsal) kapsayici sorulardan olusmaktadir. Olgegi olusturan maddelerin
17si olumlu maddeden, 14 tanesi ise olumsuz maddeden olmak iizere Ol¢ek 31
maddeden olusmaktadir. Maddeler likert tipi dortlii dereceleme Olgegi seklinde
hazirlanmistir. Likert tipi tutum Olgeklerinde kisi kendisine yakin fikri ne derce
benimsedigi ya da ne derece benimsemedigini isaretleyerek gosterir (Tavsancil,
2006).25 ogrenciye hem uygulama basinda hem uygulama sonunda dlgek
uygulanmistir. Yapilan uygulamanin 6l¢limii sonucunda tamami olumlu ve olumsuz
yonde diizenlenmis maddelere; hi¢ katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), katiliyorum (3)
ve tamamen katiliyorum (4) siklarindan birini segerek yanitlar verilmistir. Olumsuz
ifadelerde bu degerler terse ¢evrilmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek ve en diisiik
puanlar, madde sayismin 4 ile ¢arpimu ile 1 arasindadir. Olgekten diisiik puan almak
gorsel sanatlar dersine yonelik tutumun yeterince diisiik oldugunu, yiiksek puan almak
ise Gorsel Sanatlar Dersi’ne yonelik tutumun yeterince yiiksek olundugunu ortaya
koymaktadir.

Calismada kullanilan bu 06lgek arastirildigindan faktor analizinin SPSS 20
programiyla acimlayict ve LISREL programiyla dogrulayici faktdr analizleri ile
yapildig1 goriilmektedir. Faktdr analizleri sonucunda Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) degeri 0,896 olarak bulunmustur. Siir olarak kabul edilen .60’1n tizerinde bir
deger oldugu goriilmektedir. Olgegin dogrulayict faktor analizi LISREL programinda

63



yapilmistir analizleri sonuglarina gore, 6lgegin belirtilen faktor hallerinin kabul edilir
diizeyde oldugunu gostermektedir. Acimlayicit ve dogrulayici faktoér analizi sonuglari
Olcegin yap1 gegerliligin bir gostergesi olarak kabul edilmistir. Son asamada Slgege ait
giivenirlik ¢aligmasi yapilmistir. Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla likert tipi
Olgekler i¢in en uygun olan Cronbach alpha katsayist SPSS 20 programiyla
hesaplanmistir (Tezbasaran, 2004). Gérsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olceginde
bulunan 28 maddenin toplami igin i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach alpha) 0,923 olarak
hesaplanmistir. Alan yazinda 0.70 ve istii yiiksek bir deger olarak degerlendirilmektedir
(Bliytikoztiirk, 2006).A¢imlayict ve dogrulayict faktor analizleri sonucunda dlgegin yapi
gecerligine sahip oldugu ve i¢ tutarlhilik katsayisi (Cronbach alpha) 0,92 olarak tespit

edilmistir.
3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclan

Bu boliimde nitel veri toplama araglarina yer verilmistir. Nitel veri toplama araci
olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu, 6grenci ve arastirmaci giinliikleri ve oturum
videolar1 kullanilmistir. Ayrica arastirmaci verilere zenginlik katmasi agisindan
arastirmact: KWL, grafik orgiitleyiciler, 6grenci ve Ogretmen giinliikleri, siireg
degerlendirme formu, hikaye haritalari, Feldman’mn elestiri siniflamasina uygun soru
olusturma tablosu, ¢alisma yapraklari, 6z ve akran degerlendirme formlari, balik kilgig1
haritasi, zarla hikaye olusturma sablonu, “Ne hissettim?” degerlendirme kagidi vb

verileri destekleyici araglardan da faydalanmustir.
3.3.2.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Feldman’in elestiri siniflamasi ve ¢ocuklar icin felsefe egitimi (P4C) nin 4. stmif
ogrencilerinin elestirisi becerilerine ne tiir etkisinin oldugunu arastirmak icin veri
toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goériisme tercih edilmistir. Onceden
hazirlanmis sorulara yanitlar verme bunun i¢in de zihinsel uyamikligin gerektigi,
karsilikli etkilesimin oldugu iletisim siireci olarak tanimlanmaktadir (Patton, 2014).
Yari yapilandirilmis goriigmede, katilimei kisitlanmaz ya da tamamen 6zgiir birakilmaz
(Karasar, 2005). Goriismeler yiiz yiize gergeklestirilir. GOriisme programi yalnizca
arastirmaci tarafindan gelistirilmez ona goriismeye katilacak kimse de fikirleriyle destek
olur. Bu arastirmada acgik uglu sekiz sorunun yer aldig1 yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Her 6grenciyle goriismeye baslanmadan 6nce sorulara bakmasini

bilmedigi kavramin olup olmadigini ya da anlasilmayan yerler varsa eger agiklanacagi
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belirtilmistir. Sorular hazirlanirken alanyazindaki bir¢ok form incelenmistir, soru
olusum siirecinde ¢ocuklar igin felsefe alaninda bir akademisyen, gorsel sanatlar
alaninda iki akademisyenden onay alinmistir. Tez danismani soru sayisinin arttirilmasi
gerektigini belirttigi i¢in soru sayist altidan sekize ¢ikarilmistir. Ayrica tez danisman
sorulardan “Daha Onceki gorsel sanatlar dersi Ogretim programina isleyisimizi son
zamanlarda isledigimiz gorsel sanatlar dersiyle karsilastirir misin?” sorusu yerine “Daha
once gorsel sanatlar dersini isleyisimizle, on haftadir gorsel sanatlar dersini isleyisimizi
kiyaslarsan neler dikkatini ¢ekti, ne sdylemek istersin ?”’bigiminde bigimsel diizeltmenin
olmasi gerektiginden s6z etmistir. Gorsel sanatlar alanindaki akademisyen hangi
asamada zorlanildiginin da sorulara eklenmesi gerektigini belirtmistir. Bu nedenle
ogrencilere “Feldman’in elestiri siniflamasindaki sorular1 yanitlandirirken hangi
asamada zorlandin?” sorusu ¢aligmanin kapsamiyla ilgili oldugundan forma eklenmistir.
Son bigimi verilerek gelistirilen goriisme formu eklerde sunulmustur. Goriismeler
akademik olarak alt, orta ve yiiksek akademik basariya sahip alti Ogrenciyle
gerceklestirilmistir. Katilimcilarin  her biri ile yaklasik 10-15 dakika araliginda
gorlismeler slirmiistliir. Gorlismenin amaca hizmet etmesi i¢in 6gle arasinda bos olan
ficiincii kattaki siniflar tercih edilmistir. Ogrencilerin izni dogrultusunda gdriismeler ses
kaydima alinmistir. Ses kaydi alinacagi 6grenciye onceden bildirilmis, izni de alinmstir.
Kay1t olusturmak veri kaybini engelledigi gibi arastirmaciya tekrar dinleme firsat1 da
verdiginden onemlidir. Gizlilige dikkat edilmesi ac¢isindan arastirmaya katilan
ogrencilerin isimleri dogrudan verilmek yerine kodlarla ifade edilmistir (O1, O2,
03...gibi). Yar1 yapilandirilmis goriisme formu sorularinin diizenlemis son bigimi su
bi¢imdedir:
e Feldman’in betimleme asamas1 hakkinda 6grendigin bilgileri diisiinerek aklinda
kalanlar1 benimle paylasabilir misin?
e Feldman’in ¢6ziimleme asamasi hakkinda 6grendigin bilgileri diisiinerek aklinda
kalanlar1 benimle paylasabilir misin?
e Feldman’in yorumlama agamasi hakkinda 6grendigin bilgileri diislinerek aklinda
kalanlar1 benimle paylasabilir misin?
e Feldman’in yargr asamasi hakkinda oOgrendigin bilgileri diisiinerek aklinda
kalanlar1 benimle paylasabilir misin?
e Feldman’in dort asamasindaki sorulart yanitlandirirken hangi asamada

zorlandin?
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e 10 haftadir gorsel sanatlar dersini nasil igledigimizi diisiiniirsen genel olarak bize
neler soylersin?

e Daha 6nce gorsel sanatlar dersini isleyisimizle, on haftadir gorsel sanatlar dersini
isleyisimizi kiyaslarsan neler dikkatini ¢ekti, ne sdylemek istersin?

e Sanat Elestirisi lizerine isledigimiz gorsel sanatlar derslerimizde seni en ¢ok
etkileyen, aklinda en ¢ok kalan etkinlikler neler oldu? Gerekgeleriyle agiklar

misin?

3.3.2.2. Ogrenci ve Arastirmaci Giinliikleri

Ogrenci Giinliikleri

Ogrencilerden sanat elestirisi dersinde her hafta o6grendikleri bilgileri,
yasadiklar1 deneyimleri ve duygularini yansittiklar1 giinliikler tutmalar1 istenmistir.
Ogrencilere giinliikleri daha rahat aktarmalar1 amaciyla bazi sorular yoneltilmistir. Bu
sorular 15181nda giinliiklerini doldurulabilecekleri belirtilmistir. Bu sorular:

1-Bu dersin hangi asamasinda zorlandiniz?

2-Birinci ve ikinci haftaya gore eserleri daha iyi elestirdiginizi disiiniiyor
musunuz?

3-Bu derste keske su kismi farkli yapsaydik dediginiz oldu mu? fikirlerinizi
yaziniz.

4-Bu derste beni daha fazla 6grenmek i¢in sunlar motive ederdi.......

5-Bu ders yeteri kadar ilgimi ¢ekti ¢linkii(eger yeteri kadar ilgini ¢gekmediyse de
sebebini yazar misin?)

6-Bu bu dersin su kisminda ¢ok zevk aldim ¢iinkii.............

7- Bu derste 6gretmen ben olsaydim sunlar1 da yapardim......

8- Bu ders bana yeni su kavramlar1 6gretti......

9-Sizce ders(sikici, eglenceli, gretici, cok uzun, siradan, heyecanli) nasil gecti?

10-Yeni bir sanat tiirli (natiirmort) 6grenmek konusunda diigiincelerim sunlar:

11-Bu ders daha 6nce isledigimiz gorsel sanatlar dersinden farkli miydi neden?

12-Grup halinde birlikte hareket edip sorular olusturmak nasil bir deneyimdi?
sorun yasadiysaniz yaziniz.

Ogrencilerin tuttuklar1 giinliikler yoluyla yiiriitiilen calismanin etkililiginin
ortaya konmasi saglanmistir. Her hafta toplanan giinliikler arastirmaci tarafindan

ogrenci 6grencilerin dosyalarinda saklanmistir.
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Arastirmaci Giinliikleri

Uygulanan etkinliklerin ardindan giinliik tutma, uygulamanin tiim yonlerini
kesfetmeye yarayan etkili araglardan biridir. Kisinin kendini tanimasi, etkililigi
hakkinda diistinme, kendine doniit olusturabilmede, baskalarini tanimada ve kendini
bagkalarma tanitmada etkin bir aragtir. Ogretmen, uygulamalarinin kendisi {izerinde ne
gibi etkisinin oldugunu ve arastirmacilarin onu nasil gordiiklerini daha 1iyi
kavrayabilmesi i¢in giinlilk tutmasi sarttir. Ciinkii bu tiir giinliikler hem 6gretmenin
kendisini detayli bir bigimde irdeleyebilmesi hem de bagkalarmin onu analiz
edebilmesine destek olur. Bu nedenle 6gretmenin giinliik tutmasi, kendisini daha iyi
tantyabilmesi, bir sonraki planlamalarini yaparken ona goére yon vermesine yardimci
olur (Ekiz, 2006). Tutulacak giinliikk, Ogretmenin smif i¢i ve smif dist tim
etkinliklerdeki gozlemleri hakkinda yaptig1 yorumlari, yorumlara bagli ya da bagimsiz
olarak olusturdugu hipotezleri, tahminleri, gozlemler sonucunda gostermis oldugu
diistinsel ve davranigsal tiim tepkileri, imgeleri ve hatta ki verdigi tepkilere karsi
hislerinin not edilmesini icerir. Biitiin bunlar verilerin incelenmesinde analitik ara¢ olup
verileri ¢oziimlerken toplanan bilgilere dayanak olusturur (Ekiz, 2006). Giinliik tutma,
arastirma yapacak kisinin disipline olmasini, planli olmasim1 saglar. Ayrica arastirma
raporunu hazirlarken gerekli gérdiigli yerlerde yazdigi gilinliiklerden alint1 yapmasina
olanak saglar (Ekiz, 2006). Arastirmalarda giinlik tutulmasmin gerekli oldugunu
diisiinenler bunun gerekgelerini su maddelerle agiklamaya calismislardir:

e Bu yoOntemle aragtirmaci tiim uygulamalara iliskin duygu ve diisiincelerini
hemen etkinlik sonrasi yazdigi i¢in hem tiim yasanilanlar unutulmadan kayit
altina alinmis olur hem de ileride saglam bir doniit olusturur.

e Bu yontem, arastirmada diger yontemlerle elde edilen verileri denetleme olanagi
saglar.

e Bu calismalar veri toplanan ortam, bu ortamin durumu ve arastirmacinin
arastirma yaparken i¢inde bulundugu psikolojik durum iligkin ipuglari, olarak
stralanabilir (Cepni, 2010).

Arastirmacinin tuttugu giinliikler yoluyla yiiriitillen ¢aligmanin etkililiginin ortaya

konmast saglanmistir. Her hafta arastirmaci tarafindan tutulan giinliikler

arsivlenmistir.
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3.3.2.3. Oturumlarin Video Kayitlari

Uygulanan planlarin  gergeklestirilen ¢alismalarin ve yapilan gozlemlerin
tizerinden uzun bir siire gegtiginde arastirmacinin istemeden de olsa kendi yorumlarini
katmasina neden olabilecegi i¢in her hafta uygulamanim 6grencinin kendini daha rahat
hissetmesi dikkate alinarak sesli video kaydi yapilmigtir. Her hafta uygulanan planin
ders kayit videolarinin makro diizeyde analizi yapilmistir. Bu analizler arastirma tezinin
danigmani ile her hafta paylagilmistir. Tez danismanindan alinan uzman goriisii ve geri
bildirimler baglamina bir sonraki dersin plan1 goézden gecirilerek diizenlenmistir.
Calismanin raporlastirmasindan 6nce de videolar bilgisayar ortaminda incelenerek
gozlemlenen olguya iliskin bilgiler kaydedilmis ve oturumlardaki tartisma siireci
incelenmis, gerekli notlar alinmistir. BOylece arastirmaya ait veri kaynaklari
zenginlestirilmistir. Bir arastirmada veri kaynaklarinin ¢oklugu ve ¢esidinin bol olmasi
arastirmanin gecerliligini ve giivenirligini artiran etkenlerdendir (Biiylikoztiirk, 2017).
3.3.24.  Ogrenci Uriinleri (Feldman’in Elestiri Siniflama Tablosu ve Etkinlik
Kagitlar:

Arastirmac1 tarafindan hazirlanan planlarda Feldman’in elestiri siniflamasi
tablosu ve etkinlik kagitlarina yer verilmistir. Siniflama tablosu ve etkinlik kagitlar
sayesinde Ogrenmelerin kalicigina destek saglanmistir. Bulgular kisminda simiflama

tablosundan ve etkinlik kagitlarindan drnekler verilmistir.
3.3.25.  Ogrenme Ortammin Ozellikleri

Aragtirmanin gergeklestirildigi okul genellikle sosyoekonomik orta, akademik
basarisi orta ve gogunlukla yerel halkin ¢ocuklarindan olusan bir okuldur. Bu okuldaki
arastirmalar 4-A sinifi O6grencileriyle sali (13.05-13.45) saatleri arasindaki Gorsel
Sanatlar dersinde. Persembe (09.45-10.25) ile (10.40-11.20) saatleri arasinda Tiirkge

dersinde gerceklestirilmistir.
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Katilimeilarin - ders asamasindaki smif diizeni aymi bigimde yukaridaki
gorseldeki gibidir. Bu oturma diizeni 6grencilerin birlikte ¢alisma, yardimlasma ve
liderlik 6zelliklerini ortaya ¢ikarmalarina yardimer olur (Basar, 2005). Ozellikle sinifla
biitiin olarak degil, bireysel veya bir grupla calisma yapmaya elverislidir (Patton ve
digerleri, 2001).

3.4. Uygulama ve Veri Toplama Siireci

Feldman’in elestiri siniflamasi ve ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi (P4C) nin 4. siif
ogrencilerinin sanat elestirisi becerilerine etkisini arastirmak igin yiiriitilen bu
calismada arastirmaci tarafindan 10 haftalik ders planlari hazirlanmistir. Ders planlari
arastirmaci i¢in de Ogrenciler iginde bir yol haritast olup diizenleyici islev goriirler
(Demirel, 1999). Calisma kapsaminda hazirlanan ders planlart uygulanmadan Once
tarafindan gozden gecirilmis, arastirmacitya gerekli doniitler verilmis, eklemeler,
cikartmalar yapilmistir. Ayrica 10 hafta boyunca elestirisi yapilacak olan {inlii tablolarin
se¢iminde aragtirmaci, 68rencilerin gelisimlerine uygun oldugunu diislindiigii tablolar
se¢mistir. Alinan uzman goriisleriyle tablolardan bir tanesi c¢ocuklarin gelisimsel
donemlerine uygun olamayacagi gerekgesiyle, digeri ayni sanatgimin iki adet tablosuna
gerek olmadig1 diisiiniildiigiinden cikartilmistir. Ogretim {iyelerinden biri bir adet
natiirmort tablo eklenmesi gerektigini goriislinii belirttiginden “Paul Cezanne/ Elmali
Natiirmort” tablosu eklenmistir. Yine bir 6gretim {iyesi tarafindan “Nese Erdok/ Gece
Vapuru’nda eklenebilecegi Onerisi alinmis ve ekleme yapilmistir. Alinan Oneriler
neticesinde Ogrencilere sanat elestirisi yaptirtlacak 10 eserler belirlenmistir. Eserin

belirlenmesinin ardindan, ders planlar1 gelistirilmistir.
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Diego Rivera "Cicek Saticis1"

Henri Roussequ "Uyuyan Cingene"

Pablo Picasso "Guvernica"

n

Cassat "Mavi Sandalyede Oturan Kiz

Dali "Eriyen Saatler"

Munch "Ciglik"

Van Gogh "Patates Yiyenler"

Paul Cezanne "Elmali Natiirmort"

Nese Erdok "Gece Vapuru"

Pierre Auguste Renoir "Le Moulin de La Galette'da
Dans"

Sekil 3.3 Unlii Tablolar

Arastirmaci aldig1 geri bildirimler baglaminda gelistirdigi planlarin son halini
ogrencilerine uygulamistir. Ders planlar1 Feldman’in elestiri siniflamasma ve P4C
egitimine uygun sorgulamalarin oldugu, tim Ogrencilerle siirecin yonetildigi,
ogrencilerin etkin katilimin1 olanakli kilan ve eglenerek ogrenecekleri etkinlik
biciminde hazirlanmistir. Tiim haftalarda derslere baslanmadan Once ve ara ara
ogrenciye, birbirlerine saygi duymalarinin 6neminden, sdylenen fikirlerin kii¢iik
goriiliip dalgasinin gecilmemesinden, her fikre saygi duyulmasi gerektiginden soz
edilmistir. Ders planlar1 hazirlanirken bir 1sinma oyunu ile baslanilmis, derse gecis
asamasinda aktif 6grenme tekniklerinden bir ya da birkagina muhakkak yer verilmistir.
Konuyla ilgili farkindalik yaratmak amaciyla videolar izlettirilmis, oyunlar
oynattirilmis, siirece aktif katilmalar1 i¢in ¢izimler yapmalarina, dykiiler yazmalarina
dikkat edilmistir. En ¢ok tlizerinde durulan konu ise 6grencilerin rahatlikla sorgulamalar
yaptiklart sinif atmosferinin olusturulmasi olmustur. Ogrenciler uygulama siirecinin
basinda soru yazmaya alisik olmadiklari i¢in zorlanmiglardir. Sorulan sorulara yanitlar
verebilmenin yani sira soru olusturabilmelerinin de ¢ok kiymetli oldugu Ogrencilere
belirtilmistir. Isinma oyunlariyla baslanan plan, o haftanin iinlii tablosu neyse onun

yansitilmasiyla devam eder. Yansitilan tablo hakkinda 6grenciler yorumlarda,
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tahminlerde bulunur. Yapilacak bir aktif 6grenme teknigi varsa yapilir. Ardindan
ogrenci Feldman’in betimleme, ¢oziimle, yorumla ve yargi basamagindaki sorulara
esere bakarak yanitlar verirler. Ardindan onlara verilen tabloya gore bu kez onlarin
sorular yazmasi istenir. Grup ¢alismasi olarak isleyen bu siiregte grubun birlikte hareket
etmesi, herkesin fikrine saygi duyulmasinin 6nemi sik sik tekrar edilmistir. Sorularin
yazilmasinin ardindan her grubun hazirladig: sorular tiim sinif gorebilsin diye tahtaya
yansitilir, basamagina uygun olmayan sorularin basamaklar1 degistirilir, ayn1 olan
sorular silinir. Sorular tizerinde diisiiniiliir, sohbetler edilir. Tiim bu siiregler arastirmaci
tarafindan video kayit altma alinmgtir. Ogrencilerin aktif katilimini saglamak amaciyla
grafik orgitleyiciler, KWL siire¢ degerlendirme formu, hikaye haritalari, Feldman’in
elestiri siniflamasina uygun soru olusturma tablosu, calisma yapraklari, 6z ve akran
degerlendirme formlari, balik kil¢ig1 haritasi, zarla hikaye olusturma sablonu, “Ne
hissettim?” degerlendirme kagidi gibi etkinlik kagitlari dagitildiktan sonra 6lgme
degerlendirme olarak kimi haftalarda 6gretmen tarafindan siire¢ degerlendirme formu
doldurulmusgtur. Ayrica etkinliklerin bitiminde 6grencilerin akran ve 6z degerlendirme
formlarini da doldurmalari istenmistir. 10 hafta boyunca her hafta 6grenci ve 6gretmen

giinliikleri tutulmustur. Ogrenci giinliiklerinde su tarz sorulara yer verilmistir:

e Bu ders yeteri kadar ilgimi ¢ekti ¢linkii (Eger yeteri kadar ilgini ¢ekmediyse de
sebebini yazar misin?)....................

e Bu dersin su kisminda ¢ok zevk aldim giinkii.......

e Bu dersin su kisminda ¢ok zorlandim ¢iinkdi.................

e Bu derste 6gretmen ben olsaydim sunlar1 da yapardim....................

e Bu derste beni daha fazla 6grenmek i¢in sunlar daha ¢ok motive ederdi.........
3.4.1. Birinci Hafta Gergeklestirilen Etkinlikler

Birinci haftanin iinlii tablosu Diego Rivera’nin “TheFlower Seller (Cigek
Saticis1)” dir. Tiim hafta planlar dikkat ¢cekme, glidiileme, derse gegis, etkinlikler ve
Olgme degerlendirme basliklar1 seklinde diizenlenmistir. 1. Hafta dikkat ¢cekme islemi
“Ying Yang” denen 1sinma oyunla yapilmistir. Yingyang kavrami uzak dogu kiiltiiriine
ait bir kavramdir. Ying Yang sembolii evrendeki birbirini tamamlayan zit 6zellikleri
temsil eder. Her iki zithikta kendi i¢inde bir miktar birbirlerinin 6zelliklerinden tasirlar.
Bu sembol grup etkinliklerinde grubun yapisi ve islenen konunun ozelligine gore
degerlendirme, karsilastirma gibi cesitli bigimlerde uygulanir. iletisimin &neminin

kavranmasi i¢in sinif dort gruba ayrilir. Her grubun bir adet siyah pankart bir adet beyaz
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pankart hazirlamalar istenir. Siyah pankarta iletisimi olumlu etkileyen etmenler, beyaz
pankarta iletisimi zorlastiran etmenlerin yazilmasi istenir. Pankartlara yazilan etmenler
tim smifla Vizilti (Buzz) teknigi ile tartisma yaptirilir. Viziltt gruplari, kisa siireli
tartisma grubu demektir. Olusturulan dort heterojen grup icin bes dakika tartigma siiresi
belirlenir. Siirenin baslamasiyla birlikte ayni anda tiim gruplar konuyu kendi iginde
tartisir. Grup sozciisii grubun iletisimi olumlu etkileyen etmenler ve iletisimi olumsuz
etkileyen etmenler i¢in diisiindiikleri fikirleri sinifa agiklar ve tiim simif grup fikirlerini
degerlendirmis olur. Hazirlanan pankartlar sinif koridorunda sergilenir. Istnma oyunu
sonras1 dgrenciler giidiilenerek derse gecilir. Ogrencilere yonetilen “Cicekler size ne
hissettirir?”*“Hangi ¢igek tiirlerini biliyorsunuz?” sorusuna alinan yanitlarla tahtaya
zihin haritas1 ¢izilir ve ardindan “Cigekleri Olusumu” adli mini belgesel izlettirilir.
Ogretmen Diego Rivera’nin (TheFlower Seller), Cicek Saticisi tablosunu smnifla
paylagir. Uyaran sunulduktan sonra Ogrencilere oOnce Feldman’in elestiri
siniflamasindaki sorular 6grencilere gdsterilir. Sorularin olusturulus bi¢imleri {izerinde
konusulur. P4C egitimine gore once ilk diisiincelerin alinmasi ardindan sorularin
yoneltilmesi ardindan tartisma tekniklerinden olan kdseleme teknigi ile tartisma
baglatilir. Yanitt ¢cok belirgin olmayan konularin 6gretiminde kullanilan kdseleme
teknigi 6grencilerin farkli fikirler gérmelerine olanak saglar. Koseleme teknigi icin
Feldman’in ‘Bu esere baktiginizda sizde ne gibi hisler uyandirtyor?’ sorusu tahtaya
yazilir. Hissedilen duygularin neler olabilecegi ile doniisler alininca bunlar sinifin gesitli
koselerine asilir, ogrenciler kendileri i¢in en uygun bulduklari cevabin bulundugu
kosede toplanirlar, Her kdsede toplanan ogrenciler kendi aralarinda neden bu koseyi
sectiklerini tartisarak gerekgeler hazirlarlar, Her koseyi segcen Ogrenciler kendi
gerekcelerini smifa sunarlar ve tartigarak degerlendirme yaparlar.  Tartisma ve
degerlendirmenin ardindan tiim sinifla sorgulama yapilir. Sonra 6grencilere 8 sorunun
bulundugu ¢alisma yapragi dagitilir. Sorular1 yanitlayan 6grenci, bu yanitlarla kavram
havuzu olusturur. Ogrencilerin olusturduklart kavram havuzu onlarin yeni sorular
olusturabilmelerine temel olusturmaya yarayacaktir. Kavram Havuzu ardindan
ogrenciler Feldman’in elestiri smiflamasina uygun soru olusturma tablosunu
doldururlar. Tiim sinifin olusturulan sorulari gérmesi bu asamada ¢ok oOnemlidir.
Olusturulan sorular {izerinde fikir 6ne siirmek isteyenler sz alarak fikirlerini ifade
ederler. (Bu sorunun kategorisini betimleme degil de yorumlama olabilir mi? Bu soru su

soruyla ayni seyi ifade ediyorsa bu soruyu silebilir miyiz gibi).
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Sorular {izerine tiim sinif tartigmasii yaptiktan sonra degerlendirme kismina
gecilir. Oz degerlendirme ve akran degerlendirme formalari doldurulduktan sonra,

Ogrenciler Ogrenci giinliiklerini 6gretmen de Ogretmen giinliigiinii doldurur. Plan

tamamlanir.

Sekil 3.4 Yin Yang Isinma Oyunu Sekil 3.5 Koseleme Teknigi
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Sekil 3.6 Feldman’in Elestiri Siniflamasi Sorulari
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Sekil 3.7 Etkinlik Kagid1 Sekil 3.8 Etkinlik Kagidi

Sekil 3.9 Feldman’in Elestiri Siniflamasi Tablosu

Ilk gorselde ogrenciler 1sma oyunu igin pankart hazirlamaktadirlar. ikinci
gorselde koseleme teknigi i¢in hissedilen duygular yazilmistir. Yine ikinci gorselde
ciceklerle ilgili kavram havuzu ve sanat elestirisi yapmak i¢in eseri inceleyen iki
ogrenci bulunmaktadir. Uciincii gorselde ise ogrencilerin olusturdugu Feldman’in
elestiri smiflamasina uygun olarak yazilmig sorular vardir. Dordiincii ve besinci

gorselde ders esnasinda dagitilmis olan etkinlik kagitlarindan birer Ornek
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bulunmaktadir. Altinc1 gorselde ise Feldman’in elestiri siniflamasi ig¢in 6grencilere

dagitilmis tablo bulunmaktadir.
3.4.2. ikinci Hafta Gergeklestirilen Etkinlikler

Ikinci haftanin {inlii tablosu Henri Roussegu” Uyuyan Cingene” idi. Dikkat
cekme asamasinda katilimecilarin dikkatinin toparlanmasi ve onlari hareketlendirmesi
amaciyla bir 1sinma oyunu tercih edildi. Oyunu yoneten kisi tiim katilimcilardan
kendisinin yapacagi harekete karsi bir ses belirler ve onu yapmalarini ister. Katilimci
ard1 ardina hareketleri yaptiginda katilimcilarda her birlikte, harekete ait olan sesi
¢ikarirlar. Ardindan derse gecis saglanir. Ogretmen iinlii tabloyu yansitir, dgrencilerin
Feldman’in elestiri smifindaki sorulari Ogrencilere yoneltilerek sorulara iliskin ilk
diisiinceler alinir, sorular hakkinda konusulur. Ogrencilerin diisiincelerini sinifla
paylagmalar1 istenir. Eger yeni bir soru ortaya atilirsa diger 6grencilerin bunu da
yanitlamasi i¢in siire taninir. Daha sonra 6gretmen Ogrencilere tabloyla ilgili sorularin
oldugu bir calisma yapragi dagitilir. Calisma yapraklar1 6grenciler tarafindan doldurulur
sonra 6gretmen sinifin daire olmasini ister. Konusacak 6grencinin eline bir nesne verilir.
Calisma yapragindaki sorulara verdigi yaniti nesneyi eline alan Ogrenci diger
arkadaslariyla paylasarak paylasir. Uygulanan Konusma Halkasimin kurallar1 da
tahtaya yansitilmis bir bicimde 6grencilere gosterilir. Konusma halkasi tekniginin
uygulanisinin ardindan 6grencilerden yansitilan tablo hakkinda sorular olugturmalarini,
sorularin Feldman’in elestiri siniflamasina uygun hazirlanmasi gerektigini belirterek her
gruba soru olusturma tablosu dagitir. Sorular olusturulduktan sonra her grubun tablosu
tahtaya yansitilir. Tiim sinifin olusturulan sorular1 gérmesi bu agsamada ¢ok 6nemlidir.
Feldman’in elestiri sinifina uygun olarak hazirlanan sorulardan bazilari su bicimdedir:

Olusturulan sorular iizerinde fikir 6ne slirmek isteyenler soz alarak fikirlerini
ifade ederler. Dersin son asamasinda 6gretmen Ogrencilere karikatiiriin ne oldugunu,
karikatiir ¢izim kurallarina iliskin bilgiler verilip konu ile alakali 6rnek videolar izlettir.
Sorular iizerine tiim smif tartigmasini yaptiktan sonra bes parmak degerlendirme

etkinlik kagid1 6grencilere dagitarak degerlendirme kismina gegilir.
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Sekil 3.10 Ogrenci Karikatiir Cizimi Sekil 3.110grenci Karikatiir Cizimi

Sekil 3.12 Degerlendirme Kagidi
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Ilk gorselde ve ikinci gorselde Ogrencilerin cizdikleri karikatiirler yer almaktadir.
Ugiincii gorselde ise dersin sonunda ogrencilere dagitilmis olan degerlendirme

yapraginin bir 6rnegi yer almaktadir.
3.4.3. Uciincii Hafta Gergeklestirilen Etkinlikler

Uciincii Haftanin {inlii tablosu Pablo Picasso’nun Guernica eseriydi. Ogretmen
1sinma oyunu olarak Pin kodu- Kilitleri Cézme oyunu ile derse giris yapti. Ogretmen
ikiserli ¢ift olmasin ister. Eslerden olusan grubun yarisi disar1 ¢ikar. Igeride kalanlar
uzaylilardir. Uzayl eslere yonerge verilir. Yonergeye gore; igeri gelip onunla iletisime
geemeye calisacak olan esine karsi tepkisiz kalmasi, gozlerini kagirmadan sabit bir
bicimde bakmasi istenir. Hi¢ bir bicimde iletisime girilmez. Uzayl grubundakilere pin
kodu wverilir. Bu pin dokunma, el sikma, merhaba deme, Opme, sarilma gibi
hareketlerden biri olabilir. Disaridan gelen es uzayliyla iletisime girmeye c¢alisacak
ancak uzayli es pin kodunu alana dek ¢oziilmeyecek, sabit duracaktir. Ne zaman Ki
disaridan gelen es dogru pin kodunu bir bigimde uygularsa uzayl ¢oziilecek ve iletisime
girecektir. Yonergeleri verilen 1sinma oyunu tamamlandiktan sonra 6grencilere KWL
calisma yapragi dagitilir. KWL c¢aligma yapragi Ne Biliyorum?, Ne 6grenmek
istiyorum?, Ne 6grendim? Seklindeki {ic kisimdan olusur. Ne biliyorum? Kisminda
yeni bir konu ile birlikte 6grenciler bu asamada 6grenciler beyin firtinas1 yontemini
kullanarak 6nceden edinmis olduklar1 bilgilere dikkatlerini yogunlastirirlar.
Ogrencilerin konu hakkinda bildikleri tiim bilgileri ortaya ¢ikarilarak bu bilgiler, K
siitununda kaydedilir. Ne Ogrenmek istiyorum? Ogrencilerin islenecek konu ile ilgili
neler 6grenmek istediklerine karar verdikleri bu asamada ortaya ¢ikan bilgiler, W
siitununda kaydedilir. Ne Ogrendim? Unlii eserle ilgili sorular iizerinde tartisilip, yeni
sorularin yazilmasinin ardindan Ogretmen oOgrencilere rehberlik ederek dersten
ogrendiklerini, yeni fikir ve bilgileri ¢alisma kagidinin L siitununa yazarlar, L siitunu

bireysel olarak yazildiktan sonra tahtaya tiim sinif i¢in ortak bir L siitunu olusturulabilir.
e Etkinlige baglamadan 6nce K (Ne biliyorum?)
e Etkinlige baglamadan énce W (Ne 6@renmek istiyorum?)

e Etkinlik bitiminde L ( Ne 6grendim?)
KWL tablosu ardindan 6grencilere “Savasa deyince ne hissettikleri sorulur.
Konu hakkinda sohbet edilir. Sohbetin ardindan tiim sinifla olusturulacak bir Bahk

Kilgigr cizilir. Balik kilgiginin ne oldugu hakkinda 6grencilere ufak bir bilgi verilir.
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Ogretmen Pablo Picasso’nun Guvernica Cigek tablosunu smifla paylasir. Uyaran
sunulduktan sonra 6gretmen betimleme, ¢oziimleme ve yargi basamaklarina ait sorulari
Ogrencilere yonlendirir ve sohbet havasinda sorular {izerinde konusulur. Bu asamadan
sonra her bir gruba Feldman’in elestiri siniflamasi tablolar1 dagitilir. Grupla birlikte
sorular yazilir, yazilan sorular tahtaya yansitilir ve tizerinde konusulur.

Daha sonra KWL’nin L siitunu ogrencilerin dgrendikleri bilgiler 1s18inda
doldurulur. Oz degerlendirme formunun isaretlenmesi, Ogrenci ve &gretmen

glinliiklerinin doldurulmasinimn ardindan plan tamamlanir

Sekil 3.13 Feldman’m Elestiri Tablosu

Sekil 3.14 KWL Etkinlik Kagidi
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Sekil 3.15Balik Kil¢ig1

Sekil 3.16 Hikaye Haritas1
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Birinci gorselde dgrencilere dagitilan Feldman’in elestiri siniflamasina ait soru
olusturma tablosu yer almaktadir. ikinci gérselde KWL etkinlik kagidi rnegi, iiciincii
gorselde ise Ogrencilerle birlikte tahtada olusturulmus savasla konulu balik kilcig

vardir. Dordiincii gorselde ise 0grencilere dagitilan hikaye haritasi yer almaktadir.
3.4.4. Doérdiincii Hafta Gergceklestirilen Etkinlikler

Dérdiincii haftanin planinin {inlii tablosu Cassat "Mavi Sandalyede Oturan Kiz"
idi. Ogretmen 1s1ma oyunu olarak “Meteor Carpmasi” se¢mistir. Oyunda bir ¢ocuk
meteor olur. Digerleri ise ikili gruplar halinde ya da tek basina binalar1 canlandirirlar.
Meteor, onceden belirlenmis bir alanda (uzay) serserice bir siire dolastiktan sonra
atmosfere yani binalarin oldugu béliime gelir. Binalara ¢arpmaya bagslar. Meteor
binalar1 yikmaya calisirken binalar ise siki durup yikilmamaya ¢alisirlar. En sona kalan
bina diger oyunda meteor olur. Eglenceli 1stnma oyunu ardindan 6gretmen giidiilemeyi
de yaptiktan sonra derse gecis yapar. Ogretmen ogrencilere elestirinin ne demek
oldugunu, elestiri tlirleri hakkinda bilgilerinin olup olmadigini sorar, fikirler alindiktan
sonra Ogretmen basin elestirisi, pedagojik elestiri, akademik elestiri ve popiiler
elestiri olmak iizere dort cesit elestiri oldugunu, gerceklestirilen bu derslerde ise
kullanilanin pedagojik elestiri oldugunu vurgular. Ogretmen ogrencilere birazdan
kendilerine iki 6grencinin pedagojik elestiri yaparak bir eseri nasil degerlendirdiklerini
gostermek icin diyalog okuyacagini belirtir. Okunacak metinde Van Gogh’un “Yildizl
Gece” adli eserinin iki farkli 6grenci tarafindan nasil kendilerine 6zgii yorumlandigi
yazmaktadir. Birinci 6grenci ifadeci bir dili ikincisinde ise kendi yasantist ile
iliskilendirdigi ifadeci bir dili kullanmistir. Ogretmen dgrencilerden bu iki dgrencinin de
fikirlerini ayr1 ayr1 Edward De Bono’nun alti sapka teknigine gore
degerlendirmelerini ve fikirlerini ifade etmelerini ister. Bir onceki ders yapilmig
kartondan yapilmis olan 6 renk sapka ogrencilerin kafasina takilarak degerlendirmeler
yapilir.Son olarak Ogretmen elestirinin kisiye has oldugunu, dogru ya da yanls
diyebilecegimiz net bir cevabinin olmadigini belirterek Cassat’in “Mavi Sandalyedeki
Kiz” tablosu sinifla paylasir, Feldman’in elestiri siniflamasinin oldugu tablo gruplara
dagitilir. Gruplardan bu tablolarin doldurulmasi istenir. Tiim gruplarin yanitlar1 tahtaya
yansitilir, herkesin sorular1 gérmesi saglanir. Ogretmen sandalyede oturan kiz i¢in bir
metin yazmalarini ister. Metni yazmalari i¢in her bir 68renciye hikaye haritast dagitilir.
Yine her planin sonunda oldugu gibi akran degerlendirme formu, 68renci ve 6gretmen

giinliiklerinin doldurulmasiyla plan tamamlanir.
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Sekil 3.19 Elestiri Cesitleri

[k gorselde alti sapka teknigini uygulayan 6grenciler, ikinci gorselde alti sapka

tekniginin kurallarmin tahtaya yazilmis hali bulunmaktadir. Ugiincii gorselde ise elestiri
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tirleri, dordiinci gorselde ise Feldman’in elestiri smiflamasinin oldugu tablonun

ogrenciler tarafindan doldurulmus bir 6rnegi yer almaktadir.

3.4.5. Besinci hafta gerceklestirilen etkinlikleri

"o

Bu haftaki plan icin secilen iinlii tablo Dali "Eriyen Saatler"” dir. Ogretmen
1sinma oyununu bu kez okul bahgesinde oynanabilecek olan “Tilki Tilki Saat Kag¢”
se¢ilmistir. Bunun i¢in bir kisinin tilki olacag: ve tilki olan kisinin arkasi gruba doniik
bir bigimde duvarin 6niine gegecegi agiklanir. Diger kisilerin hep birlikte duvardan uzak
bir yerde yan yana sira olacagi sdylenir.Sayisarak ¢ocuklar arasindan bir tilki
secilir.Daha sonra tiim grup hep birlikte tilkiye saatin kag¢ oldugunu sorar.Tilki saatin
kac oldugunu sdylerse o kadar adim atilmasi gerektigi hatirlatilir. Adim atarken adimlar
da yiiksek sesle sayilir.Tilkinin yanina gelindiginde yavasca tilkinin arkasina dokunulur
ve kacilir. Tilki kaganlardan birini yakalamaya calisir ve yakalanan kisi de bir sonraki
sefer tilki olur.Tilki olmak isteyen diger ¢ocuklara da firsat verildikten sonra etkinlik
sonlandirilir. Ogretmen derse gegis asamasini dgrencilere “Sanat denince akliniza neler
geliyor?” “Sanat¢1 kimdir ve ne yapar?” sorularii yonelterek yapar. Alinan yanitlar
ardindan Salvodar Dali’nin “Eriyen Saatler” tablosu gosterilir. Eserin incelemesine
gecilmeden Once Ogretmen sanat¢i hakkinda bilgilendirmelerde bulunur. Yazar
hakkinda bilgilendirici videolar izlettirilip, gerekli aciklamalar yapildiktan sonra
ogretmen Salvodar Dali’nin bazi iinlii eserlerinden bahseder. Daha sonra 0gretmen
ogrencilere Dali’nin eserlerine neden bu isimleri vermis oldugunu sorar ve onlara ipucu
olarak acaba “Dondurma, tereyag, peynir” bu iiciinden hangisinden ilham alarak bu
resmi ¢imis olabilir diye ekleme yapar. Alinan tahminler ardindan onlara su aciklamay1
yapar: “Dali eseri yaparken kendisine ilham kaynag: olan anisini soyle anlatir der
Sicak bir Ispanya gecesinde ansizin yatagimdan uyandim ve yart uykulu gizlerimle
etrafima bir bakindim, sicaktan erimis kotii kokulu kamamber peyniri ve duvarda
astlt duran saat gordiigiim ilk seyler oldu.” der. Ardindan 6gretmen 6grencilere tekrar
Salvodar Dali’nin “Eriyen Saatler” tablosu gosterilir. Gruplar halinde Betimleme/
Coziimleme/Yorumlama/Yargr sorular1 yazilir, tahtaya yansitilir.Sorular {izerine
tartigmalar yapilir ve farkl fikirler tiretilir. Daha sonra “Hikaye Olusturma” etkinligine
giris yapilir. Hikaye Olusturma etkinligi icin bir zara ihtiya¢ vardir. Ogrencilere
Karakter, Yer, Konu ve Zaman kategorileri olan etkinlik kagid1 dagitilir. Ogrenciler
sirayla 6gretmen masasina davet edilir. Ogrencilerden ilk zar1 zaman kavramimi

belirlemesi, ikinci zar1 karakter kavramini belirlemesi, tiglincli zar1 yer kavramini

82



belirlemesi ve dordiincii zar1 konu kavramini belirlemesi i¢in atmalar1 istenir. Her
ogrenci dort kez zar attiktan sonra hikaye olusturma siirecine geger. Ogrencilere bashg
en son koymalarinin daha iyi olacag: belirtilir. Hikayelerini olusturan &grencilerin
hikayeleri tek tek tahtaya davet edilerek okunmasi istenir. Hikayelerin olunmasinin
ardindan hikayelerin ¢izilmesi istenir. Ogrencilerden kendi ¢izimlerini de Feldman’in
elestiri smiflamasi dikkate alinarak elestirmeleri istenir. Daha sonra Akran
degerlendirme etkinlikleri dagitilir, 6grencilerden doldurmalar istenir. Son olarak
Ogretmen her Ogrenci igin siire¢ degerlendirmeleri doldurur. Plan bu bicimde

tamamlanmais olur.

HIKAYE OLUSTURMA

Karakter , yer ve konunuzu segmek igin zari g kez
atin. Daha sonra bunlari kendi hikayenizi yazmak veya
anlatmak igin kullanin.

n; > S rvasale

KARAKTER|  YER | KONU

Sekil 3.20 Siire¢ Degerlendirme Formu.  Sekil 3.21 Zarla Hikaye Olusturma Etkinlik Kagidi

Ik gorselde arastirmaci tarafindan her bir 6grenci igin doldugu siirec
degerlendirme formu yer almaktadir. ikinci gorselde ise zarla hikaye yazma etkinlik

kagidi yer almaktadir.
3.4.6. Altinc1 Hafta Gergeklestirilen Etkinlikler

Altinc1 hafta ders plami icin segilen iinlii tablo Munch "Cighik" ‘tir. Ogretmen
giris etkinligi i¢in “Kahkahalarin Dansi” adli 1sinma oyununu seger. Bu oyun igin

ogretmen 6grencilerden halka olmalarini ister. Bir ebe segilir. Ebe eline bir top alir, topu
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havaya atar. Top yere diislinceye kadar biitiin cocuklar giilerler. Top yere diisiince biitiin
cocuklar susarlar. Top havadayken giilmeyen, ya da top yere diisiince susmayan c¢ocuk,
oyun dist kalir. Bu oyunda topu yukari1 atacak ¢ocuk bulunamazsa, ebenin gorevini
ogretmen {stlenir.Isitnma oyunu ardindan ders i¢in gerekli giidiilemelerin ardindan
ogretmen 6grencilere “ Duygularimi Taniyorum™ adli kisa bir bilgilendirici animasyon
izletilir. Animasyon bitiminde 6grencilerin disiinceleri alinir ve duygu durumlarina
ornek olan yasantilarindan 6rnekler vermeleri istenir. Isteyen grenci tahtaya ¢ikar ve
hi¢ unutmadig1 bir duyguyu ayritilartyla, yasadig olayla birlikte arkadaslarina anlatir.
Ardindan korku, hiiziin, sikismishk hissi, ¢cighk, yalnizhik, umutsuzluk, caresizlik
gibi kavram iizerine konusulur. Konusmanin ardindan donuk imge teknigine gecilir.
Lider komutuyla bazi kisiler bir fotograf karesi gibi diislenen yani hayal edilenin
anlasila bilir olacak bi¢cimde donmalidir. Bu siirede tamamen donuk olarak
kalinmalidir.Daha sonra lider ve diger karenin igerisinde olmayan kisilerin donuk olan
kisilerin yansittigin1 anliyor olmasi gerekir.Lider ve diger katilimcilar donuk olan
kisilerin anlatmak istedigini Oykiilestirmeye baslamalidir. Yani yansitilmak istenen
imgelerle bir 6ykii olusturulmalidir. Ayrica yorumlama da yapilabilir. Daha sonra bizi
iy1 hissettiren duygular hakkinda konusmaya gecilir: Umut, bans, sevgi, huzur, iyilik,
mutluluk vb. bu duygular1 ¢ocuklarla eslestirelim, simdi herkes grubuyla bu kelimeleri
“cocuk” kavramiyla eslestirerek 6zl sozlii yazsin daha sonra bu sozleri afise ¢evirelim,
fon kartonlaria yazalim siisleyelim boyayalim ve tiim okul dgrencilerinin gorebilecegi
koridorda sergileyelim, denir.Ogretmen o6grencilere Munch’in  Ciglik tablosunu
gostermeden once Dr. F. Evren Dasdag’in Yazdig1 “Sanat Elestirisi Uzerine bir érnek:
Ugiincii Mevki Vagon™ adli makalenin her gruba ciktisin1 dagitilir. Eserin betimleme,
coziimle, yorumla ve yargi baglaminda nasil degerlendirildigini gosterir. Ardindan
makaledeki “yorumlama” kisminin nasil analiz edildigi detaylica incelenir. Bu sayede
ogrenciler onlara soru yoneltilmeden de Feldman’in elestiri smiflamasimna gore eseri
degerlendirmeyi goriirler. Ogretmen dgrencilere Munch “Ci1glik” eserini tekrar gdsterir
ve onlarinda betimleme, ¢o6ziimleme, yorumlama, yargi kisimlarina gordiiklerini
yazmalarii ister.Ardindan ogrencilerin ¢iglik resmini kendi yorumlartyla tekrar

cizmeleri ve ¢izdiklerini canlandirmalar istenir.
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Sekil 3.24 Duygular

Ik iki gorsel dgrencilerin “cocuk” kavramina iliskin hazirladiklar1 pankartlardandir.

Ucgiincii gorsel ise duygular hakkinda konusulmast i¢in tahtaya yazilmis kelimelerdir.
3.4.7. Yedinci hafta gerceklestirilen etkinlikler

Yedinci hafta i¢in segilen iinlii tablo Van Gogh "Patates Yiyenler"’dir. Isinma
oyunu olarak “Asure Oyunu” seg¢ilmistir. Sinif ikiserli es olunur. Grup lideri oyunu
baslatir. ikiliden birini belirterek sdyle der; “Ben bir asure yaptim, i¢inde Ayse yok.”

Ayse yanit vermez. Ayse’nin esi Emine derki; ben bir asure yaptim, i¢inde Ayse var
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Fatma yok...Oyun bdylece silirer. Yanmali bir oyundur. Son ikili kalana dek
oynanabilir. Eglenceli 1sinma oyunu ardindan Ogretmen Hollandali ressam Vincent Van
Gogh’un “The Potato Eaters” tablosunu sinifla paylasir. Ogrencilerin gorseli biraz
incelemeleri istenir. Ardindan fakirlik tizerine sohbet edilir. Mutluluk nedir?, Fakirlik
mutluluk oniinde bir engel midir ?, Sizce diinyanin en mutlu insanlar1 kimlerdir?,
Mutluluk kalict m1 yoksa gecici midir?, Mutluluk hayatin amaci midir?, Istedigi her
seye sahip olan insanlar, diinyadaki en mutlu insanlar midir? Sekildeki sorulari
ogretmen dgrencilere yoneltir. Once kiiciik gruplar halinde sonra biiyiik gruplar halinde
konu tartisilir. Tartigmanin ardindan 6gretmen Ogrencilere bir karakterin ya da bir
durumun duygu ve diisiincelerini daha iyi anlama firsati saglayan Biling Koridoru
tekniginden bahseder, teknigin uygulanis asamalar1 tahtaya yansitilir. Biling Koridoru
teknigi ardindan Feldman’in elestiri smiflamasina uygun degerlendirmeler ve
tartigmalar yaptirilir. Resim hakkinda Feldman’in elestiri siniflamasina uygun elestiriler
yapilmasi istenir. Elestirileri basamak basamak aciklamak ig¢in 6gretmen goniilli
ogrencileri tahtaya davet eder. Ogrencilerin tahtada verdikleri bilgiler 1s131inda biiyiik
grupla tartisma teknigi baslatilir. Tartismalarin ardindan Ogretmen Ogrencilere Van
Gogh’un “The Potato Eaters” eserini tekrar gosterir. Betimleme, ¢6ziimleme,
yorumlama, yargi kisimlarina gordiiklerini yazmalarini ister.

Yazilanlarin smif¢a degerlendirilmesinin ardindan 6gretmen 6grencilerden
resme bakip hikaye yazmalarini ister. Bunun i¢in onlara se¢enekler sunar:

1-Masadaki bir kisi segilir, yasantisi, ruhsal durumu, hisleri, giinliik yasami,
gecmissi vs tahmin edilir ve bunun tizerine yazi yazilir.

2-Tiim masadakilerin hayati, bu masaya oturmadan onceki anlardaki,
glinlerdeki diyaloglari

Kigsilerin analizler vs bunlarin iizerine yaratici yazma yapilir.

3-Isteyen ogrenci, bu masaya hayali olarak birini ekleyebilir, bu kendisi de
olabilir, tamidig1 tamimadigi birisi de olabilir. Yeni gelen kisi ve masada oturanlar
arasindaki baga ve iletisime dikkat ¢cekilerek yaratict yazma yapilir.

Yazilarim1 daha rahat yazabilmeleri i¢in 6gretmen o6grencilere hikaye haritasi
dagitir. Hikaye haritasin1 dolduran 6grenciler yazilarini yazarlar. Hikayeler tahtada

okunur, 6grenci ve 6gretmen giinliiklerinin doldurulmasiyla haftanin plani tamamlanir.
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Sekil 3.25 Biling Koridoru Teknigi Sekil 3.26 Feldman’in Elestiri Siniflamasi Sorulari

Sekil 3.27 Etkinlik Kagidi Sekil 3.28 Biling Koridoru Teknigi

Ilk gorselde oOgrencilerin biling koridoru teknigine dair uygulama esnalarndaki
gorseldir. Ikinci gorselde dgrencilerin Feldman’in elestiri siniflamasina uygun yaziklari
sorulardir. Uglincii gorsel derste dagitilan bir etkinlik kagididir. Dérdiincii gorsel ise

yine biling koridoru etkinliginden bir karedir.
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3.4.8. Sekizinci Hafta Gergeklestirilen Etkinlikler

Bu haftanin {inlii tablosu Paul Cezanne "Elmali Natiirmort" dur. Ogretmen
isinma etkinligi olarak “Daha Fazla Kumkurdu” kitabinin “Renkleri Diisiinmek”
hikayesini okur. Hikayedeki Zackarina’nin renkler hakkinda Kumkurdu’yla konusmak
istemesiyle hikaye baslar. Renklerin olusumu iizerine dikkat ¢gekme i¢in okunan metin
ardindan, sohbet edilir, fikirler alimir. Ogretmen giris metinini 6grencilerin begenip
begenmedigini ve gerekcelerini sorarak derse giris yapar. Ogretmen Ogrencilere
natiirmortun, hareketsiz durgun doga anlamina geldigini, ayn1 zamanda resim sanatinda
kullanilan bir terim oldugunu belirtir. Hareketsiz, yani dalindan koparilmis meyve ve
sebzelerin, bazi glinliik esyalarin, vurulmus kuslarin, baliklarin resimlerine de natiirmort
resmi oldugunu da altin1 ¢izer. Natlirmortun konusunu, koparilmis ¢icekler, meyveler,
avlanmis hayvanlar, vazo, kitap gibi esyalarin olusturdugunu ve Eski Cag'dan beri
yapila gelmis bir resim tipi oldugu bilgisini de Ogrencileriyle paylasir. Bilgilerin
ardindan &gretmen Paul Cezanne’nin (Elmal Natiirmort)unu gosterir. Ogretmen
natiirmort sanat tiirlinii daha onceki haftalardaki eserlerle karsilastirmalarmi ve bu
konudaki fikirlerini sdylemelerini ister. Ogretmen bunun i¢in “Ortadaki Kalemler”
teknigini kullanir. Bu teknigin temek mantigi, konusma aktivitelerinde bazen bir ya da
birka¢ 6grenci konugmaya hakim olur, bu sebeple diger Ogrenciler konusmaya
katilmakta giiclik c¢eker. Ortadaki kalemler yoOnteminin amaci tim o&grencilerin
tartigmaya katilma firsatlarinin olmasidir. Teknigin uygulanis asamalar1 Ogrencilere
anlatilir ve teknik uygulanir. Teknigin ardindan 6gretmen bir giin once 0grencilerden
istedigi meyveleri ¢ikartmalarini ister. Genis bir kaseye getirilen meyveler konur. Kase
smifin ortasina masa cekilerek {istiine konur. Ogretmen klasik bir miizik acar ve
ogrencilerin kendi agisindan gordiiglinii bir sanatci edasiyla resim defterine ¢izmelerini
ister. Ardindan 6gretmen 6grencilerden bu zamana kadar eserlerini inceledikleri, Diego
Rivera, Henri Rousseau, Pablo Picasso, Cassat, Dali, Munch,Van Gogh eserlerin
sahipleri olan sanatg¢ilar1 diigiinmelerini ister.

Onlara su sorular1 yoneltir:

e Karsindaki sandalyede hangisi otursun istersin ve onunla ne sohbet

edersin?

e Bu sanatgilar kendi aralarinda sohbet etseler ne sohbet ederler?
Ogretmen yonelttigi bu iki soru sonrasinda 6grencilerden birinci ya da ikinci

maddeden birini segmeleri ve bu konuda yazmalarini ister.Yazinin kolay yazilabilmesi
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icin hikaye haritas1 dagitilir.Ogrenciler oncelikle taslak bir yazi yazarlar, yazilarmi
okuyan akranlar1 taslagi degerlendirir, degerlendirmeler 1s18inda tekrar yazilarini

kaleme alirlar. Oz degerlendirme ve 6grenci giinliikleri doldurularak ders tamamlanur.
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Sekil 3.32 Sanatg1 Eser Eslesmesi

Ik gorselde natiirmort ¢izimi igin olusturulmus nesneler ve meyveler
bulunmaktadir. Ikinci gérselde kdseleme teknigi icin hissedilen duygular yazilmistir.
Ikinci gorselde 6grencilerin yazmis oldugu bir hikaye 6rnegi vardir. Ugiincii gdrselde
ise hikayelerin daha kolay yazilmasini saglayacak hikaye haritast bulunmaktadir.
Dordiincti gorselde ise ogrencilerin ¢izdikleri natiirmortlar bulunmaktadir. Besinci

gorselde ise bundan Onceki haftalarda verilen eser yazar eslesmesi tahtaya yazilmistir.
3.4.9. Dokuzuncu Hafta Gergeklestirilen Etkinlikler

Ogretmen dokuzuncu hafta etkinligi igin {inlii tablo olarak Nese Erdok’un "Gece
Vapuru" adli eserini seger. Girig 1sinma oyunu olarak bu kez “Uzay Gemisi” adli oyun
secilmistir. Oyunun amaci katilimcilarin dikkatinin toparlanmasi, hareketlendirmesidir.
Oyunu yoneten kisi bir uzay gemilerinin oldugunu ve hepsinin uzaya yapilacak
yolculuga davetli olduklarimi katilimecilara agiklar. Ancak uzay gemisi kiiciik
oldugundan, sadece kaptanin izin verecegi smirli sayida esyayr yanlarma
alabileceklerini sOyler ve katilimcilardan yanlarina almak istedikleri bir esyay1 sirayla
sOylemelerini ister. Oyun ic¢inde kaptan roliinii oyunu yoneten kisi iistlenmistir ve her
katilimciya sdyledigi esyayr yanina alip alamayacagim belirtir. Gemiye alinabilecek
esyalar, o esyay1 isteyen kiginin adinin ilk harfiyle baslayan bir esya olabilir ancak.

Katilimcilar bunu bilmediklerinden, tesadiifen gemiye kabul edilen esya ile bunu
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isteyen katilimeilar arasindaki ilgiyi bulmaya calisarak kendisine gecerli esya bulmaya
calisir. Eglenceli 1sinma oyununun ardindan 6gretmen 6grencilere Nese Erdok’un Gece
Vapuru eserini gosterir ve 6grencilerden esere bakip biraz diisiinmelerini ister. Ardindan
ogrencilere Cabuk Yaz teknigi hakkinda bilgi vermeye baslar. Cabuk yaz etkinligi
ardindan Feldman’in elestiri siniflamasinin yer aldigi sorular kiiciik hallerde kesilerek
katlanir ve bir torbaya atilir.Her grupta bir kisi torbayi tutarak sirayla herkesin torbadan
bir kagit ¢cekmesini ister, kagidi torbadan ¢eken kisi, sorusunu yiiksek sesle okur ve
yanitlar eger bilemezse pas deme hakki vardir. Bu bi¢cimde her 6grenci dérder soru
yanitlamig olur. Tombala etkinligi ardindan yazma etkinligine gecis yapilir.

Ogretmen dgrencilere asagidaki sorulari sorar:
e Daha o6nce hi¢ gemiye, vapura veya tekneye bindiniz mi?
e Gemi, vapur ve tekneye binerek yolculuk yapmak sizce keyifli miydi?
e Bu gezilerde sizin caninizi sikan seyler yasadiniz mi1?

e Bu yaz bir geziye ¢ikacak olsaniz, gemi, vapur, tekne, otobiis, ucak ve
tren bunlardan hangisini tercih edeceginiz bir geziye katilmak istersiniz)
Neden?

Ogrencilerin bu sorular iizerinden hangi konuda/konularda yazacaklarina iliskin
fikirlerin ortaya ¢ikmasi saglanir. Bu noktada 6grencilerin bazilar1 yalnizca bir konuya
odaklanabilecegi gibi bazilar1 ise daha fazla konuda yazmak isteyebilir. Bu sebeple
ogrencinin en c¢ok yazmak istedikleri konu tespit edilir. Ardindan yazmay1
kolaylastirmasi igin grafik orgiitleyiciler dagitilir. Ogrenciler sectikleri konu iizerinde
yazilarini yazarlar, Yazilarin1 yazdiklar1 yerin iistiinde ¢izim yapabilecekleri de bir alan
olan kagitlar 6grenciler tarafindan gizimlerle doldurulup boyatilir. Oz degerlendirme

formunun doldurulup 6gretmen ve 6grenci giinliiklerinin yazilmasiyla ders tamamlanir.
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Sekil 3.33 Cabuk Yaz Teknigi Sekil 3.34 Ogrenci Hikayesi
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Sekil 3.35Hikaye Olusturma Secgenekleri
Birinci gorselde aktif 6grenme tekniklerinden olan ¢abuk yaz teknigine dair yazilanlar.

Ikinci gorselde ogrencilerin yazmis olduklari hikaye ornegi ve iigiincii gorselde

Ogrencilerin hikaye olusturmalar1 i¢in onlara verilen segenekler bulunmaktadir.
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3.4.10. Onuncu Hafta Gergeklestirilen Etkinlikler

Son haftanin iinlii eseri Pierre Auguste Renoir "Le Moulin de La Galette'da
Dans"olarak secilmistir. Ogretmen 1smnma oyunu olarak “Dansli Ping,pong” oyununu
se¢mistir. Oyunda tiim sinif ebe komut verene kadar smifta ¢alan miizik esligindedans
eder. Ebe ortaya gecerek parmagiyla isaret ettigi kisiye “ping” ya da “pong” der. Ebe
isaret ettigi kisiye “ping” derse isaret edilen kisi kendi solundaki kisinin ismini 3 saniye
icinde soylemelidir, “pong” derse sagindaki kisinin ismini sdylemelidir. Yanlis sOylerse
ebe olarak ortaya gecer. Ebe uzun siire ortada kalinca ya da herkesin kendi yanindakinin
ismini ezberledigini diigiiniip yer degistirmelerini istediginde “ping-pong” diye bagirir.
“Ping—pong” dendiginde herkes yer degistirmek zorundadir. Ogretmen eseri
gostermeden dnce simiftakilerin dans etmeyi sevip sevmediklerini sorar. Ogrencilerden
bildikleri dans tiirlerini saymalarini ister. Ardindan 6gretmen Ogrencilere, Latin dans,
Vals, Samba, Bale, Break dance, Cagdas Dans vs dans tiirlerinin anlatildig1 “Danslarin
Rengi” adli videoyu izletir. Dans tiirlerinin konusulmasinin ardindan eseri inceleyen
ogrenciler grup halinde eserle ilgili sorular yazarlar. Ogretmen bunun icin her gruba
Feldman’in elestiri siniflamasina dair sorularini yazabilecekleri tabloyu dagitir. Tablolar
doldurulduktan sonra 6gretmen 6grencilere herkesin bu iki konudan birini se¢meleri

gerektigini aciklar:
e “Dansin insan yasamindaki 6énemi” ni anlatan bilgilendirici bir yaz1 yada

e “Dans1 hayatinin merkezine koymus bir dans¢1” hayal etmelerini ve onun
hayatin1 kaleme almalarini

Ogrenciler konu se¢imini yaptiktan sonra, yazilacak yazinin daha kolay ve planli
yazilabilmesi i¢in &grencilere hikaye haritas1 dagitilir. Doldurulan hikaye haritasinin
ardindan taslak yazma kismina gegcilir. Taslak yazi calismasi, yazinin ana hatlariyla
ortaya konuldugu ve daha sonra iizerinde pek c¢ok islemin yapilacagi yazinin temel
halinin ortaya cikarildigi islemdir. Bu asama basit bir taslak c¢aligmasi olarak
gorlilmemelidir ¢iinkii sonraki tiim siirecler bu taslak yazi lizerinden bi¢imlenmektedir.
Bu siiregte 6nemli olan, O0grencinin hazirladigi taslak calismanin, yazinin son hali
olmadigini bilmesidir. Bu noktada 6grenci kendi yazdig: taslagi be§enmezse yeni taslak
yazmak i¢in ona firsat tanimak da yararli olacaktir. Cilinkii sonraki siirecte bu taslaklar
tizerinde eksiklikler, hatalar ya da varsa gelistirilmesi gereken noktalar tespit edilecek
ve diger asamalarda bunlar lizerine ¢alismalar yapilacaktir. Taslak ¢aligmasi ardindan

ogrencilere yaninda oturan arkadasi editorliik yapar, arkadasindan aldigi doniitlerle
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Ogrenci yazisini tekrar kaleme alir. Yazilardan sinif arkadaslariyla paylasmak isteyenler
paylasir, son olarak 6grencilerden esere bakip bir kurgu iiretmeleri ve bunu sinifta
drama yoluyla canlandirmalar istenir. Akran degerlendirme formunun doldurulmasi,

Ogretmen ve O0grenci giinliiklerinin yazilmasinin ardindan plan tamamlanir.

Sekil 3.36 Feldman’in Elestiri Siniflamas1 Tablosu

Sekil 3.37 Dans Tiirleri Sekil 3.38 Hikaye Haritas1
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Ilk gorselde Feldman’in elestiri smiflamasi igin Ogrencilere dagitilmis tablo
bulunmaktadir. Ikinci gorselde dans tiirleri {igiincii gdrselde ise hikaye haritasi yer

almaktadir.

3.5.  Veri Toplama Siireci

Feldman’in elestiri smiflamasi ve cocuklar igin felsefe egitimi (P4C) nin
cocuklarin sanat elestirisi becerisine etkisini yonelik goriislerinin arastirildigi bu
arastirmada bazi ¢alismalar gerceklestirilmistir. Baz1 basamaklar izlenmistir. izlenen
basamaklar asagida verilmistir.

1) Ilk etapta Feldman’in elestiri smiflamasi, ¢ocuklar igin felsefe, pedagojik
sanat elestirisi ile alakali alanyazin taramas1 yapilarak bu konu kapsaminda yapilan yurt
ici ve yurt dis1 ¢alismalar1 detaylica incelenmistir.

2) Uygulama calismalar1 kapsaminda 2023-2024 egitim &gretim yili icin MEB
izni ve etik kurul onayina dair gerekli izinler ayarlanmistir.

3)Uygulamaya dair yapilan tiim hazirliklardan sonra Antalya ili Alanya ilgesinin
bir devlet okulunda 6grenim goren dordiincii sinif 6grenci velilerinden gerekli izinler
alinmistir.

4) Alanyazin taramasi sonucunda arastirma siiresince kullanilacak “Gorsel
sanatlar tutum Olgegi” Aslantas’in (2014)¢alismasindan ulasilmistir. Sorular gorsel
sanatlar tutumun bir¢ok yoniinii (duyussal, biligsel ve davranigsal) kapsayict sorulardan
olusmaktadir. Olgegi olusturan maddelerin 17si olumlu maddeden, 14 tanesi ise
olumsuz maddeden olmak iizere 6l¢cek 31 maddeden olusmaktadir. Maddeler likert tipi
dortlii dereceleme 6lgegi seklinde hazirlanmistir. Olgegin calismada kullanilabilmesi
icin gerekli izinler almmustir. Olgek uygulanmaya baslamadan énce ve on haftalik
uygulama siireci sonrasinda 6grencilere uygulanmistir. Bu iki 6l¢ek sonuglart arasinda
farka bakilmustir.

5) Bu caligmada kullanilan bir diger olgek ise “Pedagojik Sanat elestirisi
Yeterlilik Algist Olgegi’ dir. Bu 6lgek dgrencilerinin pedagojik sanat elestirisi yeterlilik
algilarinin Slgmeye yaramistir. Olgek 42 maddeden olusmaktadir. “Pedagojik Sanat
Elestirisi Yeterlilik Algis1 Olgegi” kisaca “PSEYAO” seklinde adlandirilmistir. Bu
Oleek de yine on haftalik uygulama siireci dncesi tiim sinifa uygulanmis, on haftalik
uygulama siireci bitiminden sonra da tiim sinifa uygulanmustir. Iki test sonucu anlamli

bir fark olup olmadigina bakilmstir.
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6) Uygulama siireci boyunca arastirmaci tarafindan gergeklestirilecek ders
planlar1 6zenli bir bicimde hazirlanmistir. Planlar hazirlanirken aktif 6grenme
tekniklerinden de faydalanilmasina dikkat edilmistir. Her plan hazirlandiktan sonra
alaninda uzman kisiler tarafindan kontrolleri saglanmistir. Planlarin igerikleri ¢alisma
yapraklart (KWL, grafik Orgiitleyiciler, 6grenci ve Ogretmen glinliikleri, siireg
degerlendirme formu, hikaye haritalari, Feldman’in elestiri siniflamasimna uygun soru
olusturma tablosu, ¢alisma yapraklari, 6z ve akran degerlendirme formlari, balik kil¢ig1
haritasi, zarla hikaye olusturma sablonu, “Ne hissettim?” degerlendirme kagidi vb.
verileri) bakimindan oldukca zengin olarak hazirlanmistir. Ayrica uygulayici her plan
sonras1 hem 6grencilerin hem dgretmenlerin giinliik tutmalarina 6zen géstermistir.

7) Uygulama 10 hafta stirmiistiir. Her hafta icin inlii bir tablo se¢ilmis, onun
izerinden sanat elestirisi yapilmistir. Bu on iinlii tablo sunlardir:

Diego Rivera "Cigek Saticist”

Henri Roussequ "Uyuyan Cingene"

Pablo Picasso "Guvernica"

Cassat "Mavi Sandalyede Oturan Kiz"

Dali "Eriyen Saatler"

Munch "Ciglik"

Van Gogh "Patates Yiyenler"

Paul Cezanne "Elmali Natiirmort"

Nese Erdok "Gece Vapuru"

Pierre Auguste Renoir "Le Moulin de La Galette'da Dans"

Tablolarin hangileri olacagi konusunda gorsel sanatlar alaninda uzman iki tane
profesoérden onay alinmistir. Uzmanlardan biri iki eserin ¢ocuklarin gelisimine uygun
olmadig1 gerekcesiyle ¢ikarilmasini istemis, diger uzman ise ekleme yapilabilecek ii¢
inli eser ismini Onermistir. Uzmanlarin verdikleri fikirler dogrultusunda son
diizenlemeler yapilmis, yukaridaki liste olusturulmustur.

8) Uygulama siirecinde ¢alismalar yapilirken siniftaki bazi etkinlikler ve sinif
atmosferinde bazi anlar fotograflanmuis, tiim siire¢ de video ile kayit altina alinmustir.

9-Son testlerinde uygulanmasinin ardindan alti 6grenciyle yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Ogrencilerin iki yiiksek, iki orta ve iki alt akademik basariya
sahip ogrencilerden se¢ilmesine dikkat edilmistir. Gorlismelerden elde edilen ses

kayitlarinin transkriptlerinin analizi yapilmis, kategori ve kodlar elde edilmistir.
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10-Elde edilmis olan veriler dogrultusunda arastirmanin raporlastiriimasi

yapilmistir.

3.6. Veri Analizi

Aragtirmanin bu béliimiinde calisma i¢in toplanmis nicel ve nitel verilerinin
analizin yapildig: siiregten bahsedilmistir. Aragtirma karma desenlendigi i¢in analizler
nicel ve nitel olarak iki baglik altinda verilmistir. Katilimcilardan “Gorsel Sanatlar
Tutum Olgegi” ve “Pedagojik Sanat elestirisi Yeterlilik Algis1 Olcegi” ile elde edilen
veriler nicel veri analizi ile yar1 yapilandirilmig goriismelerden ve 6grenci ve 6gretmen
giinliiklerinden, oturum videolarindan elde edilen veriler de nitel verilerin analizinde

verilmistir.
3.6.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda nicel veriler “Pedagojik Sanat elestirisi Yeterlilik Algisi
Olgegi” ve “Gorsel Sanatlar Tutum Olgegi” veri toplama araglariyla toplanmustir.
Literatiir taramasi sonucu bulunan aragtirmacilarindan gerekli izinlerinin alindig1 bu iki
Olgek katilimcilara uygulanmistir. Elde edilen veriler igin SPSS 20 paketiyle analizleri
yapilmistir. Katilimeilara ilk olarak uygulanan oOlcek “Pedagojik Sanat elestirisi
Yeterlilik Algist Olgegi”dir. Bu 6lcekle katilimcilarin pedagojik sanat elestirisi
yeterlilik algilarinin 8lgiilmek istenmistir. Olgegin giivenirligini test etmek igin Ig
tutarlilik Giivenilirligi, (Cronbach Alfa degeri) ve Test-Tekrar Test Giivenilirligi,
gegerligini test etmek icin Kapsam Gegerliligi, verilerin faktdr yapisina uygunlugunu
test etmek i¢in Kasier-Mayer-Olkin ve Bartlett testi, Yap1 Gegerliligi i¢in A¢imlayici
Faktor Analizi, Madde Analizi ve Dogrulayic1 Faktor Analizi testleri, 6grencilerinin
cinsiyet degiskenine gore Pedagojik Sanat Elestirisi Yeterlilik Algis1 Olgegi puanlari
arasindaki farki dlgmek igin Iliskisiz (Bagimsiz) Orneklem T-Testi, sinif diizeylerine
gore puanlarim1 6lgmek i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (OneWay ANOVA) testi,
pedagojik sanat elestirisi yeterlilik algisi ile sanat ilgileri arasindaki iliskiyi 6l¢mek i¢in
ise Pearson Korelasyon Katsayilari testi uygulanmistir. Gegerlik ve giivenirlik sonuglari
oldukc¢a iyi olan bu 6lgcek 31 madde olarak Ogrencilere uygulanmistir. Katilimcilara
uygulanan bir diger dlcek ise “Gérsel Sanatlar Tutum Olgegi”dir. Bu dlgek tutumun
biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlar1 dikkate alarak olumlu ve olumsuz maddelerin
oldugu bir dl¢ektir. Olumlu ve olumsuz maddeler karisik olarak verilmistir. 17 madde

olumlu, 14 madde olumsuz olmak iizere toplam 31 maddeden olusmaktadir. Maddeler
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likert tipi dortli dereceleme Olgegi seklinde hazirlanmistir. Hi¢ katilmiyorum (1),
katilmiyorum (2), katiliyorum (3) ve tamamen katiliyorum (4) seceneklerinden birini
katilimcilardan tepki vermeleri beklenmistir. Olumsuz ifadelerde bu degerler terse
cevrilmistir. Olgekten almabilecek en yiiksek ve en diisiik puanlar, madde sayisinin 4 ile
carpimu ile 1 arasindadir. Olgekten diisiik puan almak gorsel sanatlar dersine yonelik
tutumun olumlu olmadigini, yiiksek puan almak ise Gorsel Sanatlar Dersi’ne yonelik
tutumun yeterince yiliksek olundugunu gostermektedir. Madde sayisinin 31 oldugu

durumda Sl¢ekten aliabilecek en diisiik 31 iken, en yiiksek puan 124 puandir.
3.6.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel arastirmalar arastirmaciya veri analizinde ¢esitlilik ve zenginlik
saglamaktadir. Nitel arastirmalarda standart veri analizi yapilmasi arastirmayi
kisirlastiracaktir. Nitel aragtirmalarda kullanilan veri analiz yontemlerinden birisi de
icerik analizidir. Igerik analizindeki temel hedef toplanan verileri agiklamakta
kullanilabilecek kavram ve iliskilere ulasmaktir (Yildirnm &Simsek, 2016). Bu
aciklamalara gore arastirmanin nitel veri araglari olan yar1 yapilandirmaci goriigmeler,
O0gretmen ve Ogrenci giinliikleri, oturumlarin video kayitlarinin metinlerinde igerik
analizi yapilmistir. Yapilandirilmis goriismelerde siirecte arastirmacinin ¢izdigi siirlar
oldukca belirgindir. Goriismelerde sorular 6nceden hazirlanir, hazirlanan sorular disina
cikilmaz, eklemeler olmaz fakat yar1 yapilandirilmis goriismelerde dnceden belirlenmis
bir ama¢ dogrultusunda goriismenin yonetilmesi sdz konusudur. Arastirmaci bu amaca
yonelik belirli temalar olusturur ve bu temalara uygun olacak goriisme sorular1 hazirlar.
Stire¢ igerisinde Onemli goriilebilecek bilgilere ulasilmasit halinde eldeki goriisme
sorularinda degisiklige gidebilme imkam vardir (Hovardaoglu, 2000). Bu arastirmada
da belirlenen oOzellikler dikkate alinarak katilimcilara arastirmanin amacina uygun
olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Arastirmada kullanilan yari
yapilandirilmig goriisme formu sekiz sorudan olusmaktadir. Goriismeler akademik
olarak alt, orta ve iist 6grencilerden esit sayida alinarak yapilmistir. Her asamadan iki
ogrenci alinarak goriismeler alti 6grenciyle yapilmistir. Cihaza kaydedilen goriismeler
yaziya c¢evrilmistir. Yaziya cevrilen veriler, tez danmismaniyla detayli incelenerek
kategori ve kodlar olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmis goriisme formuna dair
cikartilan kod ve kategoriler, 6grencilerin sorulara verdigi yanitlara 6rneklere bulgular

kisminda detayl bir bi¢gimde yer verilmistir.

98



3.7.  Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Arastirma i¢in gerekli gecerlik ve giivenirlik caligmalari icin i¢ gecerlige, dis
gecerlige, i¢ giivenirlik ve dis giivenirliklere dikkat edilmistir. Calismalarda i¢ gegerlik,
bagimsiz degisken etkisinin biitiiniiyle dlciilebilme diizeyidir (Biiyiikoztiirk, 2012). I¢
gecerligi artiran faktorler, bagimsiz degisken etkisini gozlemlemek adina alinan
onlemler, kontrol teknikleridir (Hovardaoglu, 2000). I¢ gecerlikte, arastirmacilarmn
yaptigi yorumlarin gercegi yansitma derecesi mevcuttur. O halde inandiricilik ig
gecerligin gostergesidir (Lincoln &Guba, 2013). Ayrica calismada tutarligin titiz
bi¢imde yapilmasi, rapor edilmesi, okuyucuya ulastirilmas: da 6nem arz etmektedir
(Yildirnm &Simsek, 2013).Arastirmanin nicel kisminda kullanilan “Gorsel Sanatlar
Tutum Olgegi “ ve “Pedagojik Sanat Elestirisi Yeterlilik Algis1 Olcegi” bu testleri
gelistiren arastirmacilar tarafindan testlerin gecgerlik ve gilivenirlik calismalar
yapilmigtir. Bu testlerin gegerlik ve giivenirligine iliskin bilgilere testlerin
aciklamalarinda yer verilmistir. Arastirmanin  nitel kisminda kullanilan yan
yapilandirilmig goriigme formu, alanyazin taramasi yapilarak olusturulmustur. Formun
tez danigmani, gorsel sanatlar dersi 6gretmeni ve Tiirkge dersi 6gretmeni goriisiiyle
kontrolii saglanmistir. Sorularin 6grencilerin diizeylerine uygunlugu, acikligi, yeterligi
acisindan uzman kontrolii tamamlaninca form son haline getirilmistir. Analiz silirecinde
time varmmsal veri analizi tercih edilmistir. Analiz yapilirken Oncelikle anlamh
sOzciikler, birbirini tekrar eden sozciiklere dikkat edilmistir. Bunlardan kodlarin olusup
olusmayacagina karar verilmistir. Kod ve kategori olusumun tez danigsmani ve iki
arastirmaci tarafindan da kontrol edilmistir. Elde edilen tiim verileri kapsanacak
bicimde kod ve kategori olusturulmasina olduk¢a 6nem verilmistir. Alaninda uzman
kisiler tarafindan geri doniitler alinarak diizenlemeler yapilmigtir. Ortak caligsma
neticesinde son hali verilen kod ve kategoriler ile ¢alismanmn analizi yapilmistir. I¢
gecerligi artirmak amaciyla goriisme Oncesi Ogrencilere calisma amaci, bu tarz
calismalarin neden yapildigi, bu tarz calismalarin birgok calismaya 1s1k tutacagini bu
nedenle verecekleri yanitlar1 disiinerek, 6zenle vermeleri gerektigi konusu iizerinde
durulmustur. Samimi bigimde agiklanmis olup verecekleri igten yanitlarin ¢alismanin
amacina ulasabilmesi agisindan 6nem arz edeceginden bahsedilmistir. Goriisme
sirasinda 6grencilerin tam olarak anlamadigi yerler agiklanmis, sorunun dogru anlasilip
anlagilmadig@ teyit edilmistir. Goériisme formundaki sorular1 betimsel (ne sorusu ile) ve

icerik analizi (ni¢in sorusu ile) bi¢iminde veri analizi c¢esitlemesiyle i¢ gegerlik
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artirllmaya calisilmistir (Yildirrm &Simsek, 2018). Goriismeler ses kaydi ile alinip
goriisme sonrasinda tek tek ayrint1 bigimde dinlenmis, goriisme sirasinda alinan notlarla
karsilagtirilmistir. Goriismeler yaklasik olarak 10- 15 dakika arasi stirmiistiir. Sayisal
verilerden (gilivenirlik katsayisi) ¢ok, nitel arastirmalarin dogasi geregi farkli bakis
acilarinda ortak goriis birligine gidilmistir. Ayrica goriigmelerden elde edilen bilgiler,
bulgular boéliimiinde dogrudan aktarilmistir. Bu bicimde c¢alismanin inandiriciligi
netlestirilmeye ve artirilmaya ¢alisilmistir. Diger yandan i¢ gegerligi etkileyen birtakim
etkenler daha kontrol altina alinmaya calisilmis olup bu etkenler asagida sunulmustur.

1) Zaman: “Gorsel Sanatlar Tutum Olgegi” ve “Pedagojik Sanat elestirisi
Yeterlilik Algis1 Olgegi” iki giin arayla dgrencilere uygulanmistir. Ardindan dgrencilere
10 haftalik hazirlanan ders plam1 uygulanmistir. Ogrencilere Feldman’in elestiri
simiflamas1 ve ¢ocuklar icin felsefe egitimi (P4C) yoluyla sanat elestirisi becerilerinin
gelistirilmesi iizerine verilen egitimlerin ardindan 6grencilere, Gorsel Sanatlar Tutum
Olgegi” ve “Pedagojik Sanat elestirisi Yeterlilik Algis1 Olgegi” tekrar uygulanmustir.
Uygulama oOncesi ve sonrasi Olgeklerin puan farklar1 karsilastirilarak arastirmanin
etkililigi hakkinda kaniya varilmistir.

2) Olgunlagma: Calisma kapsaminda 6grenciler dordiincii sinif 6grencileridir.
Ortaokula gecmeye hazir halde bulunan O6grenciler siif ortami, okul diizeni,
akranlariyla uyumu, verilen egitimleri almaya istekli oluslari, sanata yatkinliklari, aktif
ogrenme teknikleriyle ders islemeyi seven Ogrenciler olmalar1 c¢alismanin keyifle
gecmesi agisindan oldukc¢a 6nemli olmustur. Arastirmanin aksamasina yonelik herhangi
bir uyum problemi 6grencilerde gézlenmemistir.

3) Deney Oncesinde dlgme: Arastirmaya katilim gdsteren 6grenciler, 10 haftalik
egitim siirecine girmeden dnce On-teste tabi tutulmuslardir.

4) Olgme arag ve siireleri: Calisma kapsaminda deney Oncesinde ve deneyin
sonrasinda katilimcilara benzer sartlar altinda, ayni 6lgme araglar1 ile uygulamalar
yapilmigstir.

5) Denek kaybi: Calisma stirecinde okula devam etmeyen, devamsizlik sorunu
yasatan 6grenci olmamistir. On teste de son teste de 25 6grenci girmistir.

Dis gegerlik calismanin genellenebilir olmast ve ne kadar aktarilabilirligi ile
alakalidir (Lincoln ve Guba, 2013). Ayrica segilen grup lizerinde yapilan arastirmada
ulagilan sonu¢ da evrene, gergek hayata genellenebilir ve buna da benzer bi¢cimde dis
gegerlik denir (Karasar, 2005). Calismada dis gegerlik kapsaminda arastirma boyunca

yapilan biitiin ¢calismalar ayrintili bicimde verilmistir. Hafta hafta yapilan etkinliklerde
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derse giris kisminin nasil oldugu, 6grencilerin nasil giidiilendigi, o hafta islenecek {inlii
eserin ne oldugu, dersin islenisinde kullanilan aktif 6grenme tekniklerinden hangisinin
kullanildig1, 6lgme degerlendirmenin neyle yapildigi, her plan sonrasi 6grencilerinde
ogretmenin de giinliik yazdig1 calisma kapsaminda detayli bir bi¢gimde verilmistir.
Bilimsel aragtirma basamaklarindan yontem kisminin (katilimcilar, veri toplama
araglari, veri analizi) nasil yapildigt ve yorumlandigi ayrintili bicimde yazilmistir.
Arastirmada yer alan katilimcilarin isimleri gizlilik ilkesi geregi dogrudan verilmemis
olup o katilimcilara ait diisiinceler kodlama ile belirtilmistir. Katilimc1 goriisleri
kodlarla dogrudan verilmistir. Ayrintili betimleme yapilmistir. Gegerlikten sonra
arastirma i¢in Onemli olan giivenirlikle ilgili c¢alismalar yapilmistir. Verilerin
giivenirliginin saglanmasi i¢in hem i¢ giivenirlige yani tutarliliga bakilirken hem de dis
giivenirlige bakilmistir. Yapilan calismada i¢ giivenirlik icin goriismeden elde edilen
nitel verilerin aktarimi yorumsuz bigimde dogrudan yapilmistir. Veri toplama asamasi
titizlikle yapilmaya c¢alisilmis olup, arastirma sorusu i¢in uygun, amaca yonelik ve
ayritili bicimde sorular sorulmasina dikkat edilmistir. Arastirma sorusu ve arastirma
sorusuna bagli alt problemler agik ve net bir bigimde dile getirilmistir. Goriismeler
esnasinda katilimcilardan izinler alinarak ses kayit cihazi yardimiyla goriismeler
yapilmistir. Veri kayb1 olmamasi agisindan tiim siire¢ video kayit altina alinmistir. Her
uygulanan plan sonrasi tez danismaniyla bu video kayitlar izlenmis birlikte analizleri
yaptlmistir. Dig giivenirligi, arastirma nesnelligi ile alakali olan teyit edilebilirlik
vurgulamaktadir (Lincoln &Guba, 2013). Bu dogrultuda goriismeden ulasilan verilerin,
goriisme yapilan kisilerce teyiti saglanmistir. Bulgular ile ortaya koyulan sonuglar
karsilastirilarak dogrudan iligkisi saglanmistir. Calisma boyunca yapilan tiim iglemler ve
elde edilen veriler i¢in uzman goriisleri alinmis olup o dogrultuda doniit diizeltmelerle

siire¢c tamamlanmaistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde oncelikle nicel verilere ait bulgulara yer verilmistir. Sonrasinda ise

nitel verilere dair bulgular mevcuttur. Bulgular kapsamli bigimde asagida sunulmustur.

4.1.  Nicel Verilere Ait Bulgular

Bu ¢aligmada, deneme modellerinden “Tek grup Ontest-sontest kontrol grupsuz
deney deseni” kullanilmistir. Bu model, deneme oncesi modellerden biridir; ancak
gercek anlamda bir deneme modeli niteligi tasimaz. Bilimsel degeri ¢ok sinirlidir. Bu
modelde de yine gelisigiizel se¢ilmis bir gruba bagimsiz degisken uygulanir. Ancak bu
kez hem deney Oncesi hem de deney sonrasi 6lgmeler yapilir (Karasar, 1998).Elde
edilen veriler SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Uygun kosullar
saglandiginda parametrik testler parametrik olmayan testlere oranla daha giivenilir
sonuclar verir (Turanli, 2000). Ancak bu calismada n<30 oldugundan parametrik
olmayan testlerin kullanilmas1 daha uygun goriilmiistiir. Tek grup on test-son test deseni
igin verilerin ¢6ziimlenmesinde genelde iliskili ortalamalar t-testi uygulanir (Aslan,
2011); ancak bu caligmada elde edilen on test ve son test puanlarinin uygulanan
yonteme gore anlaml farklilik gosterip gdstermedigini tespit etmek amaciyla drneklem
sayisinin parametrik testler icin yeterli gelmemesi nedeniyle Wilcoxon isaretli siralar
testi kullanilmistir. Bu test iligkili iki O0l¢lim grubuna ait puanlar arasindaki farkin
manidarligimi test etmede kullanilir. Wilcoxon isaretli siralar testi bagimli 6rneklemler t
testinin parametrik olmayan karsiligidir. Bu testte normallik varsayimi ve varyanslarin
homojenligi gibi sartlar aranmaz. Wilcoxon isaretli siralar testinin temel olarak iki
varsayimi vardir. Bunlardan birincisi bagimlhi degiskene ait degerler en az siralama
olcegi diizeyinde olmahdir. ikincisi ise drneklem gruplar iliskili olmalidir (Aslan,
2011) Bu testi uygularken oncelikle ilgili degiskene iliskin iki Ol¢lim arasindaki fark
puanlar1 elde edilir. Ardindan bu fark puanlart kiiclikten biiylige dogru birden
baslayarak siralanir. Siralamada ayni puanlarin olmasi durumundan Mann Whitney
testinden oldugu gibi siralama yapilir. Eger iki 6l¢iim arasindaki fark O (sifir) ¢ikmissa
bu puanlar analiz dis1 tutulur. Sonrasinda pozitif ve negatif olan fark puanlarinin sira
sayilar1 toplanir. Sonrasinda ilgili formiiller kullanilarak z degeri hesaplanir. Bulunan
test istatistigi Orneklemdeki kisi sayisi i¢in tablo z degeri ile karsilastirilarak karar

verilir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2008). SPSS paket programi Wilcoxon sirali testler ile
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analizleri yapilan arastirmada anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak alinmistir. Test sonuglari
analiz edilmis, raporlanmis ve sonrasinda nitel verilerle de desteklenerek

yorumlanmustir.
4.1.1. Arastirmammn Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt “Ogrencilerin uygulama &ncesi ve sonrasinda pedagojik
sanat elestirisi becerilerinde istatistiksel olarak anlamli fark var midir? bi¢iminde
belirlenmistir. Ogrencilere uygulama 6ncesinde ve sonrasinda dgrencilerin pedogojik
sanat elestirisi becerilerini belirlemek amaciyla 31 sorudan olusan PSEYO
uygulanmistir. Elde edilen 0n test ve son test puanlar arasindaki farki gérmek amaciyla

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmis sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.
Tablo 4.2 PSEYAQO Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sira Sira
Son Test-OnTest N Ortalamasi Toplami 7 p
Negatif Siralar 0?2 ,00 ,00
Pozitif Siralar 250 13,00 325 -4,376 ,000

Fark Olmayan 0°

*Negatif siralara dayali

Tabloya gore katilimcilarin pedagojik sanat elestirisi becerisi testine gore almis
olduklar1 6n test ve son test puanlari arasinda p=0,00<0,05 diizeyinde anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Fark puanlarinin sira ortalamalari ve toplamlari dikkate
alindiginda ise, gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test puanlart lehine oldugu
anlasilmaktadir. Calisma grubunun 6n test puan ortalamasi 53,24 bulunmusken, son test
puan ortalamasi 148,20 bulunmustur. Elde edilen veriler yapilan ¢alismanin etkililigi
lehine anlaml1 bir farklilik oldugunu gostermektedir.

Ogrenci giinliiklerinde OG13 “Bence daha iyi elestiriyorum ¢iinkii ilk zamanlar
elestirmeyi bilmiyorduk ve sorular1 anlamiyorduk simdi daha iyi elestiriyoruz.”
ifadesini, O17 “Daha iyi elestirdigimi diisiiniiyorum ciinkii ilk haftalarda ciimle
kuramazken simdi bir siirii ciimle kuruyorum.”, O11 ise “Ben birinci ve ikinci haftaya
gore daha iyi elestirdigimi diisliniiyorum ¢iinkii baya ders yaptim daha iyi anladim.”
seklinde diistincelerini yazmiglardir.

Her hafta gergeklestirilen planlarin ardindan giinliikk tutan arastirmacinin da
giinliglinde de “............. bizim yaptigimiz elestiri tilirliniin hangisi oldugunu sordum
Artik pedagojik elestiri kavramini biliyorlardi.” ifadesi, “Feldman’in elestiri siniflamasi

tablosunu 6grencilere dagittim gruplar tablolart doldurdular artik daha nitelikli ve daha
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niceligi fazla sayida sorular yazabiliyorlard: bu bigimde gelistiklerini gormeleri onlar1
da mutlu ediyordu.” ifadesi ve “Feldman’in elestiri siniflamasi tablosunu doldurmasi
ortalama 10 dakika kadar siirerken bu hafta yaklasik {i¢c dort dakika igerisinde gruplar
tablolar1 doldurmustur.”ifadesi 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasinda pedagojik
sanat elestirisi becerilerinde artisoldugunu destekler nitelikteki verilerdendir. Yine 3.
Hafta 6grencilere doldurtulan KWL kagidindan alinan verilere bakildiginda K2’nin
“Artik pedagojik elestirinin ne oldugunu biliyorum.” ifadesi, K15 ‘in “Elestiri yaparken
adim adim gitmeyi biliyorum.” ifadesi de &lgek sonuglarmi destekler niteliktedir.
Oturum videolart incelendiginde sekizinci haftadaki (17.02.2024) videoda
OK 11“Elestiri yapmanin kétii bir kelime oldugunu biliyordum ama elestiri yapmak kotii
bir sey degil, bizi gelistiren bir sey artik elestiri yapmay1 biliyoruz.” seklinde konusan
ogrencinin diisiincesi de yine Ogrencilerin pedagojik elestiri becerilerinin arttigini
gostermektedir. Haftalik gergeklestirilecek olan planlarin hazirlanmasi, planlarin
uygulandiktan sonraki degerlendirmeleri icin tez danigmaniyla yapilan toplantilarda, Dr.
F. Evren Dagdag’in Yazdig1 “Sanat Elestirisi Uzerine bir érnek: Ugiincii Mevki Vagon”
adli makalenin 6grencilere okunmasindan ardindan Ogrencilerin Feldman’in elestiri
siniflamasina uygun tespitlerine “Ogrenciler tam manasiyla elestiri basamaklarmi
ogrenmisler, her bir basamagin ayrimini biliyorlar, ayrica duydugum bazi ifadelerden de

anladigim tizere sanata dair teknik kelimelere de hakimler.” ifadesini kullanmigtir.

(15.03.2024)
4.1.2. Arastirmann ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ogrencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasinda
gorsel sanatlar dersine karsi tutumlarinda Istatistiksel olarak anlamli fark var midir?
Seklinde belirlenmistir. Ogrencileri gorsel sanatlar dersine kars1 tutumlarmi belirlemek
amaciyla uygulama Oncesinde ve sonrasinda “Gorsel Sanatlar Tutum Olcegi”
uygulanmis ve puanlama yapilmistir. Elde edilen 6n test ve son test puanlar1 arasindaki
farki gormek amaciyla uygulanan Wilcoxon lIsaretli Siralar Testi sonucu asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 4.1 Tutum Olgegi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sira Sira
Son Test-OnTest N Ortalamasi Toplami z P
NegatifSiralar 0?2 ,00 ,00
PozitifSiralar 250 13,00 325 -4,377 ,000

Fark Olmayan 0°

104



*Negatifsiralaradayali

Tablo 4.1’e gore katilimcilarin “Gérsel Sanatlar Tutum Olgegi” ‘ne gore almis
olduklar1 6n test ve son test puanlari arasinda p=0,00<0,05 diizeyinde anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Fark puanlarinin sira ortalamalari ve toplamlari dikkate
alindiginda ise, gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test puanlari lehine oldugu
anlasilmaktadir. Calisma grubunun 6n test puan ortalamasi 10,36 bulunmusken, son test
puan ortalamasi 81,56 bulunmustur. Elde edilen veriler yapilan c¢alismanin etkililigi
lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Sonuglara paralel olarak dgrenci
giinliigiindeki soruya OG15 “Resme bakip ne hissettigimizi sdyledigimizde zevk
aldim.” , OG 11, “Salvodar Dali’nin hikayesinden zevk aldim.” 0G24 “Ders eglenceli
gecti ¢linkii oyunlar oynadik” ve OG18 de “Tabloyu incelerken ¢ok eglendim. Tablo
incelemek bence eglenceli bir sey, bir hikayesi var.” biciminde diisiincelerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin bu gorsel sanatlar dersinin islenisinin degismesiyle
kurduklar1 ctimleler de bunu gostermektedir. Arastirmacinin her ders sonrasi tuttugu
giinliikler de gegen “................ bu hafta daha hazir bir bigcimde ders basladilar. Ilk iki
haftaya gore daha heveslilerdi.” climlesi de 6grencilerin derse karsi isteklerinin arttigini
gostermektedir. Ogrencilere 3. Hafta dagitilan KWL etkinliklerine K21 kodlu dgrenci
“Feldman gibi sanatg1 olmak istiyorum.”, K3 kodlu 6grenci de “Picasso gibi giizel
resimler ¢izmek istiyorum.” seklinde ifadeler kullanmislardir. Bu ciimlelerden de
anlagilacagi tlizere 0grencilerin sanatgilart 6rnek almalari, onlara hayranlik duymalari,
onlarin bu derse karsi tutumlarmin olumlu yonde gelistigini gostermektedir.li¢lincii
haftanin degerlendirmesini yaptigimiz tez danismaninin, uygulanan plan videolarmin
izlenmesi sirasinda “...etkinliklere katilimlar1 oldukga istekli, hevesleri ve heyecanlari
gozlerine yansimis ifadesi de yine ogrencilerin derse karsi tutumlarina yonelik bize

ipucu vermektedir.( 23.02.2024)

4.2.  Nitel Verilere Ait Bulgular

Nitel arastirmalarin en belirgin 0Ozelliklerinden biri de arastirmaciya veri
analizinde zenginlik sunmasidir. Arastirmast nitel verileri analiz yaparken esnek
olabilmektedir. Nitel arastirmalarda Oncelikle verilerin islenmesi daha sonra
gorsellestirilmesi ve en sonda da sonuglarin ¢ikarilmasi seklinde siire¢ ilerler. Bu
asamalar dikkate alindiginda nitel arastirmalar i¢in kullanilacak en uygun analiz
tiirlerinden biri icerik analizidir. Icerik analizindeki asil hedef toplanan verileri

aciklamakta kullanilabilecek kavram ve iliskilere ulagsmaktir (Yildirim &Simsek, 2016).

105



Bu agiklamalara gore c¢alismanin nitel veri araglari olan yari yapilandirilmis
goriismelerinin, oturumlarin video kayitlarinin, arastirmaci ve 6grenci giinlikklerinin ve
komite toplantilarinin icerik analizi yapilmistir. Bu boliim i¢in ilk agamada dgrencilerle
yapilan goriismelerden ortaya ¢ikan verilere ait bulgular verilmistir. Gorlismeler
oncelikle transkript yapilmistir. Verilerin analizi yapilirken kodlar ve kategoriler
olusturularak icerik analizine basvurulmustur. Bazi sorularda 6grencilerin verdikleri
yanitlardan birden fazla kodun altinda yer alanlar bulunmaktadir. Veriler kategori

altinda sekillenmistir.
4.2.1. Arastirmamn Ugiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Bu arastirmada acik uglu sekiz sorunun yer aldig1 yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Goriismeler akademik olarak alt, orta ve iist akademik basariya
sahip Ogrencilerden esit sayida alinarak yapilmigtir. Her asamadan iki Ogrenci
alimmistir. Katilimcilarin her biri ile yaklagik 10-15 dakika araliginda stirmiistiir.

1-Feldman'in elestivi siniflamasinin betimleme asamasina iligkin égrenci
goriisleri

Gortismelerden elde edilmis olan veriler 1s1ginda olusturulan ilk soru igin
olusturulan kategori, betimleme asamasindaki diisiincelerdir. Ogrencilerin ifade etikleri

goriislerin analizi sonucunda ulasilan kategoriler, alt kategoriler ve kodlar Tablo 4.3’te

verilmistir:
Tablo 4.3Betimleme Asamasina Dair Diislinceler
Kategori Alt kategori Ogrenciler Frekans Kodlar
Goze ilk carpan | 01,02,03,04,05,06 6 Insanlar,
seyler hayvanlar,
cansizlar,
sekiller, ilk
goriilenler
Eserin ad1 01,04,05 3 Resmin  ismi,
sanat¢inin adi
BetimlemeAsamas1 | Sanatginin adi 02,03,04 3 Resmi  yapan
kisi
Eserin yapilis zaman1 | 03,04 2 Resmin
yapildig1 tarih
Kolay olan asama 01,02 1 Hig zorlanmama
Yorumsuz olan 1 Fikir dile
asama getirmeme,
yorum yapmama

Tablo4.3 incelendiginde 6grenciler betimleme asamasindaki diisiinceleri; goze
ilk carpan seyler, eserin adi, kolay olan asama, yorumsuz bolim ve eserin yapilis
zamani olarak belirtmislerdir. Goriisme yapilan alt1 ¢ocuk da betimleme asamasini, géze

ilk carpan seyler olarak ifade etmislerdir. S6zgelimi O6 “Once resme dikkatli bir sekilde
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bakiyorsun, gordiigiin insanlari, hayvanlari ve cansizlari sekilleri yaziyorsun. Detayli
bir sekilde goziinle inceliyorsun. Ilk ne goriiyorsak o yani.. ’seklinde diisiincelerini ifade
etmistir. Ug Ogrenci betimleme asamasmi eserin adinin sdylendigi boliim olarak
belirtmiglerdir, sdzgelimi O5 “Resimlerin ismi vardi, yani betimlemede ismini ve
vazarindan bahsettik” seklinde fikrini dile getirdi.” seklinde konusmustur. Yine ii¢
ogrenci betimleme asamasinin tanimini “sanatginin adi” sekilde agiklamistir. Bunlardan
02 “. bir de resmi kimin yaptigimi ogrendik.” demistir. Yoneltilen soruya eserin
yapilis zamani olarak yanit veren iki kisiden O4 diisiincesini “Her resmin bir ismi ve
onu yapan bir kigisi vardi. Bu béliimde sanatciyr ve ne zaman yapudigini ogrendik.”
seklinde ifade etmistir. Bir 6grenci betimleme asamasinin kolay olan asama oldugunu,
bir 6grenci yorumsuz bdliim oldugunu sdylemislerdir. S6zgelimiO1 bu béliimiin kolay
oldugunu su bigimde belirtmistir.” Benim hi¢ zorlanmadigim en kolay asama buydu.”
Bu asamanin yorumsuz oldugunu diisiinen O2 de diisiincesini sdyle agiklamay1 tercih
etmistir: “Fikrimizi dile getirmedik. Yani yorum yapmadik hi¢ biz burada...”

Yine 6grenci giinliiklerindeki veriler incelendiginde OG3 kodlu &grenci
“Ogretici gecti, resimler hakkinda betimleme yapmay: o6grendik.” seklinde bir ciimle
kurmustur. Yine arastirmacinin tuttugu giinliikler incelendiginde arastirmacinin
“Feldman’1n elestiri siniflamasindaki tablosundaki basamaklara uygun soru yazmada en
kolay yazdiklari asama betimlemeye yani betimleme asamasi oldu.” seklindeki kaleme
aldig1 diisiince de 6grencilerin betimleme asamasi hakkindaki fikirlerini géstermektedir.
3. Haftanin (22.04.2024) video kaydi incelendiginde OK21 “..... ilk asamanin sorularim
yvanitlandirirken yorumumuzu séylemiyoruz degil mi ogretmenim, sadece goéziimiize
carpan ilk seyleri soyliiyorum degil mi?”ifadesi de yukaridaki bulgularn
desteklemektedir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan ders planlar1 uygulanirken ogrencilerden
Feldman’in elestiri smiflamasina uygun olarak sorularin yazilmasi istenmistir. Bu
nedenle dgrencilere, Feldman’in elestiri siniflamasinin oldugu bos tablolar dagitilmistir.
Ogrencilere dagitilan bu ¢alisma yapraklarina 6grencilerin  betimleme igin yazdiklari
sorularin bazilar1 sunlardir: Gordiiklerini tek tek anlatir misin?, Sanat eserinin adi
nedir?, Sanat eserindeki figiirleri siralayiniz.,Bu ne tiir bir sanat eseridir?, Sanat¢inin ad1
nedir?, Yapit hakkinda genel izlenimleriniz nelerdir?, Eserde gordiiklerinizi tek tek
siralayiniz.,Resimde gordiiklerinizi betimler misiniz?, Eserde hangi figiirler vardir?,
Eser hangi tarihte yapilmistir?, Resimde goérdiigiin renkleri sayar misiniz?, {1k bakista

neler dikkatinizi ¢ekti?, Mekan ac¢ik mi, kapali m1?, Resim hangi teknikle yapismistir?,
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Sanat eserinde bir olay var m1?, Resimde kag kisi vardir?, Resimdekilerin ten renkleri

ne?, Kisilerin kiyafetleri eski mi?

2-Feldman'in elestiri siniflamasinin ¢oziimleme asamasina iliskin ogrenci
goriisleri

Goriismelerden elde edilmis olan veriler 1s18inda olusturulan ikinei soru igin
olusturulan kategori, ¢oziimleme asamasindaki diisiincelerdir. Ogrencilerin ifade etikleri

goriislerin analizi sonucunda ulasilan kategoriler, alt kategoriler ve kodlar Tablo 4.4’de

verilmistir:
Tablo 4.4 Coziimleme Asamasina Dair Diisiinceler
Kategori Alt kategori Ogrenciler Frekans Kodlar
Renkler 01,02,03,04,05 5 Sicak ve soguk renkler,
Canli ya da cansiz | 02,04,05,06 4 Insanlar, hayvanlar
varliklar  arasindaki canlilar, varliklar arasi
iliski iliski
Kullanilan Malzeme | 01,03,05 3 Yagh boya, diiz boya,
karakalem
Coziimleme Perspektif 01,03,04 3 Nesnelerin uzaktan
Asamasi gortintisleri, nesnelerin
kiictikliigii ya da
biiyiikliigii
Doku 03,04 2 Kabarikligi,
pliriizliligi
Resmin Teknigi 05 1 Sulu boya, pastel boya

Goriisme sorularindan ikincisi olan c¢oziimleme asamasindaki diisiincelere
ogrenciler; kullanilan malzemeler, renkler, perspektif, canli ya da cansiz varliklar
arasindaki iliski, doku, resmin teknigi seklinde yanitlar vermislerdir. Coziimleme
asamasindaki sorular diisliniildiiglinde alti 6grencinin aklina renkler hakkinda bilgi
verildigi kalmistir. O3 ¢oziimleme asamasi deyince akla renklerin geldigi su bigimde
ifade etmistir “Biz bu asamada resmin nasil yapildigi, rengi, dokusu, sicak renkler mi
soguk renkler mi ¢ok kullanilmis biz onlara baktik.” COoziimleme asamasi deyince
gorlisme yapilan g¢ocuklardan dort tanesinin aklina, canli ya da cansiz varliklar
arasindaki iliski, gelmistir. Bu ogrencilerden O4 “Insanlar ya da hayvanlar canhlar
varsa resimde 6gretmen bize aralarindaki iliski ne olabilir neler oluyor burada gibi
sorular sordu.” seklinde diisiincesini agiklamistir. Coziimleme asamasi denince ii¢
ogrencinin aklina kullamlan malzemelerin neler oldugunu saymak akla gelmistir. O1
“Biz bu kistmda resmin hangi malzemelerden yapildigina baktik ilk olarak, yagh boya

ile mi yapilmig, yoksa normal diiz boyayla mi mesela bunlari soyledik” seklinde
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diisiincesini ifade etmistir. Coziimleme asamasinda akilda kalan bir diger kavram
perspektif olmustur. Ug¢ 6grenci bu soruda perspektif yanitini vermistir. O1 diisiincesini
ise su bicimde agiklamistir “.....ommm resimdeki nesnelerin uzaktan gériiniislerini
inceledik, kiigiik mii biiyiik mii gibi...perspektif ine baktik yani.”’1ki dgrenci ¢dziimleme
asamasini doku kavramiyla birlestirmisler ve kendilerine yoneltilen bu soruyu,
cOziimleme asamasi denince akillarina gelen kavramin doku oldugunu belirtmislerdir.

“«“

03 diisiincesini e weevesmin - nasil - yapildigi,  rengi, dokusu  yani
kabarikhgu,piiriizlii mii,, sicak renkler mi soguk renkler mi ¢ok kullanilmis biz onlara
baktik” ifade etmistir. Yalnizca bir 6grenci ¢oziimleme asamasinda akla resmin teknigi
geldigini belirtmistir. Ogrenci giinliiklerine bakildiginda OG7’nin “Betimleme,
coziimleme, yorumlama ve yargiy1 artik daha iyi 6grendim” seklinde giinliigiine yazdigi
bilgi ve arastirmacinin “Tabloya yonelik sorular sordugumda yargi sorularini
yanitlamakta zorlaniyorlar diger asamalar1 kolayca yanithyorlar fakat soru yazacaklari
zaman en ¢ok coziimleme asamasina soru yazarken zorlaniyorlar.” seklinde belirttigi
diisiincesi de Feldman’in ¢oziimleme asamasi hakkinda ogrencilerin diisiinceleri
hakkinda bizlere fikir vermektedir. Yine KWL bulgularina goére K13 kodlu 6grenci
“Artik ¢oziimleme sorularin1 daha iyi biliyorum.” ifadesi de dgrencilerin ¢dziimleme
asamasina iliskin fikirlerini géstermektedir.

Arastirmac1 tarafindan hazirlanan ders planlart uygulanirken 06grencilerden
Feldman’in elestiri siiflamasina uygun olarak sorularin yazilmasi istenmistir. Bu
nedenle 6grencilere, Feldman’in elestiri siniflamasinin oldugu bos tablolar dagitilmistir.
Ogrencilere dagitilan bu calisma yapraklaria dgrencilerin  ¢éziimleme icin yazdiklart
sorularin bazilar1 sunlardir: Resimde hangi sekiller daha ¢ok kullanilmig?, Resimdeki
kisilerin birbirleriyle iligkisi nedir?, Fir¢a darbeleri nasildir?, Resimde daha ¢ok sicak
renkler mi yoksa soguk renkler mi kullanilmistir?, Nesneler gercek biiyiikliikte mi
cizilmistir?, Resmin hangi zamanda oldugu belli mi? Nesneler ger¢ek biiyiikliikte mi
cizilmis?, Resimdeki kisiler birbirini taniyor mu? Resmin dokusu nasildir?, Bazi
nesneler 6nde bazi nesneler arkada m1?, Resimdeki baktiginizda bu kisilerin birbiriyle

iligkisinin ne oldugunu soylersiniz?, Resimdeki fircalarin darbeleri ne sekildedir?

3-Feldman'in elestiri siniflamastmin yorumlama asamasina iliskin 6grenci
goriigleri
Goriismelerden elde edilmis olan veriler 1s181nda olusturulan {igiincii soru i¢in

olusturulan kategori, yorumlama asamasindaki diisiincelerdir. Ogrencilerin ifade etikleri
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goriislerin analizi sonucunda ulasilan kategoriler, alt kategoriler ve kodlar Tablo 4.5’de

verilmistir:
Tablo 4.5 Yorumlama Asamasina Dair Diigiinceler
Kategori Alt kategori Ogrenciler Frekans Kodlar
Duygular 01,02,03,05 | 4 Korku,  mutluluk,
seving
Sanat¢inin Mesajt 02,03,06 3 Sanat¢inin eseri
yapma sebebi
Ana fikir 01,05 2 Séylenmek istenen
Yorumlama Esere Yonelik Begeni 02 1 Esere kars1 hoslanti
Asamasi
Yorumda Bulunmak 04 1 Kisinin kendi fikri
Hayal Giici 05 1 Farkli yorum, yeni
diisiince
Bize Ozel Yanitlar 06 1 Kisiye gore farkli
yanitlar

Yukaridaki tablo incelendiginde goriisme yapilan Ogrencilerden yorumlama
asamasi dendiginde 6grencilerin verdigi yanitlar, duygular, ana fikir, sanatginin mesaji,
esere yonelik begeni, yorumda bulunmak, hayal giicii, bize 6zel yanitlar olmustur. Dort
ogrenci yorumlama asamasi denince akillarina duygulardan bahsettikleri gelmistir. O1
verdigi yanit1” Eee resim bizde korku, mutluluk, seving gibi ne duygular olusturdugunu
bu boliimde soyledim. Cogu kisi farkl farklh seyler hissettigini soyledi. Mesela ben
Cighk tablosuna baktigimda korktum arkadasim baktiginda asla korkmadi.” seklinde
aciklamistir. Ugiincii soru icin yorumlama asamasinda sanat¢inin mesaji vardir diyen
iic kisiden O6 “Sanatcimin bu eseri neden yapmuis olabilecegini burada diisiiniiyoruz.”
fikrini dile getirmistir. Yorumlama asamasinda ana fikirlerin belirtildigini sdyleyen iki
kisiden OS5, diisiincesini soyle ifade etmistir.” Ogretmen resmin ana fikrini bize
soylemek istedigi seyi burada bize sordu. Tiirkcede de ogrendigimiz gibi ana fikri
bulmak eee yani bence onemlidir. “seklinde agiklamigtir. Yorumlama asamasinda esere
yonelik begeni dile getirilir diyen tek dgrenci O2 “Resme baktigimizda bize neler
hissettirdigini, begenip begenmedigimizden hoglanip hoslanmadigimizdan bahsettik.
diyerek diisiincesini dile getirmistir. Bu soruya yorumda bulunmak yanitin1 veren O4
“Biz bu boliimde yorum yaptik kendimize gore yorumlarda bulunduk ciimlelerimize
bence falan diye basladik.” demistir. Hayal giicii cevabin1 verene O5 “Biz bu béliimde
yorum yaptik kendimize gore farkli yorumlarda bulunduk ciimlelerimize bence falan
diye basladik yeni diigiinceler soyledik” seklinde agiklama yapmustir.

06 ise bu sorunun yanitina yorumlama asamasinin “........ bize 6zel yanitlar
oldugunu” seklinde belirtmistir ve diisiincesini su bi¢imde dile getirmistir “Burda

herkes kendine gore farkl farkli ézel yanitlar verebilir. Video kayitlar1 incelendiginde
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besinci haftada (14.05.2024) alinan kayitta OK9 “Yorumlamada hani diyoruz ya resme
baktiginda hangi kokuyu hissediyorsun, hangi ses aklina geliyor falan diye bu sorulari
yvanitlamak bence ¢ok eglenceli..” seklindeki diisiincesi ve KWL etkinlik kagidina
K6’'min “Daha iyi yorumlama sorularini yazmayi o6grendim.” seklindeki ifadesi
ogrencilerin yorumlama asamasi hakkindaki 6grendikleri bilgileri diisiinerek aklinda
kalan diistinceleri desteklemektedir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan ders planlar1 uygulanirken 6grencilerden
Feldman’in elestiri siiflamasina uygun olarak sorularin yazilmasi istenmistir. Bu
nedenle 6grencilere, Feldman’in elestiri siniflamasinin oldugu bos tablolar dagitilmistir.
Ogrencilere dagitilan bu calisma yapraklaria 6grencilerin yorumlama igin yazdiklari
sorularin bazilar1 sunlardir: Sanat¢1 bunu yaparken ne diisiinmiistiir?, Bir ¢ocuk olsan bu
resmi hangi oyuna benzetirdin?, Sanat¢i bu resimde ne sOylemeye calismistir?, Eser
bize ne mesaj veriyor? Bu eser size hangi kokuyu hissettiriyor?, Bu eseri bir esyaya
cevirseniz hangi esyaya c¢evirirdiniz?, Bu eserin tartistigi sey ne?, Esere baktiginizda
mutlu mu izlintilii mii yada farkli bir duygu hissediyorsunuz?, Eseri bir sarkiya
benzetseniz hangi sarki olur?, Sanat eserinden yola ¢ikarak sanat¢inin neler sevdigini
bilebilir misiniz?, Eseri bir nesneye benzetseniz bu ne olur?, Esere baktiginizda agziniza
hangi tat geliyor?, Sanatci bu eseri neden yapmistir?,Bu eser bir renk olsaydi hangi renk
olurdu?, Eser size nasil bir hava durumu andirtyor?

4-Feldman'in elestiri siniflamasinin yargt asamasina iliskin ogrenci goriigleri

Goriismelerden elde edilmis olan veriler 1s1¢inda olusturulan doérdiincii soru igin
olusturulan kategori, yargi asamasindaki diisiincelerdir. Ogrencilerin ifade etikleri

goriiglerin analizi sonucunda ulagilan kategoriler, alt kategoriler ve kodlar Tablo 8’de

verilmistir:
Tablo 4.6 Yargi Asamasina Dair Diislinceler
Kategori Alt Kategori Ogrenciler Frekans Kodlar
Eserin Onemi 02,03 2 Eserin Degerli Olusu,
Onemi
Sergilemeye Deger 03,04 2 Miizeye Konmaya
Deger,Resmin Ozel ve
Essizligi
Yargi Asamasi Eve Asmaya Deger 03,05 2 Eserin  Evin  Hangi
Odaya Asilacagi
Eserin Essizligi ve | 01,05 2 Eserin Ozel Olusu
Degeri
Tablonun Adma | O3 1 Yeni ve Farkl1 isim
Alternatif
Sanatginin Basarist 05 1 Eseri Yapan Kisinin
Yetegi
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Yukaridaki tablo incelendiginde Ogrencilerle yapilan goriismelerde onlara
yoneltilen sorulardan dordiinciisiiniin analizi bulunmaktadir. Sanat elestirisi becerisi
gelisimi agisindan islenen derslerde Feldman’in elestiri siniflamasinin son asamasi olan
yargl agsamasini grenciler; eserin dneminin verildigi boliim, eserin sergilenmeye deger
bir eser olup olmadiginin belirtildigi boliim, eserin eve asilmaya deger bir eser olup
olmadigimnin belirtildigi boliim, eserin essizligi ve degerinin agiklandigi bolim ve
sanat¢inin basarisinin konusuldugu boliim olarak tanimlamislardir. Yarg: asamasinda
eserin éneminden bahsedildigini sdyleyen iki 6grenciden biri olan O3 “Burda biz bize
gosterilen tinlii resmin onemli mi degerli mi oldugunu diistindiik.” seklinde diisiincesini
ifade etmistir. Yargr kisminda eserin sergilenmeye deger bir eser olup olmadigindan
bahsedildigini diisiinen O3 ve O4’ten 04 diisiincesini “Resmin miizeye konmaya deger
olup olmadigini, resmin ozel ve egsiz olup olmadigi immm yaniii giizel mi yani gibi
sorulart yanmitladik.” climleleriyle agiklamistir. Yukaridaki tabloda analizi verilen
soruya “eserin eve asmaya deger olup olmadig1” nin belirtildigini sdyleyen O3 ve
O5°ten O5 “Eseri evimize asip asmayacagimizi diiiindiik. Asariz dersek hangi odaniza
asarsiniz diye de sordu ogretmen sebebiyle acikladik biz. Yatak odasi dedik, mutfak
dedik mesela cevaba. ’bigiminde climleler kurarak verdigi cevabi acgiklamistir. Yargi
béliimiinde eserin essizliginden ve degerinden s6z edildigini sdyleyen O1 ve O5’ten O1
“Eserin degerli yani ozel olup olmadigim yanitladik diisiindiik. Eee buradaki sorular
cevabi sadece bize aitti, dogru ya da yanhs degildi. ”ciimlelerini kurmustur. Bir 6grenci
bu soruya tablonun adi baska ne olabilirdi diye alternatiflerin diisiiniildiigi boliim
oldugunu belirtmistir. Yine bir Ogrenci de bu soru da sanatginin basarisindan
bahsedildigini sOylemistir. Arastirmaci giinliiglinde arastirmacinin  “Feldman’in
betimleme ve ¢oziimleme sorularina neredeyse sinifin tamami parmak kaldirirken, yargi
sorularina s6z hakki almak isteyen Ogrenci sayisi azaliyor. Giizel yanitlar aldigimda
mutlaka onlarin yanitlarin1 oviiyorum, kisiyi takdir ediyorum. Bu digerlerinin de
parmak kaldirmasi i¢in itici bir gii¢ oluyor.” seklindeki fikri 6grencilerin yargi basamagi
hakkindaki diisiinceleri hakkinda bize veri olusturmaktadir. Yine KWL etkinliginde
K16 “Daha 1yi yargi sorulart yazmay1 6grendim.” bi¢iminde diisiincesini ifade etmistir.

Arastirmact tarafindan hazirlanan ders planlart uygulanirken 6grencilerden
Feldman’in elestiri smiflamasina uygun olarak sorularin yazilmasi istenmistir. Bu
nedenle dgrencilere, Feldman’in elestiri siniflamasinin oldugu bos tablolar dagitilmistir.
Ogrencilere dagitilan bu calisma yapraklarma o6grencilerin  yarg: igin yazdiklari

sorularin bazilar1 sunlardir: Bu resmi arkadasina hediye etmek ister miydin?, Bu sanat
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eseri sizi heyecanlandirdi mi?, Eseri yapan kisi sizce zeki mi?, Bu sanat eserini
begendiniz mi?, Eser miizeye konmaya deger mi?, Sanat¢t bunu iyi ki yapmis der
misin?, Keske bu eseri daha once goérdiim der misin?, Bu eser ¢cok pahali olsaydin alir
miydin?, Bu sanat eserinden hoslandin m1?, Bu eser i¢in essiz diyebilir misiniz?

5-Feldmanin elestiri siniflamasindaki boliimlerden zorlanilan asamaya iliskin
ogrenci goriisleri

Goriismelerden elde edilmis olan veriler 1s181nda olusturulan besinci sorunun
analizinde, sanat elestirisi yapilirken 6grenilen dort asamadan 6grenciyi en zorlayan
asamanin hangisi oldugunu ve nedenini Ogrencilere sormakti. Ogrencilerin ifade
etikleri goriislerin analizi sonucunda ulasilan kategoriler, alt kategoriler ve kodlar Tablo

4.7°de verilmistir:

Tablo 4.7 Zorlanilan Asamaya Dair Diigiinceler

Kategori Alt kategori Ogrenciler Frekans | Kodlar
Yorulama 01,03,05,06 | 4 Fikirlerin Gerekgelendirilmesi, Yaraticilik,
Yanitlarin Ozel Olusu, Ayrintili Diisiinme
Zorlamlan | Yargi 02,05,06 3 Karisik Olusu, Yanitlarin Ozel Olusu,
Asama Uzun Diistinme, Fikirlerin
Gerekgelendirilmesi
Coziimleme 03 1 Teknik Kelimelerin Bilinmesi

Feldman’in elestiri siniflamalarindan 6grencinin anlamakta zorlandig1 boliimiin
ne oldugu sorusu Ogrencilere yoneltilmis, gerekgesiyle birlikte yanit beklenmistir. Bu
soruya Ogrenciler, yorumlama yargi ve ¢oziimleme boliimlerinde zorlandiklarini
belirtmislerdir. Feldman’in elestiri siniflamalarindan en ¢ok yorumlama asamasinda
zorlandiklarimi belirtmislerdir. Bu konuda O6 bu sorunun cevabini ve gerekgesini su
bicimde agiklamistir” Ben yargt ve yorumlama boliimiinde ¢ok zorlandim ¢iinkii bence
en zor sorular bunlardaki sorulari dogru yanitlamak ya da bu béliimlere soru yazmak
icin sadece bilmemiz yeterli degildi ¢cok diisiinmemiz gerekiyordu. “En zorlanilan asama
olarak yargi cevabini veren ii¢ dgrenciden O2 sunlar1 sdylemistit” Ben yarg: béliimiinde
¢ok zorlandim c¢iinkii bence en zor sorular buradaydi. Sorular karisikti.” En cok
¢dziimleme asamasinda zorlandigini belirten O3, bunu su ciimlelerle ifade etmistir” Ben
en ¢ok ¢oziimleme ve yorumlama asamalarinda zorlandim ¢iinkii ¢oziimlemede resmin
dokusu, teknigi gibi zor kelimeler vardi aklimda tutamayabiliyordum. Yorumlama da

icimizden geldigi gibi yanitlar vermemiz gerekiyordu ciinkii sorularin tek bir cevabi
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vokmugs herkes istedigi gibi yanit verebilirmis. Eeee resmin bize ne hissettirdigini
bulmak i¢in resme dikkatli bakmak, diisiinmek gerekti, yaratict olmazsak olmazdi.”

Ogrenci giinliiklerinde gecen “Munch Cighk eserinin yargr kategorisini
aciklarken zorlandim ¢iinkii yargi sorulari en zor sorulardir.” seklindeki OG11’in
diisiincesi, “Munch’in betimleme c¢oziimleme yorumlama ve yargi asamalarinda
zorlandim ¢iinkii ¢ok sey diisiinemedim.” seklindeki OG4’in diisiincesi, “Betimleme ve
yarg1 sorularinda ¢ok zorlandim ¢iinkii aklimda tek bir ciimle vardi”seklindeki OG9’un
fikri ve “3. Mevki Vagon eserinin tiim asamalarim1 yaparken zorlandim.” diyerek
diisiincesini dile getiren OG10 un diisiincesi bu bigimdedir:

Aragtirmaci glinliigiine bakildiginda “.....sonra onlara Feldman’dan bahsettim.
Ik kez duyduklar1 ig¢in bu ismi sasirdilar, onun dort asamali sanat elestiri
basamaklarindan bahsettim. Sorular hakkinda konustuk. Basamaklara uygun sorulara
giizel yanitlar verdiler fakat olay onlarin soru yazmasina geldiginde ¢ok zorlandilar.
Soru yanitlanir, soruyu biz nasil yazariz gibi tepkiler bile aldim, tiim asamalarda soru
yazmakta gli¢liik ¢cekseler de ne ¢ok ¢oziimleme ve yargi basamaklaria soru yazarken
zorlandilar.” seklindeki yazisi da Ogrencilerin Feldman’in elestiri smiflamasindan
hangisinde ya da hangilerinde zorlandiklarim1 gostermektedir.

Dérdiincii haftanim (04.05.2024) ders video kaydinda gecen OK10: “Bir tiirlii

2

yargi sorularini yazamiyorum ben, grubumuz da zorlaniyor.” ifadesi de Ogrencilerin
hangi asamada zorlandiklarini dile getirdikleri bir ifadedir.

6-10 haftalik gerceklestirilen gorsel sanatlar derslerine iliskin ogrenci
goriisleri

Goriismelerden elde edilmis olan veriler 1s18inda olusturulan altinct sorunun
analizinde on hafta boyunca Feldman’in elestiri siniflamasi ve P4C egitimiyle yiiriitiilen
gorsel sanatlar dersinin daha Onceki gorsel sanatlar dersi islenisiyle karsilastiriimasi

istenmistir. Ogrencilerin ifade etikleri goriislerin ¢dziimlenmesi sonucunda ulasilan

kategoriler, alt kategoriler ve kodlar Tablo 4.8 de verilmistir:

Tablo 4.8 Derse Iliskin Genel izlenimler

Kategori Alt kategori Ogrenciler Frekans Kodlar
Soru Yazmak 01,03,04,06 4 Serbest  Fikir, Soru
Olusturma
Fikirlere Sayg1 | 02,03,04 3 Diisiincelerin
Duymak Dinlenmesi
Genel Izlenimler | Unli  Tablolart ve | 01,02 2 Dali
Sanatgilar1 Ogrenmek Munch
Van Gogh
Elestiri Yapmak 01,06 2 Saygih Bigimde Elestiri
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Diisiinceleri 02,03 2 Fikirlerin nedeni ve
Sebebiyle Soylemek sebebini agiklamak

Eglenceli Olusu 05 1 Eglenceli Zamanlar

Ogrencilerle yapilan gériismede on haftadir islenen gorsel sanatlar dersinin, daha
onceki gorsel sanatlar derslerinin islenisiyle karsilastirildiginda doért 68renci artik soru
yazabildiklerini, fikirlere saygi duymanin 6nemini kavradiklarini, iki Ogrenci iinlii
tablolar1 ve sanatgilar1 6grendiklerini, iki 6grenci diger gorsel sanatlar dersinde elestiri
yapmadiklarim artik isledikleri bu derslerle elestiri yaptiklarini, iki 6grencinin eski ve
yeni gorsel sanatlar dersi islenisi arasindaki farki diisiinceleri nedeniyle sdylemek olarak
belirttikleri goriilmiistiir. Bir 6grenci de derslerin artik daha eglenceli oldugu yanitini
vermistir. Bu soruya soru yazmak yanitin1 veren ogrencilerden biri olan O4 su
ctimlelerle diisiincesini ifade etmistir” Soru olusturuyoruz. Yanhs diye bir sey yok
fikirlerimizi serbestce soyleyebiliriz ama nedeniyle birlikte tabi..” Yeni islenen gorsel
sanatlar dersinin eski islenise gore farkinin fikirlere saygi duymak oldugunu belirten
ogrencilerden biri olan O3 “Grup halinde soru yazmay:, yazarken birbirimizin
diistincesini dinlemeyi ve de saygili olmay1 6grendik. “

Unlii tablolar1 ve sanatgilari 6grendik olarak bu soruya yanit veren Ol ve
02’den O2 diisiincelerini su bicimde ifade etmistir. “Yabanci iinlii sanat¢ilar: tanmimak
bana kendimi bilgili hissettirdi. Artik Daliyi, eeeMunch’i, Van Gogh 'u 6gredim, eehmm
yani eskiden bilmiyordum ben bu kisileri. “Aradaki farki elestiri yapmak olarak
tanimlayan Olve O6 ‘dan O1 diisiincesini su bicimde ifade etmistir “Biz bu saygili bir
bicimde elestiri yaptik... .... ” Diisiinceleri nedediyle soylemek olarak yanit veren iki
ogrenciden biri olan O3 “Bir tabloya baktigimizda onu giizel olarak buluyorsak onun
neden giizel oldugunu soylemek zorundaydik. Bazi arkadaslar séylemedi tabii ama ben
neden miizeye konmali diye séyledim sebebini. “ bu bicimde konusmustur. Yeni iglenen
gorsel sanatlar dersinin eski islenise gore daha eglenceli oldugunu belirten OS5 “Arzik
bence daha eglenceli zamanlar yagiyoruz, bunlar ben oyle oldugunu diistiniiyorum hatta
grup arkadaslarim da.”’ciimlelerini kurmustur. Ogrenci giinliiklerinde gegen su ifadeler
“OG4’iin Onceden gorsel sanatlar dersinde resim yapardik sadece simdi farkli seyler
yapiyoruz.”, OG7’nin “Eskiden 0Ogrenci giinliigii yazmazdik, sanat elestirisi
yapmazdik.” ve OG19’un “Daha &nce isledigimiz derslerden farkliydi ¢iinkii biz hep
sorular1 yanitlardik bu derslerde artik hep soru yaziyoruz” daha once islenen gorsel
sanatlar dersiyle arastirma siirecinde islenen dersler arasindaki farki gostermektedir.

Ayrica aragtirmacin giinliiglinde gecen “Baslarda gerekgelerini aciklayamamislardi ama
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sonralar1 ben daha neden bdyle diigiiniiyorsun demeden, gerekgeleriyle birlikte yanitlar
bana sOylemeye basladilar. Hatta ki bu durum Tiirk¢e matematik sosyal bilgiler gibi
derslerde de etkisini gosterdi. Ogretmenim ben bu konuda sdyle diisiiniiyorum ¢iinkii
diye ciimlelerine devam ettiler. Gerekgeli diisiinmeyi 6grenmis olmalart beni oldukga
mutlu etti.”ifadesi de yukaridaki verileri desteklemektedir. Arastirma kapsaminda
yiriitiilen derslerin kayitlar1 incelendiginde de altinci haftada (15.05.2024) dersinde
OK 12“Elestiri yaparken fikirlerimize saygi duymanin daha énceden de neden énemli
oldugunu siz bize anlattiniz. Bu ger¢ekten bizim i¢in 6nemli, kimse iizilmiiyor o
zaman..” ifadesi bulunmaktadir. 17.04.2024 tarihinde tez danismaniyla yapilan
goriismede, calisma yapraklarini inceleyen tez damigsmani”..gerekgeli dislinceyi
ogrenmis olmalar1 ¢ok giizel, ilk haftalarda onlara yonelttiginiz sorular1 yanitlandirirken
sebebini belirtmiyorlardi, ya da kisa bir bigimde belirtiyorlardi, bu giizel bir ilerleme.”
seklinde ifadesi de yukarida ulasilan bilgileri desteklemektedir.

7-Daha énce islenen gorsel sanatlar dersleriyle ile on haftadir islenen gorsel
sanatlar derslerinin kiyaslanmasina iligkin ogrenci goriisleri

Katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilmis olan bilgilerle yedinci
sorunun analizinde, 6grencilere daha onceki gorsel sanatlar dersi islenisiyle, arastirma
siirecinde hazirlanan planlar dogrultusunda islenen dersler arasindaki fark sorulmustur.
Ogrencilerin ifade etikleri goriislerin analizi sonucunda ulasilan Kkategoriler, alt

kategoriler ve kodlar Tablo 4.9’daverilmistir:

Tablo 4.9 Daha Onceki Derslerden Farki

Kategori Alt kategori Ogrenciler Frekans Kodlar
Soru Yazmak 02,05,06 3 Soru Olusturmay1
Ogrenmek
Yabanct Ressamlart | 01,04 2 Dali
Ogrenmek Van Gogh
Picasso
Daha  Onceki | Hikaye Haritas 03,06 2 Hikaye Yazmanin
Derslerden Farki Kolaylagmasi
Fikirlere Saygr | 02,05 2 Fikirleri
Duymak Kiiciimsememek
Isinma Oyunlari 03,04 2 Eglenceli oyunlar
Yeni Teknikler 03 1 Tekniklerin isim leri ve
Kurallar
Feldman 03 1 Feldman’in Asamali
Semasi
Diisiinceleri 01 1 Fikirlerin Nedenini
Sebebiyle Soylemek Aciklama
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Ogrencilerle yapilan gériismede Ogrencilerin daha onceden islenen gorsel
sanatlar dersleriyle simdi islenen dersler arasindaki farklar soruldugunda, ii¢ 6grenci
artik soru yazmayi bildiklerini, iki 6grenci yabanci ressamlar1 6grendiklerini, iki 6grenci
hikaye haritas1 olusturduklarini, iki 6grenci birbirlerinin fikirlerine saygi duyduklarimni,
iki O6grenci derslere 1sinma oyunlart basladiklarini, bir 6grenci yeni teknikler
ogrendiklerini, yine bir 6grenci Feldman’i tanidiklarini belirtmistir. Bu soruya soru
yazmak cevabini veren 02,05 ve O6’dan O2 diisiincesini su ciimlelerle ifade etmistir”
Ben bu derslerde soru yazmay: 6grendim. Daha énce soru yazmak nasildwr bilmiyorduk,
soru yanitlamayr biliyorduk ama.” 06 ise sunlari dile getirmistir...... grup
arkadaglarimizla birlikte soru olusturmayr da ogrenmis olduk.” Yoneltilen bu soruya
yabanci ressamlart dgrendik cevabmi veren iki ogrenciden biri olan O4 ‘“Daliyi
biliyorum, Van Gogh biliyorum, Picassoy’'u da biliyorum, biz bir siri yabanci
sanat¢ilart  hayatlarim  falan  ogrendik.” Diger islenen gorsel sanatlar dersi
iletisimdekini kiyaslandiginda aradaki farkin hikaye haritalar1 oldugunu belirten O3 ve
06 dan O3 “Hikaye haritalar: doldurduk, sonra da hikayeler yazmak daha kolay
oldu. "ifadeleriyle fikrine aciklik getirmistir. Yedinci soruya fikirlere saygi duymak
yanitim veren dgrencilerden O5 “......fikirleri kiiciik gormemenin énemi de biz anladik”
ifadesini kullanmistir. Daha onceki derslerden farkinin 1sinma  oyunlari oldugunu
belirten O3 ve O4 ten O4 “... Ve bircok eglenceli i1sinma oyununu biliyoruz
artik. ’diyerek diisiincesini agiklamistir. Bu sekilde islenen derslerde yeni teknikler
ogrendigini sdyleyen O3 diisiincesini “: Bir siirii yeni ders isleme teknikleri égrendik,
once dgretmen yeni teknik ogretecegim dedi adint séyledi sonra kurallarini yani”
Climlelerini kullanarak dile getirmistir. Bu soruya Feldman yanitin1 veren bir 6grenci
olmustur o da diisiincesini sdyle dile getirmistir O3 Feldman’im da onun asamali
semaswmi da biliyoruz artik” Bu soruya disiincelerimizi sebepleriyle sdyledik diyen
O1’in diisiincesini aciklayist su bicimdedir“.......... basta bu sekilde dersi islemek bana
farkly gelmisti ¢iinkii diisiincelerimizi hep sebepleriyle soyledik, ogretmen bize hep
neden dedi” Ogrencilerin tuttuklari giinliiklere bakildiginda OG17°nin “Ismnma oyunu
olan tilki tilki saat kactan ¢ok zevk aldim” ve OG8’in“..diger derslerden evet farkliyd
ciinkii zihin haritas1 yaptik, grup caligmasi yaptik. Koseleme teknigi yaptik” seklindeki
ifadeleri bulunmaktadir. Arastirmaci glnliigiinde ise “Isinma oyunlariyla haftanin
etkinliklerine baslamak her zaman 6grencileri heyecanlandiriyor ve derse daha hevesli
basliyorlar. Bu haftanin 1sinma oyununu agikladim kurallar1 agikladim ve oynadik.

Isinma oyunlarina daha fazla zaman ayirmami istiyorlar fakat siirenin yetismeyecegini
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onlara agikliyorum” diger bir giinliikten alinan “Bu ders konusma halkasi teknigini
ogrettim onlara. Teknik 6§renmeyi ve uygulamay1 her zaman ¢ok sevdiler” ve birbaska
arastirmaci gilinliigiinde bulunan “Daha o6nce de belirttigim gibi 6grendikleri yeni
tekniklere ¢ok meraklilar ve bu konuda ¢ok hevesliler. Teknigin uygulanig asamalarini
tahtaya yansitip teknigi uyguladiktan sonra Feldman’in elestiri siniflamasina uygun bir
bigimde sanat elestirisinin analizini yaptik” ifadeleri de yukaridaki bilgileri destekler
nitelikte olup iigiincii haftanin (23.04.2024) videosu incelendiginde de OK 17 “Ben bu
resmi begendim ¢ilinkii ressamin kendi hayatini bize ¢izmis olabilir, amaci bizi
diistindiirmek olabilir. Bizi diisiindiirdiigii i¢in sevdim” seklinde 6grencinin diisiincesi
de ogrencilerin daha Once gorsel sanatlar dersini isleyisleriyle, arastirma kapsamina
islenen gorsel sanatlar dersini isleyislerindeki kiyaslamaya veri olusturacak
bilgilerdendir. 14.03.2024 tarihinde tez danigmaniyla yapilan toplantida danismanin”
ders planlarmizda mutlaka aktif 6grenme tekniklerinden birine yer veriyor olusunuz ¢ok
giizel, videolar1 izledigimde 6grencilerin teknikleri uygularken ki mutluluklar1 ekrana
yanstyor” ifadesi gegmistir.

8-Sanar Elestirisi iizerine islenen gorsel sanatlar derslerinde etkisi altinda en
¢ok kalinan kisimlara iligkin égrenci goriisleri

Yapilan goriismelerde 6grencilere yoneltilen son soru, sanat elestirisi lizerine
islenen derslerde dgrenciyi en cok etkileyen seyin ne oldugu sorusuydu. Ogrencilerin
ifade etikleri goriislerin analizi sonucunda ulasilan kategoriler, alt kategoriler ve kodlar

Tablo 4.10’daverilmistir:

Tablo 4.10 Etkisinde Kalinan Etkinlikler

Kategori Alt kategori Ogrenciler Frekans Kodlar
Feldman’l Tanimak | 02,05 2 Feldman ve Asamalari
Soru Yazmak 03,04 2 Ik Kez Soru Yazma
Deneyimi
Etkisinde Cocuklarin  Felsefe | 03,06 2 Felsefenin Yalnizca
Kalinan Yapmast Biiyiiklerin Yapmadigi
Etkinlik
Tabloya Bakip | Ol 1 Tabloya Bakip Hayaller
Hikaye Yazmak Kurmak
Yabanci Ressamlar1 | O5 1 Bir¢ok Yeni Yabanci
Ogrenmek Sanatci Ismi Ogrenmek

Ogrenciler yeni tarzda islenen gorsel sanatlar dersinde en c¢ok etkileyen ve
aklinda kalanlar neler oldu sorusuna iki 6grenci Feldman’1 tanimak, iki 6grenci soru

yazmak, yine iki Ogrenci ¢ocuklarin felsefe yapmasi yanitim1 verirken, bir 6grenci

118



tabloya bakip hikaye yazmak, bir 6grenci de yine yabanci ressamlar1 6grenmek yanitini
vermigtir. Aklinda kalan ve onu en cok etkileyen bilginin Feldman’t 6grenmek
oldugunu belirten O5 su bigimde diisiincelerini ifade etmistir. “Bence Feldmani ve
asamalarint ogrenmek. Biz siirekli Feldman adini duyduk.” Kendisine yoneltilen soruyu
soru yazmak olarak yanitlayan O3 ve O4 ten O4 “Soru yazmay: daha énce hichir derste
yapmamistim.” diyerek agiklamasmni yapmistir. O3 ve O6 ise akillarinda kalan ve
kendilerini en ¢ok etkileyen seylerin ¢ocuklarin da felsefe yapabilmesi olmustur. Bu
konuda O6 “Cocuklarin yani bizlerin de felsefe yapmasi, felsefe demek biiyiik isi demek
degilmis yalnizca.” yanitin1 vermistir. Bu soruya tabloya bakip hikaye yazmak yanitini
O1 “Bence tabloya bakip kendi kafamiza gore istedigimiz gibi hayaller kurup hikaye
vazmak ¢ok giizeldi "seklinde ifade etmistir. Soruya yabanci ressamlar1 0grenmek
yanitin1 veren O5 ise diisiincelerini su bigimde ifade etmistir “........... vabanci birsiirii
sanat¢iyt ogrenmek...” diyerek diigiincesini dile getirmistir. Arastirmacin tuttugu
giinliiklerde gecen “Ogrencilerimin her hafta iinlii bir ressami tanimalar1 onlar1 ¢ok
mutlu etti. Ressamin hayat1 ve eserleri hakkinda da onlarla hep konustuk. Bu hafta da
Van Gogh’u tanidilar.” ifadesi ve birinci hafta (15.02.2024)videosu incelendiginde
OK3“Feldman’1 tamidigim i¢in mutluyum, onun hayatim1 da merak ediyorum ben. Her

seyi kolaydan zora siralamis biz anlayalim diye yani” seklinde ifadesi gegmistir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde arastirmada yer alan alt problemlere yonelik

sonuclara, tartismalara ve bunlara yonelik gelistirilen onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu ¢alismanin amaci Feldman’in elestiri siniflamasini, ¢ocuklar i¢in felsefe ()
egitimi yoluyla 6gretilmesinin ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin sanat elestiri becerilerine,
derse karsi tutumlarina etkisini incelemek ve Ogrencilerin uygulamalarma yonelik
gorlislerini belirlemektir. Arastirma 25 6grenci ile yiirlitiilmiistiir. Arastirmanin veri
kaynaklarmi “Pedagojik Sanat Elestirisi Yeterlilik Algis1 Olgegi”,” Gérsel Sanatlar
Tutum Olgegi”, yar1 yapilandirilmis goriisme formu, arastirmaci ve dgrenci giinliikleri
ve oturum videolar1 olusturmustur. Ayrica siire¢ igerisinde kullanilan KWL ve
Feldman’m elestiri siniflamasi tablolar: ile derste kullanilan etkinlik kagitlar1 gibi
Ogrenci trlinler1 de aragtirmanin verilerini desteklemek i¢in bulgular kisminda
kullanilmistir. Arastirmanin bu boliimiinde, bir Onceki bolimde sunulan bulgular
dogrultusunda ulasilan arastirma sonuglar1 alanyazin ¢ergevesinde tartigilmis ve benzer

konularda yapilacak olan ¢alismalar igin ¢esitli 6neriler getirilmistir.
5.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmanin birinci alt problemi 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasinda
pedagojik sanat elestirisi becerilerinde istatistiksel olarak anlamli bir farkin varligini
ispat etmekti. Bu calismada kullanilan “Pedagojik Sanat elestirisi Yeterlilik Algist
Olgegi”dir. Katilimcilarin pedagojik sanat elestirisi becerisi testine gdre almis olduklar
On test ve son test puanlar1 arasinda farklar tespit edilmistir. Elde edilen veriler yapilan
caligmanin etkililigi lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Alanyazin
incelendiginde Eraslan’in (2019) yaptigi g¢alisma sonucu bu arastirma sonucuyla
paralellik gostermektedir. Arastirmacinin ilkokul 6grencileriyle yapmis oldugu gorsel
sanatlar dersinde pedagojik sanat elestirisi yonteminin 6grencilerin gorsel okuryazarlik
becerilerine olan etkisinin belirlenmesi aragtirmasinda deney grubuna ait on test ile son
test puanlarina bakildiginda son test lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.
Taskesen ve Uludag’un (2019) arastirmasi da sanat elestirisi uygulamalarinin
ogrencilerin hem i¢ hem de dig motivasyonunlarii olumlu etkiledigi sonucuna
varilmistir. Benzer arastirmalarin da mevcut arastirmayi destekledigi goriilmektedir .

Gozitok’un (2017) calismasinda ilkogretim diizeyindeki 100 kisilik bir grup ile
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Picasso’nun “Giivercinli Cocuk™ adli eseri pedagojik sanat elestirisi g¢ercevesinde
ogrenciler tarafindan degerlendirilmis anket sonuglar1 hesaplanmis ve istatistik verilerle
betimleme, ¢dziimleme yorumlama ve yargi evreleri ele alinmistir. Yine Onal’in (2019)
yaptig1 ¢alisma pedagojik sanat elestirisi yeterlilik algis1 dlgegi gelistirme calismasi
alana yeni katilan bir ¢alisma olup, 0grencilerin pedagojik sanat elestirisi yeterlilik
algisin1 ortaya cikaracak bir olgek gelistirmek amaclanmistir. Alan yazin tarandiginda
pedagojik sanat elestirisi ile ilintili yukaridaki arastirmalara rastlanmis olup daha ¢ok

farkliliklar igeren bagimsiz aragtirmalar mevcuttur.
5.1.2. Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin sonuc ve tartisma

Aragtirmanin ikinci alt problemi 6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrasinda
gorsel sanatlar dersine karsi tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli farkin varligim
ispat etmekti Bunun i¢in katilimcilara aragtirmanin basinda ve sonunda “Gorsel Sanatlar
Tutum Olgegi” uygulandi. Katilimcilarm “Gérsel Sanatlar Tutum Olgegi” ‘ne gore
almis olduklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda ise, gozlenen bu
farkin pozitif siralar yani son test puanlari lehine oldugu anlagilmaktadir. Elde edilen
veriler yapilan ¢calismanin etkililigi lehine anlaml1 bir farklilik oldugunu gostermektedir.
10 haftalik planlanan gorsel sanatlar dersi uygulamalari, ¢ocuklarin iinlii tablolari
ogrenmeleri, tablolar hakkinda Feldman’in elestiri siniflamasima uygun etkinlikler
yapmalari, bunlar1 yaparken cocuk felsefesine uygun adimlarla sorgulama yapmalari,
dersleri aktif 6grenme teknikleriyle islemeleri, ders sonunda triinler ortaya koymalari,
cocuklarin gorsel sanatlar dersine karst tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
diistiniilmektedir. Bu ¢alismadan once Ogrenciler i¢in gorsel sanatlar dersi demek
“yalmzca resim ¢izmek” demekti. Ogrencilerin fikirlerinin, arastirma kapsaminda
hazirlanan 10 haftalik ders planlar sayesinde degistigi goriildii. Ogrenciler i¢in gorsel
sanatlar dersi demek; elestirmek, soru yazmak, gerekeeli diisiinmek, empati yapmak,
sorgulamak, derinlemesine diisiinmek, ayrintilara hakim olmak, estetik bakis agisina
sahip olmak demek oldu. Bu kapsamda daha 6nce yapilan aragtirmalar incelendiginde,
tutum 6lgegi kullanilan, Goktepeliler ve Demirbas, (2024)’1n arastirmasina gore ilkokul
4.smif ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin farkli degiskenlere
gore inceledikleri ¢alismanin sonuglarina gore katilimcilarin gorsel sanatlar dersine
yonelik tutumlari; sergi ziyareti, yapmay1 sevdikleri resim tiirii, kullanmay1 sevdikleri

boya tiirli, okulda atélye bulunma durumu, derse giren 6gretmenin bransi, okul tiirii ve
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dersi isledikleri mekan degiskenlerine gore anlamli farkliliklar gostermemisken
ogrencilerin tutumlarinin cinsiyetlerine ve resim yapmayi1 sevip sevmeme durumlarina
gore anlamli farkhiliklar gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Yine Ogrencilerin gorsel
sanatlar dersine karsi tutumlarinin arastirildigi, Aslan ve Gokdemir, (2018)” in
“Ortaokul Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutumlarmm Cesitli
Degiskenler Acisindan Incelenmesi” arastirmasmin sonucunda, ortaokul dgrencilerinin
gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar1 arasinda cinsiyetleri agisindan anlamli farklilik
oldugu sonucuna ulagilmistir. Sanat egitimine yonelik tutumun 6gretmenler iizerinde
incelendigi, Giingoér ve Dalgar, (2023)’in arastirmasinda ise ¢alismanin amaci okul
oncesi O0gretmen adaylarinin sanat egitimine yonelik tutumlariin cesitli degiskenler
acisindan incelenmesi ve okul Oncesi 0gretmen adaylarinin sanat egitimine iliskin
gorlislerini arastirmakti. Aragtirmanin sonucunda, okul Oncesi 6gretmen adaylarinin

sanat egitimine yonelik tutum puanlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir.
5.1.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmanin {iciincii alt problemi 6grencilerin Feldman’in elestiri siniflamasina
ve cocuklar i¢in felsefe (P4C) egitimi yoluyla 6gretim uygulamalarina iligkin goriisleri
neler olduguydu.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde ilk olarak dgrencilerin Feldman’in betimleme
basamagina yonelik goriisler almmustir. Ogrencilerin  biiyiik bir ¢ogunlugunun
betimleme basamagini goze ilk carpan seylerin sayildigi olarak tanimladiklar1 tespit
edilmistir. Ogrencilerin bir kism1 betimleme basamagini eserin admnin sdylendigi, bir
kismi ise sanat¢inin adinin sdylendigi basamak olarak tanimladiklart goriilmiistiir.
Ogrencilerin yanitlar1 incelendiginde betimleme kismimi eserin yapilis zamani, kolay
olan agsama ve yorumsuz asama belirtenler de olmustur. Koster ‘e (2001) gore bu
basamagin amaci, elestiri yapacak bireyi, ayrintilar1 gozden kagirmamasi i¢in aceleci bir
tutumdan uzaklagmasini saglayarak yavaglatmaktir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde &grencilerden Feldman’in  ¢éziimleme
basamagina yonelik goriisler alinmistir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun 6zellikle
coziimleme basamagi denince renkler aklina gelmistir. Sanat eserinde kullanilan
renklerin sicakligr soguklugu, renk tekrar1 gibi etkenler, esere baktiklarinda dikkatlerini
¢eken sey olmustur. Russell’e (2005) gore sanat¢1 bigim, renk, doku, leke, derinlik gibi
ogeleri; ritm, hareket, denge, oran-oranti, degisiklik, vurgu ve birlik gibi ilkelere gore

kullanir. Bu asamada sanat yapitinda kullanilan en belirgin sanat ilkeleri ele alinir.
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Ogrencilerin yine biiyiikk cogunlugunun ¢dziimleme basamagini canli ya da cansiz
varliklar arasindaki iliski olarak tanimladigi tespit edilmistir. Bazi 6grencilerin ise
coziimleme basamagini kullanilan malzemeler olarak agikladigi goriilmiistiir. Sanat
eserinin yapimi yagl boya, karakalem, guaj boya vb hangi malzemeyle yapildiysa,
coziimleme basamaginda Ogrencilerin akillarmma ilk gelen bu olmustur. Yapilan
arastirmalar sonucunda ¢oziimleme basamagini perspektif, doku, resmin teknigi olarak
tanimlayanlar da bulunmaktadir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde 6grencilerin - Feldman’in  yorumlama
basamagma yonelik goriisler alimmistir. Ogrencilerin  biiyiikk bir ¢ogunlugunun
yorumlama basamagini duygularin ifade edildigi boliim olarak tanimladiklar1 tespit
edilmistir. Ogrencilerin yine biiyiik cogunlugunun yorumlama basamagini sanat¢inin
bizlere verdigi mesaj oldugunu disiindiikleri tespit edilmistir. Alinan yanitlar
incelendiginde Ogrencilerin yorumlama basamagini, esere yonelik begeninin oldugu
kisim, yorumda bulunulan yer, hayal giiciiniin gelistigi kisim, bize 6zel yanitlar
verdigimiz basamak seklinde tanimlamalarda bulunuldugu da tespit edilmistir. Tansug’e
(1988) gore yorumlama asamasinda tahminlerde bulunulabilir. Bu basamak, sanat
elestirisi siirecinin belki de en zor asamasidir ¢iinkii bu asamada kisiden kendine 6zgii
fikirler ortaya koymasi beklenir. Bu nedenle 6grencinin en yaratici olmasini beklenilen
basamaktir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde dgrencilerden Feldman’in yarg: basamagia
yonelik  goriisler alinmustir.  Ogrencilerin  bilyiikk bir ¢ogunlugunun ozellikle
yargibasamagi denince aklina eserin Oneminin dile getirdigi, eserin sergilenip
sergilenmeye deger olup olmadig1 ve eve asmaya deger olup olmadigini diisiindiikleri
basamak oldugu tespit edilmistir. Baz1 6grenciler de bu boliimde farkli olarak tablonun
adina alternatif isimler disiliniildiigli ve sanatginin basarisinin ele alindigr basamak
oldugunu belirtmislerdir. Ozel’e (2004) gore yargi basamaginda “Bu eser, basarili bir
eser midir?” sorusunun yaniti lizerine yogunlasilir. Bu asamada eserin basarili olup
olmadiginin karar1 gerekgeler ile ifade edilir. Eser basarili bulunmussa neden, basarili
bulunmamissa neden oldugu 6zellikle agiklanmalidir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde Feldman’in elestiri  smiflamalarindan
Ogrencinin anlamakta zorlandigi béliimiin ne oldugu sorusu Ogrencilere yoneltilmis,
gerekcesiyle birlikte yanitlar beklenmistir. Alinan yanitlar neticesinde 6grencilerin en
cok yorumlama asamasinda daha sonra yargi asamasinda ve son olarak ¢oziimleme

basamaginda zorlandiklar1 tespit edilmistir. Yorumlama basamaginda, fikirlerin
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gerekeelendirilmesi ve yanitlarin kisiye 6zel olmasi gerektiginden dolay1 6grencilerin en
¢ok zorlandiklar1 béliim oldugu tespit edilmistir. Ozel’e (2004) gore Feldman’in
pedagojik sanat elestirisi siirecinde yorumlama asamasinda ¢ocugun dikkatini verdigi
duygu ve disilincelerini sanat ¢alismasi1 aracilifiyla irdeledigi asamadir. Bu
asamada‘“Sanat ¢alismasi, hangi mesaji iletmek istiyor?” sorusuna yanit aranir.

Ogrencilerle yapilan goriismede on haftadir islenen gorsel sanatlar dersinin,
daha énceki gorsel sanatlar derslerinin islenisiyle karsilastirildiginda 6grencilerin cogu
arttk soru yazabildiklerini, fikirlere saygi duymanin Onemini kavradiklarini
belirtmislerdir. Baz1 6grenciler ise {inli tablolar1 ve sanatcilart 6grendiklerini, gorsel
sanatlar dersinde elestiri yapmadiklarini artik isledikleri bu derslerle elestiri yaptiklarini
dile getirmislerdir.

Ogrencilerle yapilan goriismede ogrencilerin daha Onceden islenen gérsel
sanatlar dersleriyle simdi islenen dersler arasindaki farklar sorulmustur. Ogrencilerin
bir kism1 bu soruya aktif grenme tekniklerini 6grenmek yanitin1 vermistir. Ogrencilerle
yiiriitiilen 10 haftalik ¢alismada her hafta bir aktif 6grenme teknigine yer verilmistir.
Ogrenciler aktif 6grenme tekniklerinin uygulanis basamaklarini grendiklerinden dolay1
mutlu olduklarin1 dile getirmislerdir. Aktif 6grenme tekniklerinde 6grenci kendini
sirece ait hissetmektedir ¢ilinkii aktif olan Ogrencidir, arastirmaci sadece
yonlendirmelerde bulunur, bu durum da Ogrencileri daha derse karsi daha yetkin
hissettirir. Aktif 6grenme etkinlikleri igerisinde arastirmacinin rolii degerlendirildiginde,
geleneksel egitim anlayisindaki role gore daha geri planda bir konumda oldugu yalnizca
var olan diizeni saglamak i¢in 6grenme ortaminda bulundugu soylenebilir. Vural’a
(2004) gore de aktif O6grenme anlayisinda Ogretmen, Ogrencinin yeni kazanacagi
deneyimleri elde etmesine egitim rehberlik eder, 6grenciyi aktif tutar, katilimi saglar,
diizenleyici ve yol gostericidir. Arastirmada dersin Ogretmeni Ogrenme ortaminda
bilgiyi tamamen sunmayarak ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine imkan sundugu
da sOylenebilir. Her ders kayit altina alinan oturum videolarinda da bu durum agik bir
bigimde bellidir. Ogretmen sanat elestirisi yaptirirken dgrencilerin birbirlerine sorular
yoneltmelerini uzaktan incelemis, ara ara soruyu derinlestirmek i¢in sorulara
eklemelerde bulunmustur. Ayrica aktif O0grenme ortaminda Ogrencilerin grupga
calismaya ve eglenerek 6grenmeye tesvik ettigi de sdylenebilir. Ayyildiz’a (2012) gore
de aktif Ogrenmede Ogretmen, c¢alisma gruplari olusturarak grup {yelerinin
sorumluluklarin1 belirlemede yardimecidir; grup ici veya gruplar arasinda etkilesimi

kolaylastirir. Ogrencinin 6grenme siirecinde karar almasinda yol gostericidir. Bu
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baglamda Kalem ve Fer’in (2003) yapmis olduklari arastirma, Yildiz Teknik
Universitesi Egitim Bilimleri Béliimiinde yapilan arastirmanmn sonucuna gore aktif
ogrenme siireci 0grenci davranislart agisindan degerlendirildiginde, 6gretmenin rehber
konumunda oldugu, bu durumun 6grencilere ve derse yansidigi yoniinde bir sonuca
ulagilmistir.  Yine aktif 6grenme tekniklerine iligkin yapilan ¢alismalar alanyazinda
arastirildiginda, Maden’e (2013) gore basarili bir 6grenme siireci gegirmek adina aktif
o0grenme anlayist 0gretim silirecinde yogun katilimi saglayan, tam ve kalic1 6grenmeyi
gergeklestirebilmek i¢in ¢esitli 6gretim teknikleri barindirmaktadir goriisii de arastirma
sonuclariyla paralellik gostermektedir. Ac¢ikgoz’e (2003) gore aktif 6grenme silirecinde
ogrenciler arasinda fikir uyusmazliklar1 da ¢ikabilir. Ayrica geleneksel siniflarda kisa
siirede daha ¢ok konu islense de kalicilig1 maalesef ki yok denecek kadar azdir. Onemli
olan bir derste 6gretmenin konularin ne kadarina degindigi degil 6grencilerin 6grenme
malzemesinin ne kadarmi kavramis olduklaridir. Bu bakimdan aktif &grenmenin
ogrenme i¢in daha fazla zamana ihtiyag duymasi s6z konusu degildir.

Ogrencilerin daha onceden islenen gérsel sanatlar dersleriyle simdi islenen
dersler arasindaki farklara verdikleri bir diger yanit hikaye haritalar1 olusturmakti. 10
hafta boyunca planlanan etkinlerin sonunda ortaya bir {irliinin konmasi dikkate
alimmustir. Planlanan etkinliklerinin bazilariin sonunda, 6grencilere hikaye haritalar1 ve
grafik Orgitleyiciler dagitilmistir. Bu sayede Ogrenciler hikayelerini daha kolay
olusturabilmiglerdir. Alanyazin incelendiginde hikaye olusturmayla ilgili olan
arastirmalardan Yigit’in(2007) arastirmasina gore Ogrenciler, dykii yazarken hayal ve
gercek arasinda bir ¢izgi olustururlar. Oykiiler sayesinde 6grencide var olan potansiyel
ortaya ¢ikmakta, dgrenci diislincelerini yaziya dokerek bir eylem gerceklestirmektedir.
Oykiiler, yalmizca anlatim yeteneginin gelismesine katki saglamaz, genel olarak
ogrencinin akademik tiim gelisimine katki saglar. Hikaye ya da Oykii yazma
etkinliginde bireyler kendini yaziyla ifade etme sans1 bulduklarindan, kendilerini ifade
edebildikce ve diinyayr anlamlandirmada da yol kat etmis olurlar, diisiinceleri
aragtirmanin sonuglariyla paralellik gostermektedir. Karadag (2013) tarafindan yapilan
calismada da yazili anlatim dersinde Ogrencilerden sectikleri tarihi bir eserin yerine
kendilerini koyup biitiinlestirerek bir dykii yazmalar1 istenmistir. Bu baglamda aragtirma
sonunda, yazili ¢alismalarin &grencilerin yazma merakini artirdigi, konu se¢iminde
Ozglir hissettirdigi, yazmaya tesvik ettigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica uygulama
sonucunda kisiye 0zel ve yaratici {irlinler ortaya ¢iktigi, farkli diisiinmeye, farkli bakig

acilariin ve hayal giiclinlin gelisimine olanak saglandigi, yazmaya iliskin 6zgiivenin
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artigr da ortaya ¢ikmugtir. Ogrenci giinliiklerinde ogrencilerin, hikaye haritalari
doldurmanin, yaratici hikayeler yazmalarinin duygularini ifade etmek icin kullanilan
giizel bir yontem oldugunu belirtmeleri de hikaye yazma etkinliklerinin 6grencileri
olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Ogrenciler daha onceden islenen gorsel sanatlar dersleriyle simdi islenen
dersler arasindaki farka verdikleri bir diger yanit ise 1sinma oyunlari ile derse baglamak
cevabiydl. Arastirma kapsaminda 10 hafta boyunca planlanan etkinliklerin hepsi o
haftaya uygun bir 1sinma oyunuyla baslamistir. Issnma oyunlar1 sayesinde dgrenciler
derse daha istekli katilmiglardir. Demirel’e (2007) gore egitsel oyunlar ile dgrenilen
bilgiler daha kalic1 hale getirilebilir ve derste islenen konular ilgi ¢ekici bir duruma
getirilebilir, derse karst en ilgisiz gibi goriinen Ogrencilerin bile derse katilimi
saglanabilir. Bilen’e (2002) gore de oyun anlayisindan faydalanilarak simif ¢aligsmalari
daha giidiileyici ve anlaml1 hale getirilebilir. Oyun araciligtyla konular merak uyandiran
bir hale gelir, bilginin akilda tutma siiresini uzatma gibi durumlar da saglanabilir.

Ogrenciler yeni tarzda islenen gérsel sanatlar dersinde kendilerini en ¢ok
etkileyen ve akillarinda kalanlarin neler oldu sorusuna 6grenciler, Feldman’1 tanimak,
soru yazmak, cocuklarin felsefe yapmasi, hikaye yazmak ve yabanci ressamlarin
hayatin1 6grenmek yanitim verdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler yalmzca biiyiiklerin
felsefe yapmadigini ¢cocuklarin da felsefe yapabildiklerini gormenin onlar1 mutlu ettigini
belirtmistir. Calismaya baslamadan once Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik
olumsuz tutumlar1 felsefi caligmalar ve sorgulamali etkinlikler sayesinde olumlu
anlamda degismistir ¢linkii ¢ocuk felsefesi c¢alismalarinin ¢ocuklarmn var olan
yaraticiligini ortaya ¢ikarmasi, felsefe yaparken kendileri ve fikirlerini degerli
hissetmeleri, onlarin 6zgiivenlerine oldukea iyi gelmistir. Ilgili alanyazina baktigimizda
Akkocaoglu ve Cayir (2016) da yaptiklar1 ¢gocuk felsefesinin uygulanabilirligine yonelik
reform niteligindeki ¢calismalarinda ¢ocuk felsefesinin ¢ocugun biligsel, duyussal bir¢cok
yoniinii besleyen bir sorgulama olduguna dair diisiincelerini belirtmislerdir. Ayrica
calismanin sonucunda ¢ocuk felsefesinin c¢ocuklarin biligsel ve duyugsal birgok
becerisini gelistirdigi sonucuna ulagmiglardir. Cocuk felsefesi c¢alismalari, aragtirmada
uygulanan diger yontemlerle beraber diistiniildiigiinde 6grencilerin sanat karsi tutumlari
tizerinde olumlu anlamda etkiye sahiptir. Bunun sebebi ¢ocuk felsefesiyle ¢ocuk
diisiincelerini gerekgelendirir, farkli ¢oziimler bulur, yaraticidir, elestirel diisiinme
becerileri kazanirlar bu da g¢ocuklarin diisiince diinyalarint zenginlestirir. Diisiincesi

zengin ¢ocuk ise 0zgilirdiir. Yapilan ¢aligmalar cocuk felsefesinin elestirel diistinme ve
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yaratici diisiinme becerilerinde olumlu degisimler sagladigini gostermistir (Akkocaoglu
Cayir & Akkoyunlu, 2016; Kefeli &Kara, 2008). Cocuklarla yapilan felsefi ¢alismalar
cocuklarin yaratici diisiinme becerilerinin gelismesinde etkilidir Cocuklarla yapilan
cocuk felsefesinin Ogrencilerin yaratici diistinmelerine olumlu etkisi bulunmaktadir.
Felsefe ve diisiinme birbirinden ayrilmaz iki unsurdur(Kiziltan &Dombayci, 2020).
Kiziltan ve Dombayci’nin (2020) yaptiklari ¢alismalarinda da ¢ocuklarla yapilan felsefi
calismalarin ¢ocuklarin diisiinme becerilerine olumlu etkisinin oldugu sonucuna
ulastlmistir. Tasdelen (2014) yaptig1 calismasinda felsefeyi yaraticilifi gelistiren bir
diisiince egitimi olarak belirtmekte, felsefenin yaratici diisiinmeyle olan iligkisini ele

almaktadir.

5.2.  Oneriler

Bu arastirma, bir devlet okulundaki 6grenim goéren 4.siif O6grencilerinin
Feldman’in elestiri smiflamasini, ¢ocuklar icin felsefe (P4C) egitimi yoluyla
Ogretilmesinin onlarin sanat elestiri becerilerine ve derse karsi tutumlarina etkisini
aragtirmak amaciyla yapilmigtir. Bu aragtirmada katilimeilara iki 6lgek uygulanmis elde
edilen veriler yapilan g¢alismanin etkililigi lehine anlamli bir farklilik oldugunu
gostermektedir.

PAC egitimi etkinlikleri ¢ocuklarin sanat elestirisi yapmalarinda, etkili bir
yontem olabilir. Bunun yani sira elestirel ve gerekceli diisiinme becerisi kazanan
cocuklarin giinliilk yasamda ve sanal ortamlarda cocuklara yapilan yonlendirme, siber
zorbalik ve manipiilasyonlara kars1 miicadelede elestirel ve sorgulayici bir bakis agisi
gelistirilmesinde yarar saglayabilir. Ancak, bu aragtirmadaki bulgulari teyit etmek veya
onaylamak ve sonug¢ olarak uygulayicilara daha somut rehberlik saglamak icin P4C
egitimi ve gorsel sanatlar dersi arasindaki iligkiye dair daha bir¢cok calismaya ve
uygulamanin gelistirilmesine gereksinim vardir. Bu amagcla aragtirmanin bu boliimiinde
bulgu ve sonuglara dayali olarak uygulamaya ve arastirmaciya yonelik Onerilere yer

verilmistir.
5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Ogrencilerin sanat elestirisi becerilerinin gelistirilmesine yonelik
Feldman’in elestiri siniflamas1 6gretimiyle ilgili smif 6gretmenlerine

hizmet i¢i egitim etkinlikleri diizenlenebilir.

e Ortaokul diizeyindeki 6grencilerle, Gorsel Sanatlar Egitimi, Diisiinme
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Egitimi, Cevre Egitimi, Sunum Becerileri gibi ders ve konularda

P4C’egitiminden yararlanilabilir.

Cocuklarla felsefe yapacak uzman ihtiyacim1 gidermek icin egitim
fakiiltelerinde P4C egitimine yonelik sinif 6gretmenlerine yiiksek lisans

programlari agilabilir.

PAC egitimine yonelik daha ¢ok hikaye kitaplari ve materyaller
hazirlanabilir, bu alanda hazirlanmis yurt dis1 kaynaklar Tiirkgeye

cevrilebilir.

P4C egitimine yonelik lilkemiz sartlarina uygun olacak ve dgretmenlere

de hitap eden bir etkinlik ve kilavuz kitab1 hazirlanabilir.

Ilkokulda gorsel sanatlar dersinde pedagojik sanat elestirisi yonteminin
ilkokul gorsel sanatlar dersi dgretim programinda genis ve anlamli bir

yer almalidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada, P4C egitimi 10 haftalik ¢alisma siiresi boyunca haftada
bir ders Gorsel Sanatlar dersinde iki ders Tiirk¢e dersinde olmak {izere ii¢
ders P4C egitimi ile ilgili egitimler verilmistir. Yapilacak boylamsal
caligmalarla programin daha uzun vadede etkililigi ayrintili bir bicimde

incelenebilir.

Bu aragtirmada sanat elestirisi secilen 10 {inlii esere yonelik yapilmistir.
Farkli konu alanlarina yonelik de etkinlikler gelistirilip 68rencilere P4C

egitimi araciligiyla sanat elestirisi sorgulamalar1 yaptirilabilir.

Arastirma kapsaminda aktif 6grenme tekniklerinden faydalanilmistir.
Yapilacak olan farkli calismalarda daha ¢ok aktif 6grenme tekniklerinden

faydalanilabilir.

Bu arastirma karma desenli bir aragtirmadir. Arastirmacilar nicel ya da
nitel yontem kullanarak Feldman’in elestiri siniflamasini, ¢ocuklar igin
felsefe (P4C) egitimi yoluyla 6gretilmesinin daha farkli boyutlarda ve

daha derinlemesine inceleyebilirler.

Bu arastirma ortaokul kademesinde bir devlet okulunun 4. smiflarinda
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uygulanmistir. Calisma yapacak arastirmacilar P4C egitimini farkh
egitim kademelerinde veya farkli kurum tiirlerinde ¢alisip karsilagtirma

yapabilirler.

Bu konuda calisma yapacak arastirmacilar P4C egitimi diger Miizik
dersi, Hayat Bilgisi Dersi, Beden Egitimi Dersi gibi diger derslerle de
iliskili kullanabilir.

Smif 6gretmenleri, ¢ocuklarin sanat elestiri becerilerini gelistirmek igin
farkl1 6grenme ortamlarinda (miize, sanat galerisi, sergi vb.) uygulanmak

tizere etkinlikler tasarlayabilir.

Ogretmenlerin, ¢ocuklar1 farkli sanatcilar1 ve eserlerini nasil iirettiklerini
tanitmaya yonelik yasantilar yoluyla destekleyerek sanatcilarin
kullandig1 malzeme ve teknikleri simif ortaminda c¢ocuklarla birlikte

0zglin caligmalar yapmak tizere kullanmasi 6nerilebilir.

Gorsel sanatlar dersinde teknolojinin bize sagladigi olanaklardan
yararlanarak sanal miize, galeri gezileri yapilabilir, videolarla cesitli
sanat¢1 ve sanat eserleri tanitilabilir. Gorsel okuma ve gordiiklerini ifade

etmelerine yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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