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OZET

Uzaktan Egitimde Kullanilan Senkron ve Asenkron Yontemlerin Lise

Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Tutum, Basar1 ve Motivasyonuna Etkisi

Mehmet CELIK
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii,
Haziran, 2022 (89 Sayfa)

Bu aragtirmanin amaci, asenkron (es zamanli olmayan) ve senkron (es zamanli)
yontemle egitim uygulanan lise 6grencilerinin matematik dersindeki tutum, basar1 ve
motivasyonlar {izerine olan etkilerini belirlemektir. Arastirmada zayif deneysel desen
cesitlerinden statik grup Ontest-sontest arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmada
rastlantisal olmayan oOnceden belirlenmis asenkron ve senkron yodntemle egitim
uygulanan gruplardan elde edilen veriler kullanilmistir. Senkron ve asenkron egitimin
uygulandig1 gruplardaki 6grencilere farkli uzaktan egitim yontemleri uygulanmis ve
test sonuglar1 karsilastirilmistir. Arastirmadaki senkron yontemle egitim uygulanan ve
asenkron yontemle egitim uygulanan gruplarda 15’er 6grenci ile ¢alisilmistir. Verilerin
toplanmasinda anket formu kullanilmistir. Anket formunda Matematik Motivasyon
Olgegi, Matematik Tutum Olgegi ve Basar1 Testi bulunmaktadir. Veri analizleri SPSS
21 paket programi kullanilarak yapilmistir.

Arastirma sonucunda senkron yontemle egitim uygulanan matematik dersinde
ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarinin ve basarilarinin yiikseldigi belirlenmistir.
Bununla beraber asenkron yontemle egitim uygulanan matematik dersinde dgrencilerin

derse yonelik tutum seviyelerinin yiikseldigi gozlemlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Uzaktan egitim, Pandemi, Senkron egitim, Asenkron egitim



ABSTRACT

The Effect of Synchronous andAsynchronous Methods Used in Distance
Education on High School Students' Attitude, Achievement and Motivation in

MathematicsLesson

Mehmet CELIK
Mathematics and Science Education Department

Graduate School of Alanya Alaaddin Keykubat University,
June, 2022

The aim of this study is to determine the effects of asynchronous and
synchronousdistance education on high school students' attitudes, success and
motivation in mathematics lessons. In the research, quasi-experimental research design
was used. The data obtained from the non-random predetermined experimental and
control groups were used in the study. Different teaching methods were used for the
experimental and control groups and the test results were compared. In the research, 15
students were studied for each of the experimental and control groups. A questionnaire
form was used to collect data. The questionnaire form includes Mathematics Motivation
Scale, Mathematics Attitude Scale and Achievement Test. Data analysis was done in
SPSS 21 package program.

As a result of the research, it was determined that the motivation and success of
the students increased in the mathematics courseheld with synchronous distance
education methods. In addition, students' perceptions of attitudes to wards the lesson

increase in mathematics lessons with asynchronous distance education methods.

Keywords: Distance education, Pandemic, Synchronous method, Asynchronous

method.
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1. GIRIS

1.1. Problem

Teknoloji ile etkilesim iginde olan alanlar arasinda olan egitim, teknolojiden
hem etkilenmesi hem de faydalanmasi bakimindan 6zgiin bir konuma sahiptir. Egitim
ve teknoloji arasindaki bu karsilikli etkilesim, bir yandan ge¢miste ulasilamayan egitim
hedeflerine ulasmayir miimkiin kilarken, diger yandan da egitim alanindaki yeni
sorunlar1 glindeme getirmektedir. Teknolojinin egitimde kullanilmasiyla ortaya ¢ikan
yeni yontem ve araglarin, onlar1 olusturan bilesenlerden etkin ve verimli bir sekilde
yararlanilabilmesi i¢in kosullarin iyilestirilmesi son derece 6nemlidir. Teknoloji, en 1yi,
dogru ve gergekei sekilde kullanildiginda beklenen faydalar1 tiretebilir.

Uzaktan egitim, fiziksel alandan biiyiik 6l¢iide veya tamamen bagimsiz olarak
belirli bir egitime katilan &grencilerin bir kismma veya tamamina verilen egitimdir
(Lobel, Neubauer ve Swedburg, 2002).

Bir bagka tanimda ise uzaktan egitim, yerden ve zamandan bagimsiz olarak
sunulabilen, bireylere egitsel materyallerin elektronik ortamda uygun ve esnek olarak
yapilandirabilme, giincellenebilme ve farkli teknolojileri 6grenme siirecine katabilme,
7/24 kullanabilme gibi Ozellikler iceren c¢agdas ve etkin bir 0grenme bigimidir
(Yamamoto ve Altun, 2020).

Teknolojinin gelismesi ve egitime ulasmaya yonelik imkéanlarin arttirilmasi
cabast kapsaminda uzaktan egitim, egitime yeni bir boyut kazandirmustir. Farkli
lokasyonlarda bulunan o6grencilerin diisitk maliyetlerle ve etkin bir sekilde egitim
alabilmesinde uzaktan egitim faaliyetlerinin 6nemi giderek artmaktadir (Grant, 2007).
Bilgisayarlarin islevleri kullanilarak gelistirilen uzaktan egitim ortamlarinda
kullanilabilecek farkli islevlere sahip yeni etkilesimli ortamlar olusturulmustur.
Glinlimiizde uzaktan egitim daha az zaman, diisiik maliyet, her yas grubundan 6grenciye
hizmet, firsat esitligi, bilginin tiretilmesi ve yayginlastirilmasi, kolay ve hizli erisim gibi
pek ¢ok avantajlar sunmaktadir (Balaban, 2012).

Uzaktan egitimde kullanilan materyaller de zamanla teknolojiye ayak
uydurmustur. Ipek'in (2002) belirttigi gibi, elektronik teknolojisi radyo yaymlariyla
baslamis ve 1930'lardan itibaren 6grenmeye kalite katma araci olmustur. Mutlu, Oztiirk,
Ozogiit, Yilmaz, Cetin (2003), Anadolu Universitesi'nin 1982 yilinda 29.000 dgrenci ile
baslayan Ag¢ikdgretim Sisteminin, 2003 yilinda 650.000 kayitl 6grencisi ile diinyanin
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ilk 10 tiniversitesi arasinda yer aldigini belirtmistir. Teknolojilerin gelismesi, bu konuda
egitime yardimci olan farkli 6gretim programlarinin farkli ortamlarda uygulanmasina
olanak saglamaktadir. Zamanla bilgisayarli iletisim, sohbet, e-posta, bilgisayar
konferans1 ve bilgiye erismek i¢in kullanilan ¢esitli ¢evrim ig¢i veritabanlari
gelistirilmistir (Curtis ve Lawson, 2001). Bu da gosteriyor ki, teknoloji sadece insanlara
farkl1 miifredatlar1 uygulamakla kalmiyor, aym1 zamanda 6grencilerin farkli zaman ve
mekanlarda ayni1 egitimi almalarini sagliyor.

Zaman iginde teknolojinin maliyeti diismiistiir, internet ag1 yaygmlagmis ve
genis bant internet baglantilart kullanilmaya baglanmistir. Sanal ortamdaki bu
etkilesimler zamanla e-6grenme kavramini ortaya c¢ikarmustir. Etkilesimin farkli
tanimlar1 vardir. Tanima gore etkilesim, silirece yonelik karsilikli dinamik eylemler
dizisidir (Su, Bonk, Magjuka, Liuve Lee, 2005). E-6grenme kavrami, etkilesimlerin
gergeklestigi ortamlarla birlikte ortaya ¢ikmustir.

Uzaktan egitim kapsaminda grafik, video, ses gibi ¢esitli egitim materyalleri
bilgisayarlar ve internet araciligiyla 6grencilere ulastirilmaktadir. Uzaktan egitimle
beraber farkli bolgelerde oturan 6grenciler ve 6gretmen arasinda etkin bir gorsel iletisim
saglanmistir (Al ve Madran, 2004). Teknoloji alanindaki yenilikler, 6grencilerin ¢esitli
programlar sayesinde uzaktan egitime daha hizli bir sekilde erisebilmesine olanak
saglamaktadir. Ozellikle internet alaninda yapilan yenilikler egitimi farkli bir boyuta
tasimugtir (YOK, 2010). Insanlar son yillarda el yazisimi bilgisayar ortamina aktaran
programlar kullanmaya baslamislardir (Knipping, 2005; Sakalli ve Bahadiroglu, 2018).
Su anda kullanilan iki uzaktan egitim yontemi bulunmaktadir. Bir tanesi asenkron
(es zamanli olmayan) olarak ifade edilen videolarin belli bir sisteme yiiklendikten sonra
Ogrencinin istedigi zaman, istedigi siirede ulasabildigi yontemdir. Digeri ise senkron
(es zamanl) olarak ifade edilen 6gretmenin ve O6grencinin ayni saat diliminde ayni
sistemde bulusup yapilan ders c¢esididir. Iki yontemin de avantajlarinin ve
dezavantajlariin oldugu diisiiniilmektedir. Asenkron egitim yonteminde, 6grencilere
ogretmenler tarafindan génderilen ders icerikleri ve videolar bulunmaktadir. Ogrenciler
tarafindan istenilen yerde ve istenilen zamanda bu videolar izlenebilmektedir ve gerekli
notlar rahat bir sekilde alinabilmektedir. Ogrenciler tarafindan asenkron egitim ydntemi,
kayit tutma ve raporlama acisindan avantaj olarak goriilebilir. Asenkron egitim y&temi
kapsaminda Ogrencilere gonderilen gorsel icerik ve videolarla, 6grenciler kolay ve

sistematik bir sekilde ders igerikleri ile ilgili raporlarimi yazabilirler (Ozarslan ve ark.,



2007). Senkron uzaktan egitimde ise dgretmen ve 6grenciler farkli konumlarda ancak
aym1 zamanda iletisim gergeklestirmektedir (Kantar ve ark., 2008). Asenkron egitim
yontemi ve senkron egitim yOntemi arasinda cesitli farkliliklar s6z konusu olsa da
aragtirmacilar tarafindan, etkin bir egitim verilebilmesi agisindan iki egitim tiiriiniin
birlikte yiiriitiilmesi iizerinde durulmaktadir (Duran, Onal ve Kurtulus, 2006). Senkron
egitim yontemi ile 6gretmen ve Ogrenciler ders saatinde ilgili faaliyetleri es zamanl
olarak belirlenen bir platform iizerinden gerceklestirirler. Bu yontemde, Ogrenciler
tarafindan canli derse baglanti s6z konusu olmakta ve 6gretmen ile iletisim kurma
olanag1 saglanarak egitim-O0gretim faaliyetleri desteklenmektedir (Gezer ve Koger,
2008).

Giiniimiiz teknolojileri ¢ergevesinde egitimde akici ve kesintisiz bir baglantinin
kurulabilmesi i¢in ¢esitli depolama ve sikistirma programlarit kullanilmaktadir. Bu
programlar sayesinde 0grenciler tarafindan canli dersler akici bir sekilde izlenebilmekte
ve gerektigi zaman iletisim kurulabilmektedir.

Tim bu bilgiler 1s18inda ‘Uzaktan egitimde kullanilan senkron ve asenkron
yontemlerin lise 0grencilerinin matematik dersindeki tutum, basar1 ve motivasyonuna
etkisi’konusunun arastirmaya deger olacagi disiinlilerek; bu ¢alismanin problem
durumu ’Senkron ve asenkron egitimde lise 6grencilerinin matematik dersindeki tutum,
basar1 ve motivasyonlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” olarak belirlenmistir.

Alt Problemler

1. Asenkron yontemle egitim uygulanan grup Ogrencileri ile senkron ydntemle
egitim uygulanan grup Ogrencilerinin  matematik motivasyonu seviyeleri
arasinda farklilik var midir?

2. Asenkron yontemle egitim uygulanan grup 6grencileri ile senkron yontemle
egitim uygulanan grup Ogrencilerinin matematik tutum seviyeleri arasinda
farklilik var midir?

3. Asenkron yontemle egitim uygulanan grup Ogrencileri ile senkron yontemle
egitim uygulanan grup Ogrencilerinin basar1 seviyeleri arasinda farklilik var
midir?

4. Asenkron yontemle egitim uygulanan grup 6grencilerinin matematik motivasyon
seviyeleri 6ntest ve sontest sonuglar farklilik géstermekte midir?

5. Asenkron yoOntemle egitim uygulanan grup Ogrencilerinin matematik tutum

seviyeleri ontest ve sontest sonuglart farklilik gostermekte midir?



6. Asenkron yontemle egitim uygulanan grup 0grencilerinin basari testi ontest ve
sontest sonuglar1 farklilik géstermekte midir?

7. Senkron yontemle egitim uygulanan grup 6grencilerinin matematik motivasyon
seviyeleri ontest ve sontest sonuglart farklilik gostermekte midir?

8. Senkron yontemle egitim uygulanan grup Ogrencilerinin matematik tutum
seviyeleri ontest ve sontest sonuglari farklilik gostermekte midir?

9. Senkron yontemle egitim uygulanan grup ogrencilerinin basari testi Ontest ve

sontest sonuglar1 farklilik gostermekte midir?

1.2. Amacg

Bu arastirmanin amaci, asenkron ve senkron uzaktan egitim yonteminin lise
Ogrencilerinin matematik dersindeki tutum, basar1 ve motivasyonlar1 iizerine olan

etkilerini belirlemektir.

1.3. Onem

Icinde bulundugumuz zaman zarfinda tiim diinyay1 etkisi altina alan salgin
nedeniyle uzaktan egitimin onemi giderek artmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan Egitim Bilisim Agi’nin (EBA) hayata gecirilmesinin ardindan bir¢ok farkli
platformdan da uzaktan egitim verilmeye baslanmistir. EBA’ya girmekte sorun
yasandig1 zamanlarda 6gretmenler 6grencilere ulasmak i¢in Google Classroom ve Zoom
gibi platformlar1 ve 6grencilerinin 6devlerini kontrol etmek i¢in yine Google Classroom

gibi uygulamalar1 kullandilar (Alper, 2020).

Ancak bu kadar biiyiik kitlelere uzaktan egitim verilmesi ilk defa karsilasilan bir
durum olmustur. Uzaktan egitim programinin yiiz yiize egitime kiyasla gesitli zorluklar
s6z konusu olmaktadir. Ozellikle dgrenciler ile yiiz yiize olmayan iletisimin ilgi gekici
olmamasi nedeniyle 6grenci ve 6gretmen arasindaki iletisimin zayif oldugunu sdylemek
mimkiindir (Falowo, 2007; Li, 2009; Yazici, Altas ve Demiray, 2001). Ayrica
ogrencilerin derse yonelik ilgileri azalmakta ve derse yetersiz geri bildirimlerde
bulunabilmektedirler (Falowo, 2007; Li, 2009; Yazici, Altas ve Demiray, 2001). Ayrica
uzaktan egitim kapsaminda profesyonel gelisim desteklerinin eksikligi (Falowo, 2007;
UNESCO, 2002), 6grencilere sunulan destek hizmetlerinin yetersiz olmasi (Falowo,
2007; Galusha, 1997), yiiz ylize egitime kiyasla beklentiyi karsilamamasi nedeniyle
ogrencide hayal kirikligi (Falowo, 2007; Galusha, 1997), teknolojinin yetersiz olmasi



veya etkin bir sekilde kullanilamamas1 (Falowo, 2007), 6grencilerin ders materyallerine
yonelik taleplerinde kiitiiphane hizmetlerine ulagsmalarinin olanaksiz olmast (Falowo,
2007), hazirlanan miifredatin yiiz yiize egitime uygun olmasi ve uzaktan egitime uygun
olmamasi (Li, 2009) gibi ¢esitli sorunlar s6z konusu olabilmektedir. Bu nedenle uzaktan
egitim ile ilgili ¢alismalar yapilmasi, s6z konusu siirece katki saglayacak olup uzaktan
egitimde karsilagilan bilgisayar basindaki motivasyon eksikligi ile ilgili sorunlara 11k

tutmasi diistiniilmektedir.

1.4. Smirhhiklar

Arastirmanin siirliliklart su sekildedir:
e Arastirma 11.smf diizeyi ile sinirlidir.
e Arastirma 15 senkron egitim ve 15 asenkron egitim grubu 6grencisi ile
stirhdir.
e Arastirmada verilerin toplanmasi1 Matematik Motivasyon Olcegi,

Matematik Tutum Olgegi ve Basari Testi ile smirhidir.

1.5. Tanimlar

E-6grenme: Ogrencinin diger &grencilerle, 6grenme materyalleriyle ve
ogretmenle olan etkilesimlerinin elektronik ortamda ve gelismis bilgi teknolojileri

Senkron Uzaktan Egitim: Ogrenci ve 6gretmen arasinda gercek zamanli (real-
time) iletisim saglayan uzaktan egitimdir (Smith, 2009).

Asenkron Uzaktan Egitim: Ogrenci ve dgretmenin farkli zamanlarda iletisim

-----

uzaktan egitimdir (Smith, 2009).



2.LITERATUR

2.1. Egitim

Teknoloji alanindaki hizli geligsmeler, egitimin yani sira mevcut tiim alanlar1 da
etkilemektedir. Teknolojiden bagimsiz bir egitim faaliyeti glinlimiizde pek miimkiin
degildir. Teknolojik gelismelerle birlikte bilgiye erisim hizlanmistir. Bilim ve
teknolojideki gelismeler, toplumsal hayatin tiim diizeninin yeniden insa edilmesi
anlamina gelmektedir. Egitim, toplumsal yasamm en Onemli ve vazgecilmez
unsurlarindan biridir. Teknolojinin hizla gelismesi nedeniyle egitimde kullanilan bir¢cok
geleneksel yontem ve teknikler yetersiz kalmakta ve bunun yerine daha modern 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanilmasi zorunlu hale gelmektedir. Teknolojik gelismelerle
birlikte 6gretmen—ogrenci iliskisi de degismis, eski ezberlerin yerini problem ¢6zebilen,
yaratict diisiinebilen, elestirebilen ve sorgulayabilen ogrenciler almistir. Bu yeni
gelismelerle birlikte 6gretmen artik egitimin odagi olmaktan ¢ikmis ve bilgiyi 6grenciye
ulastirmada yonetici bir rol istlenmistir. Genel olarak okullarda yiiriitiilen egitim
faaliyetleri 6rgiin ve yaygin faaliyetler olarak ikiye ayrilmaktadir:

Belirli bir amag ve plan gozetilerek ytiriitiilen egitim faaliyetlerine orgiin egitim
denir. Fidan (2012) orglin egitimin devlet kontroliinde oldugunu ve egitim
faaliyetlerinin basindan sonuna kadar 6zel bir sekilde gerceklestigini belirtmektedir.
Orgiin egitimde her sey sistemli ve belli bir diizen icindedir. Genel olarak okullarda
verilen egitime 6rgiin egitim denir. Orgiin egitim belirli bir plan ve amaca gére hareket
edilerek gerceklestirilir. Yaygin egitim ise herhangi bir nedenle orgiin egitime devam
edemeyen kisileri iceren bir egitim tiiriidiir. Yaygm egitimin temel amaci, Orgiin
egitimin eksikliklerini gidermektir (Okten ve Acar, 2012). Yaygin egitim daha cok
kurslar, mesleki egitim merkezleri vb. alanlardan olusmaktadir. Bu egitim ile
katilimcilara egitim sonunda sertifika verilmektedir. Bugiin metropollerde ¢ok sayida

yaygin egitim kurumu bulunmaktadir.

2.2. Uzaktan Egitim

Egitim, toplumu sekillendirmenin en 6nemli aracidir. Bir iilkenin kalkinmasi o
tilkedeki egitimli insan sayisina baglhdir. Giliniimiiziin sanayilesmis iilkelerine
bakildiginda, hepsinin sistematik bir egitim yapisina sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ayrica bu iilkelerde yiiriitiilen egitim ve Ogretim faaliyetleri, toplumun
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ihtiyaclarii karsilayacak nitelikte siirekli yenilenmekte ve siirdiiriilmektedir. Toplumun
sekillenmesinde 6nemli olan egitim, toplumsal yasama gore diizenlenmekte ve herkesin
egitim olanaklarindan yararlanmasi saglanmaktadir. Bu durumda egitim faaliyetleri
kendilerini giincelleyerek topluma katki saglamayir amaglamaktadir. Bireyin toplum
icindeki hareketliligi, zaman baskisi, calisma hizt vb. faktorler egitimden uzak
durmalarina neden olmaktadir. Ayrica niifusun artmasi egitim ve 6gretim faaliyetlerinde
baz1 kesintilere sebep olabilmektedir. Bu sorunlara ¢6ziim bulmak ve daha az maliyetle
daha fazla kisiye ulasmak i¢in egitim alaninda yeni aragtirmalar baglatilmis ve bu
arastirma sonucunda uzaktan egitim kavrami ortaya ¢ikmustir.

(Isman, 1998)’a gore uzaktan egitim, Ofretmen ve ogrencilerin farkl
lokasyonlarda birbirlerinden bagimsiz olarak teknoloji ve posta kullanarak 6grenme
etkinliklerini sagladiklari bir egitim modelidir. (Johnson, 2003)’a gére uzaktan egitim,
Ogretmen ve Ogrenciyi fiziksel olarak birbirinden ayiran ve yiiz yilize 6gretim yerine
teknoloji kullanilarak olusturulan bir egitim seklidir. (Durmus ve Bas,2017)’a gore
uzaktan egitim, zamandan ve mekandan bagimsiz, teknoloji yardimiyla eszamanli ve
eszamansiz olarak gergeklestirilebilen bir egitim sistemidir. (Sozen, 2020)’e gore
uzaktan egitim 6gretmen ve 6grencilerin zaman ve mekan kisitlamasi olmaksizin farkl
yerlerde bulunduklari bir 6grenme—6gretme etkinligidir. (Tuncer ve Tagpinar, 2008)’a
gbre uzaktan egitim, bireylerin herhangi bir ortama baglh kalmadan kendilerini
gelistirmelerini saglayan bir egitim tiiriidiir. (Ozkul ve Aydin,2020: 636)’a gore uzaktan
egitim “Ogrenenlerin birbirlerinden ve dgrenme kaynaklarindan zaman ve/veya mekan
baglaminda uzaktan oldugu, birbirleriyle ve 6grenme kaynaklariyla etkilesimlerinin
tanimlanmaktadir. Arastirmacilar yaptiklart ¢alismalarda uzaktan egitimin tanimlarim
bu sekilde belirtmislerdir.

Orgiin egitimin uygulama basamaklar1 ne olursa olsun, hazirlanms o6zel
programlar, kitle iletisim programlar1 veya kisa siireli yiiz yiize egitimlerle bir sistem
icerisinde gerceklestirilen faaliyetlerdir (Riza, 1997).

Yukaridaki tanimlardan hareketle, uzaktan egitim, bireyin mekandan ve
zamandan bagimsiz olarak farkli araglar kullanarak 6grenme faaliyetlerini yiiriitebildigi
egitim tlirli olarak tanimlanabilmektedir. Uzaktan egitim toplumundaki herkesin

rahatlikla katilabilecegi bir yontemdir ve bu durumdan dolay1 1973 tarihli ve 1739 sayili



Halk Egitimi Temel Kanunu’nda yer alan Tiirk Halk Egitiminin Temel Ilkeleri ile
uyumludur:

Evrensellik ve esitlik ilkesi: Egitim kurumlari 1k, din, dil ve cinsiyet ayrimi
yapmaksizin herkese aciktir. Egitimde higbir kisi, aile, simif veya gruba ayricalik
taninmaz.

Firsat ve firsat esitligi: Egitimde tiim kadin ve erkeklere esit firsat ve firsatlar
sunulur.

Tim bu aciklamalardan, uzaktan egitimin hem Tiirkiye hem de diinya i¢in
toplumun egitiminde 6nemli bir rol oynadig1 goriilmektedir (Isman, 2011). Wedemeyer
(Akt. Nizam, 2004)uzaktan egitimin sahip olmasi gereken nitelikleri su sekilde
acgiklamustir:

* Kurslar yeniden diizenlenmeli ve igerik iyilestirilmelidir.

« Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklardan kaynaklanan durumu ortadan
kaldirmak i¢in 6grencilere farkli segenekler olusturulmalidir.

» Ogrencilere 6grenme durumlari konusunda daha fazla 6zgiirliik tanmnmalidir.

+ Ogretmenlere gretim gorevlerini yerine getirmeleri igin daha fazla zaman
verilmelidir.

 Ogrenciler, ders c¢alisma siirelerini aksatmamali, bunu yapmakta o6zgiir
olmalidir.

» Ogrenciler her yerde, her zaman calisabilmelidir.

* Konular farkli yontem ve teknikler kullanilarak en iyi sekilde aktarilmalidir.

+ Ogrencinin basaris1 degerlendirilirken zaman, ydntem, calisma sirasi Vb.
dikkate alinmalidir.

* Tiim Ogretim yontemleri etkin bir sekilde gelistirilmeli ve miifredatla uyumlu
hale getirilmelidir.

» Ogrencilere farkli yontem ve formatlarla gesitli §grenme firsatlar1 sunulmalidir.

Uzaktan egitim giiniimiizde birgok iilke tarafindan kullanilmaktadir. Uzaktan
egitimin tercih edilmesinin bir¢ok nedeni vardir. Bu nedenler sunlardir:

* Uzaktan egitim 6grenci merkezlidir,

* Teknolojiye dayali firsat esitligi bulunmaktadir,

* Yasam boyu 6grenmeyi desteklemektedir,



Uzaktan egitimin zamandan ve mekandan bagimsiz olmasi nedeniyle bolgedeki
egitim ve Ogretim kosullarina goére bazi kisitlamalar1 ve dezavantajlar1 vardir. Bu
dezavantajlar ve sinirlamalar asagidaki gibi tanimlanabilir (Karas ve Kahraman, 2011):

* Teknoloji ile ilgili uzaktan egitim faaliyetleri sonucunda ortaya ¢ikabilecek
saglik sorunlari,

« Ogretmen ve dgrenci arasinda yeterli etkilesimin olmamast,

« Ogrencilerin sosyallesmesinde zayiflik,

» Orgiin egitimde oldugu gibi aninda geri bildirim saglayamama,

» Kendi kendine ¢alismadaki zorluklar,

* Teknolojik imkanlarin yetersizligi.

2.3. Pandemi ve Egitim

Insanlik, tarih boyunca her zaman bazi sorunlarla kars1 karsiya kalmustir. Bu
sorunlara ragmen ¢esitli onlemler alarak ve ¢oziim yollar1 arayarak bu sorunlari asmaya
calismistir. Kimi zaman dogal afetlerle ugrasmak zorunda kalan insanlik, kimi zaman da
salgin hastaliklar gibi daha zor siireclerle ugrasmak zorunda kalmistir. Insanlik yasadigi
her siirecten dersler ¢ikarmis ve ayni siiregleri tekrar yasamamak i¢in ¢esitli 6nlemler
almigtir. Ayrica insanlik, karsilastigi bu sorunlar sayesinde gezegeni daha iyi tanimaya
baglamistir. Teknolojinin gelismesi, iletisimin ve trafigin hizlanmasi1 gibi faktorler
insanlarin kiiresel bir diinyada var olduklarmin ve diinyanin baska bir yerindeki
gelismelerin de onlart etkileyebileceginin farkina varmalarini saglamigtir. Diinyada
meydana gelen her tiirlii gelisme, ¢ag ilerledikce sadece bulundugu bolgeyi etkilemekle
kalmayip, diinya capinda hizla yayilmasina da neden olmaktadir. Bunun en 6nemli
ornegi 2019 yilinin sonlarinda baglayan ve 2020 yilinda tiim diinyaya yayilan bir salgin
olan Covid-19 hastaligidir.

Covid-19 hastalig1r Aralik 2019'da ortaya ¢ikmis ve kisa siirede neredeyse tiim
diinyay1 etkilemistir. Covid-19 hastalig1 solunum yolu enfeksiyonlarina neden olur ve
hapsirma ve dksiirme yoluyla yayilir (ince ve Evcil, 2020). Insan hayatiin aktif olmas1
hastaligin daha da hizli yayilmasin1 saglamigtir. Hastalik 11 Mart 2020'de "pandemi"
olarak ilan edildi (WHO, 2020). Hastaligin pandemi olarak ilan edilmesiyle birlikte
iilkeler ¢esitli onlemler almaya baslamistir. Pandemi nedeniyle diinyadaki ¢ogu iilkede
sosyal kaygi ve kaygi oranlar1 artmistir (Lin, 2020). Bircok iilke sosyal izolasyona
cekilmis, sinirlarmi  kapatmig, sokaga ¢ikma yasagi koymus, kent yasaminin
hareketliligini sinirlamaya g¢alismis, egitim 6gretim faaliyetlerini durdurmak zorunda
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kalmistir. UNESCQ'ya gore diinya ¢apinda 696 milyon 6grenci pandemi nedeniyle
egitim faaliyetlerini durdurdu (UNESCO, 2020). Okullarin kapanmasi, egitimde esitlik
konusunda zorlu bir siirecin bagladigini gostermektedir (Giannini ve Lewis, 2020).
Tiirkiye'de pandemi siirecinin baglamasiyla birlikte okul oncesi, ilkokul, ortaokul, lise
ve iiniversite olmak iizere tiim egitim kademelerinde egitime ara verildi. Ulkemizde
yaklagik 25 milyon 68renci egitimlerini yarida birakmak zorunda kalmis ve evde tecrit
slirecine girmistir.

Tiim {lkeler, egitim Ogretim faaliyetlerinin kesintiye ugramamasi igin ¢esitli
tedbirlerle egitim-Ogretim faaliyetlerinin devamini saglamaya c¢alismistir. Tim
ilkelerde uzaktan egitim faaliyetleri baslatilmis ve ogrenciler siirece dahil edilerek
egitimlerine devam edilmistir. Teknolojinin sundugu imkanlardan yararlanan 6grenciler,
evlerinde cevrim i¢i ortamlarini olusturmuslardir. Bdylece diinyada dijitallesmenin
onemi bir kez daha ortaya ¢ikmustir.

OECD'nin pandemi raporuna gore, Covid-19 salgini artik kiiresel bir sorun
haline gelmis ve bu virlise karsi bir as1 bulunana kadar devletlerin pandeminin
yayilmasini kontrol altina almak i¢in ¢esitli dnlemler almas: gerektigi belirtilmistir. Bu
onlemler goz Oniine alindiginda biiylik toplantt ve gosteri faaliyetlerinin, okul vb.
faaliyetlerin engellenmesi gerekmistir. Alinan tedbirler arasinda egitim ve Ogretimin
yiritiildigi kurum ve kuruluslarin ¢alismalarinin durdurulmasi da yer almigtir. Saglik
sistemleri zayif olan iilkelerin pandemiden en cok etkilenecek iilkeler arasinda yer
alacagi tahmin edilmistir. Rapora gore, egitimde biiylik kayiplar yasanmistir. Diisiik
gelirli ailelerin ¢ocuklari, zayif egitim tablosundan en ¢ok etkilenen grup olmuslardir.
Online olarak olusturulan egitim ortamina erisimde yasanan zorluklar egitimdeki imaj1
da etkilemektedir. Yayimnlanan bu raporun temel amaci, egitimdeki kotii gidisati
durdurmak icin is birligini saglamaktir. Rapordaki makaleler, pandemi siirecinde egitim
ve ileri egitim faaliyetlerini stratejik olarak iyilestirmek icin dikkat edilmesi gereken
noktalar1 agiklamaktadir. Bu noktalara genel olarak baktigimizda 6gretmen, 6grenci ve
veli is birligini saglar, iletisimi ve kontrolii giincel tutar, O0grencilere her tiirli
danigmanlik destegini saglar ve saglikli bir egitim ve 0gretim ortami olusturmak igin
pandemi komiteleri ile ¢alisilir. Pandemi sirasinda yetersiz egitim ortaminin neden
oldugu sorunlar1 agmak i¢in, dgrencilerin teknolojik altyapiya erisimini saglamak ve
karsilagsacagi kotli durumlara karst korumak i¢in pandemi sonrasi gii¢clendirilmis bir

program hazirlanacaktir. Dijital ortamda, televizyonda, radyoda vb. ek kaynaklarin
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kullanimi, pandemi siirecine uygun 6l¢gme ve degerlendirme yontemlerinin bulunmasi
ve okullara yeterli mali destegin saglanmasi OECD raporunda yer almaktadir (OECD,
2020).

UNESCO raporuna gore, pandemi nedeniyle okullarin kapanmasi, insanlar
tizerinde baz1 sosyal etkilere neden olmaktadir. Bu etkiler daha ¢ok en savunmasiz ve
muhtag ailelerin ¢ocuklarinda goriilmektedir. Bu insanlar i¢in mevcut ortam, pandemi
nedeniyle daha da kotiilesmistir. Pandemi nedeniyle okullarin kapanmasi egitim
ortamini bozmakta ve bir¢ok insani egitim ortamindan mahrum birakmaktadir. Raporda
bahsedilen 6nemli konulardan biri de velilerin ¢ogunun calistigi ve 68rencinin evde
yalniz olmasi nedeniyle madde kullanim sorunlarinin goriilme sikligidir. Okul
araciligiyla gidasini alabilen 6grencilerin riskli bir duruma diistiiklerini ve bu durumun
erken gebelik sorunlari, ¢ocuk is¢iligi ile ilgili sorunlar, genglerde ortaya ¢ikan riskli
davraniglar gibi sorunlara yol acabilecegini tahmin edilmektedir. Okuldan erken ayrilma
oranlarinin  artacagt ve Ogretmenlerin kendilerini zor durumda bulacaklar
belirtilmektedir(UNESCO, 2020).

Diinya Bankasi'nin agikladigi rapora bakildiginda pandemi siirecinde ortaya
¢ikan durumla ilgili alinabilecek ilk dnlemlerden biri, pandemi siirecinin neden oldugu
olumsuzluklarla miicadele etmektir. Uzaktan egitim ortami saglanarak Ogrenme
kayiplarinin Oniine gegilebilecegi diistiniilmektedir. Okullarin kapatilmast egitimde
kalict hasara yol agabileceginden dolay1 pandemi ile baglantili olarak okul kapanislari,
O0grenme kayiplari, artan okul terk oranlari, daha da ciddi esitsizlikler olasiligint ve
sadece maddi durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklarinin egitim firsatlarina sahip oldugunu
gostermektedir(Diinya Bankasi, 2020).

Diinya Bankasi raporunda, pandeminin neden oldugu bu olumsuz durumlarin
tersine ¢evrilmesinin ¢esitli tedbirlerle yapilabilecegi ve bu tedbirlerin “Basa Cikma,
Siirekliligi Yonetme, lyilestirme ve Hizlandirma” olarak ii¢ grupta toplanabilecegi
belirtiliyor.

Basa Cikma: Ilk olarak, iilkelerin ani okul kapamslariyla basa ¢ikmalar,
ogrencilerin saghk ve giivenligini 6n planda tutmalar1 ve &grenme kayiplarini
onlemeleri gerekmektedir. Ulkeler, 6grenme kayiplarim énlemek icin sistemlerine acil
uzaktan egitim programlarini dahil etmelidir. Ayrica risk altindaki 6grencilerle stirekli
iletisim halinde olunmasi ve onlara ve ailelerine tavsiyelerde bulunularak okulu birakma

ihtimalinin Oniine gecilmesi gerekmektedir.
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Stirekliligi yonetme: Okullarin giivenilir bir sekilde yeniden agilabilmesi, okulu
birakmanin oniine gecilebilmesi ve 6grenme etkinliklerinin baglayabilmesi i¢in mesafe
kurallar1 adim adim gevsetilmelidir. Okullar kademeli olarak agilabilse de, yeniden
kapanma ihtimali de gz oniinde bulundurulmalidir. Ogrenciler okula dondiiklerinde
ogrenme kaybini 6nlemek i¢in planlar yapilmalidir.

Iyilestirme ve hizlandirma: Olusan bu Kriz ortami, egitim sistemlerini eskisinden
daha iyi hale getirme firsati sunmaktadir. Pandemiden sonra velilerin, dgretmenlerin,
medyanin, hiikiimet yetkililerinin egitim siirecine iligkin goriis ve Seviyeleri
degisecektir. Ornegin, ebeveynler, ¢ocuklarinin egitimini desteklemek igin okullarla
birlikte calisma geregi hissedeceklerdir. Ayrica egitim sistemlerinde kalici ve dogru
adimlar atilmali ve egitim sistemleri daha kullanilabilir hale getirilmelidir (Diinya
Bankasi, 2020).

Uzaktan egitim sistemlerinin etkililigini saglayabilmek i¢in ekonomi (maliyet
etkinligi ve verimliligi), teknoloji (iletisim teknolojileri) ve esitlik (cinsiyet,
erisilebilirlik, azinlik, dil, din vb.) gibi konular hayati 6nem tasimaktadir ( Kurubacak
ve Yiizer, 2004).0zellikle egitime ara verilmesiyle milyonlarca 6grencinin ilerleyen
donemlerde esit egitim almalari konusunda biiylik zorluklar yasayacaklari

belirtilmektedir. (Balc1 ve Cetin, 2020).

2.4. Tiirkiye’de Pandemi Doneminde Egitim

Diinyanin hemen hemen tiim iilkelerinin ortak sorunu haline gelen Covid-19
salgim1 Tiirkiye'yi de etkilemistir. 11 Mart 2020'de Tiirkiye'de ortaya ¢ikan kiiresel bir
salgin olan Covid-19 salginina kars1 ilk vaka ile yetkililer, gesitli 6nlemlerle salgmin
yayllmasmi kontrol altina almak istemislerdir. Bu tedbirlere uluslararasi seyahat
kisitlamalari, camiler, alisveris merkezleri, restoranlar vs. dahil edilmistir. Mekanlarin
kapatilmasi, uzaktan egitim ile egitim faaliyetlerin baglamasi, belirli yag gruplarina
sokaga ¢ikma yasagi alinan tedbirlerden bazilaridir (Stilkii ve ark., 2021).

Salginin en ¢ok etkiledigi alanlardan biri de egitimdir. Yamamoto ve Altun'a
(2020) gore saglik sektoriinii ¢ok kotii etkileyen pandemi, egitimi de biiyiik Slgiide
etkilemistir. Okullar, insanlar1 bir araya toplayarak islevlerini yerine getiren kurumlar
oldugu i¢in salgmmin hizla yayilmasina neden olmustur. Tirkiye'de yetkililer, Nisan
aymda yapilacak ilk ara tatilin 16 Mart 2020'de basladiginm1 ve ardindan pandeminin
yayilmasini yavaglatmak ve 0gretmen ve dgrencilerin saghigini korumak icin uzaktan
egitimin geldigini duyurmustur. Universite konseyinin iiniversiteleri askiya almasinin
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ardindan 25 milyon 6grenci orgiin egitimine ara vermek zorunda kalmistir (UNESCO,
2020).

2012 yilinda MEB (Milli Egitim Bakanligi) tarafindan kurulan Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) ile egitim faaliyetleri siirdiiriilmiistir. EBA TV, TRT ile ortaklasa kurulmus
ve ilkokul, ortaokul ve lise olmak iizere 3 farkli kanalda yayina baglamistir. Bu
kanallardaki programlar her sinif igin belirli giin ve saatlerde yaymlanmistir. Uzaktan
egitimin ilk birka¢ haftasinda 6gretmenler ve 68renciler cesitli uygulamalar iizerinden
canli dersler vermeye baslayarak dijital gilivenlik sorunlarini ortaya ¢ikarmigtir
(Cubukgu ve Aktiirk, 2020). Bunun ardindan tiim egitim faaliyetlerini tek bir platformda
yuriitmeye baslayan Milli Egitim Bakanligi, kisa slirede 6gretmenleri ve 6grencileri
gevrim i¢i olarak bulusturan EBA canli 6gretim uygulamasimi gelistirmistir. Bu
platform, 6grencilerin dersleri pekistirmeleri i¢in canli ders vermek, ddev vermek ve
cesitli etkinlikler diizenlemek icin kullanilmistir. Ozer'e (2020) gére EBA, Tiirkiye'de

ilk ve orta diizeyde uzaktan egitim i¢in temel platformdur.

2.5. Egitim Politikalarinda Bilgi ve Tletisim Teknolojileri

Avrupa Komisyonu tarafindan egitim ve 6gretim ¢aligsmalar1 kapsaminda, bilgi
iletisim teknolojilerinin  kullanilmasma iligkin tegvikler 1980°’li yillardan sonra
baslamistir. Avrupa Komisyonu tarafindan 1980'li yillardan sonra genglerin egitim ve
Ogretim yasantilarinda teknoloji ile iligkili bir sekilde devam etmeleri planlanmistir.
1982 ve 1983 yillar1 arasinda bir araya gelen Avrupa Komisyonu, iiye iilkelerin
genclerini gelecegin yiiksek teknoloji endiistrilerine hazirlamanin 6nemini vurgulamis
ve egitimde yeni bilgi teknolojilerinin kullanilmasinin iiye devletlerarasinda is birligi
gerektirdigini kabul etmistir. Buna gore, 1987'ye kadar olan donemde iiye devletler
egitimle ilgili asagidaki girisimleri gerceklestirmistir (Eurydice, 2001):

* Yeni bilgi teknolojilerine yonelik 6grencilerin uyumunu saglamak agisindan
okullarda teknoloji kullaniminin arttirilmasi: ve farkli ders konularinin islenmesinde
teknolojinin agirlikli olarak kullanilmasinin desteklenmesi,

» Ogretmenlerin mesleki bilgi ve deneyim diizeylerini arttirmaya yonelik olarak
teknoloji kullaniminin arttirilmast,

* Egitim programlar1 kapsaminda etkin yazilim ve Ogretim programlarinin

belirlenmesi agisindan farkli donanim ve programlarin karsilastirilmasinin yapilmasi.
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Avrupa Komisyonu tarafindan 1996 yilinda “Bilgi Toplumunda Ogrenme”
baslikl1 eylem plan1 kapsaminda 4 ana faaliyet belirlenmistir. Bu 4 ana faaliyet konusu
su sekildedir:

* Okullar arasinda elektronik aglarin olusturulmasina yonelik Avrupa genelinde
gerekli ¢alismalarin desteklenmesi,

* Egitim materyallerinin ve kaynaklarinin gelistirilmesi agisindan multimedyanin
tesvik edilmesi,

+ Ogretmenlerin egitilmesine yonelik olarak bilgi ve iletisim teknolojilerine
onem verilmesi,

» Gorsel isitsel egitim araglar1 ile multimedya egitim araglarina yonelik gerekli
bilgilerin saglanmasi.

2000 yillarda Lizbon'da bir araya gelen Avrupa Konseyi, birligin egitim
politikasina ve BIT'in egitim politikasindaki roliine onemli yenilikler getirmistir.
Lizbon'da, uzaktan egitim 6grenme plani (e-6grenme) kabul edilmistir. Bu plan, Haziran
2000'de kabul edilen ¢ok daha genis e-Avrupa Eylem Plani'nin temelini olusturmustur.
E-6grenme girisiminin ana hedefleri, makul bir fiyata yiiksek kaliteli bir uzaktan egitim
O0grenme altyapisi olusturmak, egitim ve dijital becerileri tesvik etmek ve Avrupa
capinda is birligini giiclendirmektir. Bu is birligi kapsaminda donanim, icerik ve hizmet
saglayicilart etrafinda okullarin ve tiim sektorlerin katilimi ve is birligi saglanmaya
calisilmigtir. Bu girisimlerin sonucunda onemli gelismeler kaydedilmis ve e-6grenme
plan1 ozellikle Avrupa boyutunda bir is birligi platformu islevi gormiistiir (Bayraket,
2005).

2001-2003 yillar1 arasinda asagidaki planlar hazirlanacaktir (MEB stratejik
plani, 2004-2010):

e 2001 yili sonuna kadar tiim okullara internet baglantis1 ve multimedya
kaynaklari, 2002 yili sonuna kadar da tiim smiflara yiiksek hizli internet baglantisi
saglamak,

* 2002 yili sonuna kadar internet iizerinden egitim kaynaklarinin ve destek
hizmetlerinin mevcudiyetini saglamak ve 6grenciler, veliler ve 6gretmenler i¢in gevrim
i¢ci 0grenme platformlari olusturmak,

+ 2002 y1l1 sonuna kadar yeni BIT tabanl 6grenme ydntemlerini okul ve dgretim

programlariyla biitiinlestirmek,
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* Tim oOgretmenlere yeterli egitim verilmesi, Ogretmenlerin smifta dijital
teknolojileri fiilen kullanmalarin1 saglamak i¢in gereken tedbirlerin alinmasi (2002 yili
sonuna kadar),

* Yasam boyu 0grenme sistemi ile tiim ¢alisanlara 2003 yil1 sonuna kadar dijital
olarak yetkin olma firsat1 vermek.

Kasim 2003'te Avrupa Konseyi Egitim Bakanlari, 6gretmen egitimi ve hizmet
i¢i egitim veren yiiksekogretim kurumlariyla ilgili 6nemli kararlar almigtir:

» Tlkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin egitimleri, sinifta BIT'in dogru kullanimini
da icermeli ve Ogretmenlerin bu alanda sahip olduklar1 beceriler ise almirken
olgtilmelidir,

» Ogretmenleri yetistiren iiniversite 6gretmenleri, gelecegin Ogretmenlerinin
basvurabilecegi referans noktalari saglayarak ve BIT'in gegerliligini bilimsel olarak
gdstererek, sinifta BIT kullanimini 6rneklendirmeye tesvik etmelidir,

 Ogretmenlerin bilgi ve becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak bilgi
iletisim teknolojilerinin kullanilmasi ve siirekli egitim programlari kapsaminda mesleki
becerilerine yonelik iyilestirmelerin saglanmasini icermelidir,

* Bilgi iletisim teknolojilerinin egitim ve dgretim icerisinde etkin bir sekilde yer
alabilmesi agisindan tliniversitelerdeki arastirmalarin tesvik edilmesi saglanmalidir,

* Okullarda teknolojinin yogun bir sekilde kullanilmasin1 saglamak agisindan
ozellikle liniversite aragtirma ekipleri tarafinda cesitli arastirmalara yonelik desteklerin
saglanmasi gerekmektedir,

* Arastirma sonuglarin1 karar vericilere ve uygulayicilara uzman olmayanlarin
anlayabilecegi bir dil ve sekilde yaymak i¢in gerekli calismalar yapilmalidir.

2005 yilinda, Avrupa'daki egitim bakanlar1 6nlimiizdeki 10 yil i¢in asagidaki
0zel stratejik hedefleri belirlemistir:

* Avrupa Birligi'nde egitim ve Ogretim sistemlerinin etkinligini ve kalitesini
artirmak,

+ Egitim ve 6gretim sistemlerini herkes i¢in kolaylagtirmak,

* Egitim ve 6gretim sistemlerinin dis diinyaya agilmasini saglamak.

Belirlenen stratejik hedefler kapsaminda iletisim teknolojilerinin ve bilginin
egitim ve Ogretim yasantisinda daha sik ve yogun bir sekilde kullanilmasi
amaglanmistir. Ayrica O6gretmenlerin  bilgi ve iletisim teknolojilerine yoOnelik

becerilerinin arttirilmasina yonelik caligmalar yapilmasi amaglanmistir. Avrupa'da
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alman bu kararlar kapsaminda egitim ve Ogretim asamasinda bilgi teknolojilerinin
kullanilmas1 hiz kazanirken Tiirkiye'de bu siire¢ daha yavas sekilde ilerlemektedir.

Tiirkiye Avrupa'ya kiyasla bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim ve 6gretim
programlarina girmesi konusunda geride kalmis olsa da 6zellikle 2003 yil1 itibariyle e-
dontisiim projeleri konusundaki ¢alismalar hiz kazanmistir. Tiirkiye'de 1984 yili itibari
ile baslayan cesitli proje ve girisimler olsa da 6zellikle 2003 yil1 sonrasinda bilgi ve
iletisim teknolojilerine yonelik caligmalar daha Onemli hale gelmistir. E-doniisiim
projeleri kapsaminda hedefler ve somut politikalar belirlenmis ve bu yonde gerekli
adimlar atilmigtir (Bayrakg1, 2005).

Egitim Teknolojileri Genel Midirligi, MEB (Milli Egitim Bakanlig1) adina
egitim alaninda BIT calismalar1 yiiriitmekte ve ¢esitli projeleri hayata gecirmeye
calismaktadir. Bu alandaki baslica projeler, hedef belirlemeyi amaglayan Cagi Yakala
2000 Projesi ve Diinya Bankasi destegiyle 1992 yilinda baslayan ve 1997 yilinda
tamamlanan Milli Egitimi Gelistirme Projesi'dir (MEGP). MEGP kapsaminda ¢esitli
okullarda bilgisayar laboratuvarlar1 kurulmus ve bilgisayarlarin yonetimde kullanilmasi
icin gerekli olan ¢alismalar baslatilmistir.

2003 yilinda 6nemli bir destek ve kararlilikla baglatilan e-Tiirkiye girisiminin
amact, bir bilgi toplumu olusturmak, devlet hizmetlerini elektronik ortamda sunmak ve
Tiirkiye'yi gercege doniistiirmek icin internet tabanli bilgi ve iletisim ortamlari
olusturmaktir (Locatis ve ark., 2003).

Tiirkiye e-Doniisiim projesine gore Milli Egitim Bakanligi tarafindan alinmasi
gereken Onlemler su sekilde belirlenmistir:

* Diinyaya okul ag, internet kampanyasina katil kampanyasi baglatilmasi,

» [Ikdgretim okullarinda 4000 bilisim teknolojisi smifinin kurulmasi,

+ Egitim portali 6rneklerinin meydana getirilmesi,

* Bilgi teknolojilerinin egitim programina entegre edilmesi kapsaminda
miifredatin giincellenmesi,

+ Ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerine y®nelik becerilerinin
arttirtlmasina iligkin olarak hizmet i¢i programlar diizenlenmesi,

* Egitim kurumlarinda bilgi teknolojileri egitim merkezlerinin halka agilmasi
icin gerekli diizenlemelerin yapilmasi,

* AB standartlarinda verilen sertifika ve diplomalarin denkligini saglamak i¢in

lisans programi ve sertifika egitiminin kalitesinin artirilmasi.
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2006-2010 Bilgi Toplumu Stratejisi Eylem Plan1 kapsaminda herkes i¢in BIT
firsatlarinin saglanmasi, toplumun her kesimine yiiksek kaliteli ve ucuz genis bant
erisimi, vatandas odakli hizmet doniisiimii ve nihayet aragtirma ve gelistirme (Ar-Ge) ve
yenilik departmanlariin gelistirilmesi yoluyla sosyal doniisiimii gergeklestirmek temel
hedefler arasinda yer almaktadir. Tirkiye'de nitelikli insan kaynagmin topluma
kazandirilmas1 a¢isindan da bilgi teknolojileri ve egitimin birlikte yiirtitiilmesi
gerekmektedir. Bu kapsamda o6zellikle Ogretmenlere bilgi iletisim teknolojileri
kapsaminda gerekli egitimlerin verilmesi ve ¢alismalarin yapilmast Onem arz
etmektedir.

2009 yili itibariyle Bilgi Teknolojileri ve Iletisim Kurumu tarafindan stratejik
plan yaymlanmistir. Yayinlanan plan kapsaminda bilgi teknolojilerinin egitim
faaliyetlerindedesteklenmesi ve bunun kalkinmanin 6nemli bir pargasi olarak goriilmesi
hedeflenmigtir. Bilgi teknolojilerindeki gelismeler ile beraber egitimde kalite ve
verimliligin yiikseltilmesine yonelik ¢alismalar yapilmasi planlanmistir. Eylem plani
kapsaminda dikkate alinan konular su sekilde ifade edilmektedir:

* Genis bant hizmetlerinin tiim vatandaslara ve daha fazla kullaniciya
ulagmasinin saglanmasi,

* Bilgi teknolojileri ve iletisim altyapilarinin yayginlastirilmasi, alternatiflerin
artirilmasi,

* Bilgi toplumunun bilinglendirilmesi, siyasi olarak desteklenmesi ve gerekli
calismalarin yapilmasi,

* Bilgi ve iletisim teknolojileri kapsaminda nitelikli insan kaynaginin
yetistirilmesine yonelik gerekli egitim imkanlarinin verilmesi seklinde belirtilmistir

Eylem plan1 kapsaminda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan egitim sisteminde
ileri teknolojilerin kullanilmasi ile beraber egitimde kalite ve verimliligin saglanmast,
ogrenci merkezli ve proje tabanli bir egitim sunulmasi hedeflenmektedir (Cure ve
Ozdener, 2008).

Teknolojik gelismelerle birlikte bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitimin 6nemli
bir pargasi olmasina karsin egitim ile biitiinlesmis (entegre) bir sekilde teknolojinin
biitiinlesmesinin saglanmasinda cesitli zorluklar sdéz konusu olmaktadir. Ozellikle
ogrencilerin bilgi iletisim teknolojileri kapsaminda egitim alabilmelerine yonelik cesitli
zorluklar ortaya c¢ikmaktadir. Burada ozellikle uzaktan egitim faaliyetleri Onem

kazanmaktadir. Etkin ve verimli bir sekilde sunulan uzaktan egitim programlari hem
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ogrencilerin derse yonelik verimliliklerini artirirken hem de 6gretmenlere hizmet igi
egitim sunulmasim saglamaktadir. Ogretmenlerin ve &grencilerin uzaktan egitim
programi kapsaminda gerekli bilgi ve deneyimlerinin arttirilmasi egitimin islemi ve
kalitesi agisindan 6nem kazanacaktir (Canpolat ve Canpolat, 2020).

Geng nesilleri boyle bir ortama hazirlayacak olan 6gretmenlerin degisen yeni
rollerine sasirmamalar1 gerekmektedir. Bilgi iletisim teknolojilerindeki gelismeler ile
beraber uzaktan egitim programlarinin yaygin bir sekilde kullanilmasi 6gretmenlerin bu
alandaki becerilerini daha da énemli bir hale getirmektedir. Ogretmenlere bilgisayar
destekli bir egitim Ogretim programinin sunulmasit ve Ogretmenlerin egitiminde
yuksekogretim kurumlar tarafindan gerekli becerilerin kazandirilmasi beklenmektedir.
Ogretmen adaylarinin yasam boyu egitim sunan uzaktan egitim ile hitap etmesi ve en
son teknolojik sistemlerle senkronize konferanslar diizenlenmesi, onlarin teknoloji
kullanimmi deneyimleyerek Ggrenmelerini ve uzmanlardan dogru ve kalici olarak

bilgilenmelerini saglayacaktir.

2.6. Senkron(Es Zamanh) Ogrenme

Egitim sistemimiz, ihtiya¢ duyulan aktif bireyleri yetistirmek igin
yapilandirmacilik felsefesine dayanmaktadir. Yapilandirmacilik, 6grencinin bilgiyi
anlamasi ve yapilandirmasina dayanan ve 6gretme ile degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili
bir teoridir. Yapilandirmacit O6grenmenin amaci, Ogrencilerin belirlenen hedeflere
ulagsmasina yardim etmek degil, bilgiyi zihinsel olarak anlamalarina yardimeci olacak
O0grenme firsatlar1 saglamaktir. Piaget, yapilandirmacilik teorisinin geligimsel ve biligsel
yonlerini 6n plana ¢ikararak aciklarken, Bruner ve Vygotsky bu teoride etkilesimin ve
kiltiirel etkilerin 6nemine yonelik agiklamalarda bulunmustur. Yapilandirmaci
yaklagim; bilginin sosyokiiltiirel ¢evre vedogal diinyadaki etkilesimler neticesinde
ogrenciler tarafindan yapilandirildigini ve 6grenme eyleminin sosyal etkilesim yoluyla
gerceklestigini savunmaktadir. Bu yaklasima gore Ogrenciler iist diizey diisiinme
becerilerini  bireysel olarak degil, is birlikgi O6grenme deneyimleri yoluyla
kazanmaktadirlar (Senkal ve Dinger, 2012).

Program tasarimcilar1 yapilandirmact 6grenmeye dayali olarak, "Bireye ne
Ogretilmesi gerektigi yerine, bir birey nasil 0grenir?" sorusuna cevap aramiglardir.
Program gelistirmeye, bireylerin zaten bildiklerini ortaya ¢ikarmasina yardimei olan bir
calisma ile baslanmalidir (Erdem, 2001). Ogrenme ortam1, dgrencilerin konuya ilgilerini
uyandirmak ve 6grenmeye motive edilmeleri amaciyla 6grenme odakli olacak sekilde
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tasarlanmistir. Bu ortamda icerigin tam olarak verilmesi degil, 6grencilerin siireg
boyunca igerikle etkilesime girmesi ve igerigi anlamasi énemlidir.

Yapilandirmaci 6grenme ortaminda teknoloji, amaca ulasmak i¢in en etkili
aractir ve teknoloji, aktif 6grenme, hedefe yonelik 6grenme ve is birlik¢i 6grenme gibi
ogrenmeye etkin yaklagimlar saglamaktadir. Baz1 arastirmacilar ve egitimciler, sosyal
yapilandirmaciligin ¢evrim i¢i ortamda oldukc¢a 6nemli bir yer tuttugunu bulmuslardir.
Bilgisayar destekli is birlik¢i 6grenmenin faydalari ve gelisen teknolojileri, ¢cok gercekei
olan ve bu ortamdaki {liyeler arasindaki etkilesimi en iist diizeye ¢ikaran sanal ortamlari
ve etkinlikleri miimkiin kilmistir. Baz1 yazilimlarin ayrica gruplar arasinda ve icinde is
birligini saglayan ve grup iiyelerini etkilesime tesvik eden bir yapisi bulunmaktadir.
Web tabanli is birlik¢i teknolojiler ayrica bir sorun durumuyla basa ¢ikmada biiyiik bir
avantaj saglamaktadir ve uzman bilgisine erisimi ve fikir aligverisini
kolaylagtirmaktadir.

Gilinlimiizde degisen teknoloji ve ¢evre kosullart kapsaminda egitim anlayisinda
da onemli degisiklikler meydana gelmekte ve uzaktan egitim her gegen giin daha fazla
onem kazanmaya baslamaktadir. Genel olarak bilisim teknolojilerinin egitimde
kullanim1 6grenciler ve dgretmenler igin avantajlar saglamaktadir. Ozellikle dgrenciler,
amaca yonelik tasarlanmis 6zel Ogretim yontemleri ile alistirmalar, uygulamalar,
hesaplamalar ve konu tekrarlar sayesinde kisa siirede ¢aligma ortamina girebilmekte ve
gerektiginde aninda doniit alabilmektedirler (Bilgin,2021).

Yapilandirmaci yaklasim kapsaminda ozellikle senkron yontemle uygulanan
egitim Onemli olarak goriilmektedir. Senkron egitim yontemi ile ger¢cek zamanli bir
iletisim saglanmakta ve oOgrencilere ¢ok boyutlu bir bakis acis1 kazandirmaktadir.
Senkron egitim kapsaminda Ogrenciler tarafindan hem sosyal etkilesim s6z konusu
olmakta hem de bireysel 6grenme desteklenmektedir. Gergek zamanli olarak 6gretmen
ve Ogrenci arasinda gerceklesen etkilesim ve iletisim ile beraber Ogrencilerin c¢ok
boyutlu olarak diisiinebilmeleri s6z konusu olmaktadir.

Ogrenme ortamimin énemli bir pargasi olan 6grencilerin kendilerini sosyal bir
toplulugun pargasi olarak hissetmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin kendilerini sosyal
bir toplulugun pargasi olarak hissetmeleri ve sosyal 6grenme ortaminda yer almalari
kapsaminda Ogretmen ve Ogrenci arasindaki memnuniyet durumunu inceleyen
calismalar s6z konusudur. Walther (1996), Sosyal Bilgi Isleme Modeli olarak

adlandirdigi modelde sosyal bilgilerin ve kisileraras1 iligkilerin yapilanmasini
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incelemistir. Arastirma kapsaminda uzaktan egitim modelinde G6grenci ve O6gretmen
arasindaki etkilesimin 6nemi vurgulanmaktadir. Uzaktan egitim modelinde 6grencinin
merkez alindig1 bir egitim stratejisinin belirlenmesi gerektigi belirtilmektedir. Ayrica,
O0grenme ortamimin Ogrencilere hem bireysel fayda saglamasi hem de kendilerini
toplumun bir parcasi olarak hissetmelerini saglamasi gerekmektedir. Uzaktan egitim
faaliyetlerinin 6grencilere istenilen bilgi ve beceri aktarabilmesi i¢in 6grenci merkezli
olarak planlanmasi beklenmektedir. Bu kapsamda uzaktan egitim programina yonelik
sorunlarin dikkate alinmasi ve bu sorunlarin ¢oziimiine iligkin gerekli calismalarin
yiiriitiilmesi gerekmektedir. Ogretmen ve &grenci arasinda dogru bir iletisimin
kurulmas1 ve erisim sorunlarinin yasanmamasi gibi ¢esitli detaylar Onem
kazanmaktadir. Ogrenciler tarafindan hizli erisim saglanabilme imkanin olmasi ve
etkilesimin gii¢lii olmas1 beklenmektedir.

Senkron(es zamanli) egitim yontemi farkli konumlarda bulunan &grenci ve
Ogretmenin ayni zamanda derse katildiklart web tabanli bir 6grenme etkinligi olarak
ifade edilmektedir (Lim, 2010). Bu 6grenme etkinligi ger¢ek zamanli ve canli olarak
deneyimlenmektedir. Baz1 aragtirmacilar, es zamanl e-6grenme ortamlarinda zaman ve
etkilesim bilesenlerini vurgulamaktadir. Bu bilesenlere dayali olarak Khan (2006), es
zamanli e-O0grenmeyi “katilimcilarin web iizerinden bir Ogretmenle gergek zamanl
etkilesimi” olarak tanimlamaktadir (Shahabadi ve Uplane, 2015).

Senkron (es zamanli)) Ogrenme ortamlari, cografi olarak farkli yerlerden
insanlarin gergcek zamanli olarak birbirleriyle etkilesime girmesine izin vererek 6gretim
hedeflerine ulasilmasini kolaylastirmaktadir. Bu ortamlarda 6grenciler, es zamanh
metin, video ve ses gibi sozlii ve gorsel araglari kullanarak 6gretim elemanlarina soru
sorabilmektedir. Ogretmenlerden bu sorularla ilgili dogrudan geribildirim, 6gretmenler
ve Ogrenciler arasindaki iletisimi, is birligini ve etkilesimi giliglendirmeye yardimci
olmaktadir (Anastasiades ve ark., 2010).

Ogrenciye gore, es zamanli sistemler "aninda aciklama ve bilgi aktarimi"
seklinde geri bildirim saglamaktadir (Pan ve Sullivan, 2005). Bu geribildirim, diger
iletisim yontemlerini kullanamayan Ogrenciler ve Ogretim gorevlileri arasinda
etkilesime olanak saglanaktadir (Schullo, Hilbelink, Venable ve Barron, 2007).
Asenkron teknolojiler araciligiyla tek yonlii iletisimin katilimeilara sundugu diyalogun

siirliliklart g6z oOniine alindiginda, iki yonlii iletisime olanak saglayan es zamanli
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ortamlar, ogretim iiyeleri ve Ogrenciler arasindaki diyalogun gii¢lendirilmesinde ve
kalitesinin artirilmasinda olumlu bir etkiye sahiptir (McBrien, Jones ve Cheng, 2009).
Senkron (es zamanli) olarak yiiriitiilen uzaktan egitim programi kapsaminda
Ogretmen ve 6grenci arasinda dogrudan bir iletisim s6z konusu olmaktadir. Bu iletisim
sayesinde Ogrenciler tarafindan derse yonelik sorular istenildigi zaman Ogretmene
sorulabilmektedir. Ogretmen ve oOgrenci arasinda aktif bir iletisimin saglanmasi
o0grenme ortaminin etkinligi ve Ogrencilere kazandirilmak istenen becerilerin

saglanmasina yonelik 6nem tasimaktadir (Oztok, Zingaro, Brett ve Hewitt, 2013).

2.7. Senkron(Es Zamanh) Sanal Simf

Sanal simiflar i¢in senkron egitim, birden fazla kullanicinin toplantilar1 organize
etmesine, tartismalar yapmasina, sunumlar olusturmasina ve diger islevleri internet
tizerinden senkronize olarak gerceklestirmesine olanak tanimaktadir. Bu teknoloji
sayesinde 6gretmen ve Ogrenciler arasinda gorsel bir iletisim s6z konusu olmaktadir.
Gorsel iletisimin  olmasi uzaktan egitimin yliz yilize egitime yaklagtirilmasini
saglamaktadir (Martin, 2010).

Senkron(es zamanli) sanal siniflar igin gelistirilen yazilimlar, internet tabanl bir
simif ortami yaratmakta ve gesitli iletisim araglarini tek bir arayiizde birlestirmektedir.
Bu, tim simifin veya kiiciik 6grenci gruplarinin ger¢cek zamanli olarak g¢evrim igi
etkilesime girmesine olanak tanimaktadir. Bu yazilim, iki yonlii ses, video, metin
sohbeti, ger¢ek zamanli sunumlar, beyaz tahta uygulamalari, anket araclari, kiigiik grup
etkinlikleri igin toplanti odalart ve uygulama paylagim araglarini igermektedir
(McBrien, Jones ve Cheng, 2009).

Senkron (es zamanli) sanal siniflarda 6gretmenler ses, video, paylasilabilir beyaz
tahta ve yazili sohbet araclarin1  kullanarak ders igerigini Ogrencilerle
paylasabilmektedir. Senkron sanal sinif ortamlari, 6gretmenler ve 6grenciler arasinda
gerceklesen gercek zamanli etkilesimleri artirdigindan, bu yeni ortamin, 6grenme
hedeflerine ulagmak icin asenkron ogrenme ortamlarina gore Onemli bir avantaj
sundugu bulunmustur (Weng, Chou ve Wu, 2011).

Senkron(es zamanli) sanal sinif uygulamasi kapsaminda egitim materyallerinin
dogru bir sekilde hazirlanmas1 ve kullanilmasi beklenmektedir. Sanal smif
uygulamasinda ders igeriklerinin planlamasi ve senkron (es zamanli) egitim programina
uygun sekilde ders materyallerinin ayarlanmasi gerekmektedir. Egitimciler tarafindan
PowerPoint sunumlar1 ile o6grencilerin derslere olan ilgileri arttirilabilmektedir.
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Egitimciler tarafindan uzaktan egitim ve degisen miifredat kapsaminda Ogrenci
ihtiyaclarimi karsilayabilecek sekilde esnek bir yapmin kurulmasi saglanmalidir
(Mcbrien, Jones ve Cheng, 2009).

Senkron(es zamanli) olarak planlanan sanal smif uygulamalarinda 6grencinin
katilimini saglamak ve etkilesimi verimli bir sekilde yiiriitmek amaciyla teknolojik
araclarin dogru ve dikkatli bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir. Burada o6zellikle
sanal sinif uygulamasi dncesinde egitimciler tarafindan ders materyallerinin dogru bir
sekilde planlanmasi1 beklenmektedir. Egitimcilerin 6grenci memnuniyetini gozetecek
sekilde planlamalarin1 yapmalari gerekir (Chapman ve Wiessner, 2008). Kuo ve Walker
(2010), yapilan arastirmalar1 kapsaminda Ogrenci memnuniyetinin yiikseltilmesinde
sanal siif ortaminda yiiksek etkilesimin saglanmasinin 6nemli oldugunu ifade
etmiglerdir. Martin, Parker ve Deale (2012) arastirmalar1 kapsaminda senkron(es
zamanli) olarak planlanan sanal siif ortammin Ogrenci ve Ogretmen arasindaki
etkilesimi gii¢lendirdigi ayn1 zamanda 6grenciler arasinda da iletisim kurulabilmesinin
saglandigini ifade etmislerdir. Bu durumun 6grencinin uzaktan egitime yonelik uyum
stirecini de destekledigi belirtilmistir. Senkron(es zamanli) O6grenme ortaminda
Ogretmen ve Ogrenci arasinda aktif bir etkilesim s6z konusu olmaktadir. Derse yonelik
olarak gerekli igerikler Ogrencilere gercek zamanli olarak {retilebilmektedir ve

ogrencilerin tepkileri ve sorular1 degerlendirilebilmektedir (Schullo ve ark., 2007).

2.8. Senkron(Es Zamanli) Sanal Simif fletisim Araclar

Senkron(es zamanli) sanal sinif uygulamasi kapsaminda c¢esitli iletisim araglari
s0z konusudur. Bu araglara iliskin aciklamalar asagida yer almaktadir.

Video konferans: Video konferans uygulamasi ¢zellikle 1980'li yillardan sonra
yaygin olarak kullanilan iletisim araclarindan biri olarak goriilmektedir. Ses ve video
kullanilarak kisiler arasinda iletisim kurulmasi saglanmaktadir. Cesitli bilgisayar
teknolojileri araciligiyla ses ve video iletisimive bu kapsamda kisiler arasinda diyalog
kurulmaktadir (Hart, Svenning ve Ruchinskas, 1995; Kydd ve Ferry, 1994).

Video konferans uygulamasi diger uzaktan egitim araglarina kiyasla daha fazla
avantaj saglayabilmektedir. Ger¢cek zamanli 6grenme ve etkilesimin saglanmasi ile
beraber Ogrenme ortaminda motivasyon Vve 1is birliginin yaratilmasina olanak
saglamaktadir. Bununla beraber video konferans uygulamasi yiiz ylize iletisim ortamina
gore ekonomik avantajlar yaratmaktadir (Bates, 2005; Brown ve Liedholm, 2002).
Video konferans uygulamasi ile 6grenciler bagimsiz bir sekilde ¢aligabildikleri gibi
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farkli dgrenciler ile gesitli deneyimlerini paylasabilmektedirler. Ogrenciler arasinda
deneyimlerin paylasilmasi 6grenme ortamindaki etkilesimin arttirilmasi agisindan
onemli olarak goriilmektedir. Ogrenme ortaminda yiiksek iletisim, egitimin etkinligi
acisindan onemli goriilmektedir(Karal, 2010).

Sesli  konferans: Sesli konferans uygulamasi bilgisayar ve internet
teknolojilerindeki gelismeler ile birlikte 6zellikle 1990l yillardan sonra yaygin olarak
kullanilan iletisim araglarindan bir tanesidir. Sesli konferans uygulamasi ile birlikte
telefon veya internet iizerinden kisiler arasinda iletisim saglanabilir (Dénmez ve Onal,
2006). Sesli konferans uygulamasinda birbirlerinden uzak katilimcilar arasinda es
zamanli ve sozIii bir iletisim kurulmaktadir (Satar ve Ozdener, 2008).

Egitim ortaminda sesli konferans uygulamasi tiim katilimecilar arasinda iki yonlii
bir iletisim kurulmasmmi saglamaktadir. Ogretmen tarafindan iletisim kontrol
edilebilmekte, herkesin konusmasini saglayabilecek sartlar olusturulabilmektedir.Farkli
konumlardan iletisim kuran 6grenciler i¢in 6gretim elemaninin sesi net bir sekilde
sunulmalidir (Pullen, 2004). Egitmenlerin arka plandaki giiriiltiiyii izole etmesi, sadece
ogrenci konusmak istediginde mikrofonu agmasi, konusmalarindaki duygular1 daha iyi
iletmesi, net ve yavas konusmasi, konusmaya baslamadan 6nce bir siire beklemesi ve
mikrofonu miimkiin oldugunca yakin tutmas1 beklenir (Bayir, 2014).

Yazil1 sohbet: Yazili sohbet metin sohbeti olarak da ifade edilmektedir. Kisiler
arasinda klavye aracilifiyla es zamanli olarak gelistirilen iletisim yontemidir.
Katilimcilar tarafindan yazilan mesajlar ekranda goriilmektedir. Egitimci tarafindan
mesajlarin  gonderilmesi kontrol edilebilir veya herkesin mesaj gondermesi uygun
sekilde agik birakilabilir (Schullo ve ark., 2005). Metin sohbetinde oturumlar ag¢ilmakta
ve bir gorlis ile ilgili paylasimlar yapilmaktadir. Katilimcilar tarafindan yorumlar
okunabilir veya metin mesaji yazilabilir (Spencer ve Hiltz, 2003).

Yazili sohbetlerin uygulanmasi &grencilerin ¢esitli sorularini yazabilmeleri
acisindan onemlidir. Katilimecilar tarafindan es zamanli bir sohbet s6z konusu olmakla
birlikte bu sohbeti daha sonraki bir zamanda tekrar okuma firsatlart bulunmaktadir. Bu
durum gerektigi zamanlarda sohbetin tekrar incelenerek bilgilerin giincellenmesini
saglayabilir (Horton, 2006). Yazili sohbetler kapsaminda Ogretmenler tarafindan
ogrencilere gerekli durumlarda 6zel mesajlar gonderilebilir. Bu durum diger 6grencileri
rahatsiz etmeden istenilen Ogrenci ile dogrudan iletisim kurulmasina olanak

saglamaktadir.
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Paylasilabilir beyaz tahta uygulamasi: Paylasilabilir beyaz tahta uygulamalari,
yazma, sekil veya diyagram c¢izme, ders verme ve metin silme gibi geleneksel
dikdortgen beyaz tahtalarin islevlerini taklit ederek cevrim ici egitimcilere yardimci
olmaktadir. Bu panolarda harici metin, 6nceden hazirlanmis 6rnekler, yenilik¢i metodlar
ve grafikler eklemek i¢in alan bulunmaktadir. Cevrim i¢i 6gretmenler, kilit noktalari
belirtmek ve vurgulamak igin kara tahtayr kullanabilir ve Ogrencileri miimkiin
oldugunca katilmaya ve konusmaya tesvik edebilir (Hewett, 2006).

Uygulama paylasimi: Uygulama paylasimi ile 6gretmen veya 6grenci tarafindan
herhangi bir bilgisayar programina yonelik paylasim yapilabilmektedir. Paylagimin
yapilmasi ile beraber program ile ilgili yapilan faaliyet ve etkinlikler diger katilimcilar
ile paylasilabilmektedir. Egitim ortaminda 6zellikle gorsellige yonelik egitim igeriginin
saglanmasinda uygulama paylasimlar1 6nemli olarak goriiliir (Schullo ve ark., 2005).

El kaldirma: Bu uygulama kapsaminda fiziki sinifa benzer sekilde el kaldiran
ogrenciler belirli bir siraya sokulmakta ve Ogretmen tarafindan istenilen zamanda
ogrencilerin soru ve goriisleri dinlenebilmektedir. Ogrencilerin giilme, alkislama,
kaslarin1 ¢atma veya Ogretmenden yavaslamasini isteme gibi duygusal tepkileri
etkinlestiren araglara erigimi vardir (Schullo ve ark., 2005).

Gorsel sunum: Gorsel sunum, Ogretmen tarafindan tiim katilimcilarin
gorebilecegi sekilde PowerPoint sunumlari veya web siteleri iizerinden hazirlanan
cesitli sunum materyallerinin sunulmasiyla yapilabilmektedir. Ayrica sunumlar
ogrenciler tarafindan da hazirlanabilir ve diger katilimcilara savunabilir (Schullove ark.,
2005).

Toplant1 odasi: Toplant1 odalar ile katilimcilar 6zel olarak beraber calisabilirler
(Kear ve ark., 2011). Ogretmen tarafindan cesitli gruplar olusturulup, bu gruplara
yonelik toplant1 odalar1 kurulabilmektedir. Toplant1 odalar1 egitim araglarini kapsayacak
sekilde planlanmaktadir. Ogretmen tarafindan toplanti odalarini ydnetebilmek igin
cesitli 6grencilere gorevler verilebilir (Schullo ve ark., 2005).

Toplant1 odalarinda &grenciler arasinda 6zel goriis ve fikirler tartigilabilir.
Toplant1 odalari, ana oda ile iletisim halindedir ve ana odanin sahip oldugu c¢esitli
egitim materyallerine sahiptirler. Toplant1 odalar1 kii¢iik gruplarin belirli bir zaman

diliminde ¢esitli caligmalar yapabilmelerine olanak saglamaktadir(Clark, 2005).

24



2.9. Uzaktan Egitimde Asenkron (Es Zamanh Olmayan) Yontemler

Giliniimilizde ¢evrim i¢i 6grenme kaynaklari, 6zellikle yiiksekogretim diizeyinde
egitim ve arastirma literatiiriinde hayati bir yere konumlanmistir. Cesitli
tiniversitelerdeki yoneticiler, dnemli bir 0gretim kaynagi olarak g¢evrim i¢i egitime
bliyiik 6nem vermektedir (Young, 2011). Bu ¢evrim i¢i 6grenme kaynaklarinin, egitim
firsatlarin1 herhangi bir zamanda ve yerde maksimum Ogrenci igin erisilebilir hale
getirme teknigi oldugu ortaya ¢ikmustir. Cevrim i¢i kaynaklar artik 6gretimi gelistirmek,
ogrencilerin 6gretime erisiminde esneklik saglamak ve dgretim maliyetlerini azaltmak
icin bir ara¢ olarak goriilmektedir (Taplin, Kerr ve Brown, 2013). Geleneksel egitim
diizenine erisimi olmayan, cografi olarak uzak 06grenciler i¢in video konferansin
inanilmaz fayda sagladigi kanitlanmastir.

Pyle ve Dziuban (2001: 130), internet tabanli uzaktan egitim sisteminin iki
onemli sorununu ele almaktadir. Birincisi, bu sistemin tasarimi ve isletilmesi esnasinda
teknolojinin sistem lizerindeki kayitsiz hakimiyeti nedeniyle egitimciler, alanlarindan ve
ogrencilerinden daha ¢ok teknolojiyle, yani iletisim araclariyla ilgilenmektedir. Ikincisi,
her aracin teknolojik etkinligini 6lgmek biraz zaman almakta ve ¢ok yeni bir yontem
olan web tabanli egitimin sorunlar1 tam olarak degerlendirilememektedir.

Internet temelli egitimde dgretim yiiz yiize olamayacagi igin en &nemli sorun
egitime pasif yaklasimdir (Eroglu ve Kalayci, 2020). Ayrica 6grencilerin yas, deneyim,
kiiltiir, bilgisayar okuryazarligi ve bilgilerinin dogrudan etkili oldugu bu egitim
sisteminde asagidaki temel sorunlar ortaya ¢ikmaktadir:

+ Ogretmen ve dgrencilerin bilgisayar becerilerinin heniiz yeterli olmamast,

* Sistemin gelistirilmesi i¢in gereken siire,

* Sistemin gelistirilmesi ve bakiminin yapilmasina yonelik yiiksek maliyetlerinin
olmasi,

» Sistem maliyetlerini diisiirmek adina ¢ok sayida 6grenciye gereksinim olmasi,

*Atdlye veya laboratuvar gibi uygulama yapilmasi gereken konularda zorluklarin
yasanmasit,

* Teknolojiye uyum saglamada zorluk ¢eken veya bireysel ¢alisma aligkanligina
yonelik sikintilar yasayan kisilerin yaratmis oldugu sorunlar,

* Teknik arizalarin olusmasi ve bu durumun 6grenme giicliiklerine sebebiyet

vermesi,
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« Ogrencilerin ve dgretmenlerin egitim programina yonelik olarak uzun siireli
bilgisayar basinda olmalarindan kaynakli saglik sorunlari,

Bununla birlikte egitmen ve kursiyerlerin farkli yerlerde ve farkli zamanlarda
oldugu asenkron egitim, gilinlimiizde ancak senkron (es zamanli) egitim ile
desteklendiginde yeterince etkili olabilmektedir. Ancak, ¢evrim i¢i hatlar iizerinden
yiriitillen senkron (es zamanli) Ogretim igin genisbant veri iletisimi gereklidir.
Ulkemizde uydu teknolojisinin kullanilmasi; genis alan ve zorlu cografi kosullar
nedeniyle uzaktan egitim sisteminiyiiriitmek i¢in kaginilmazdir.

Sindiani ve ark. (2020) ¢alismalarinda Covid-19 pandemisinde uzaktan egitim
yontemlerini inceledigi ¢alismalarinda asenkron olarak yiiriitiilen derslere katilan
ogrenciler i¢in en sik kullanilan yontemin PDF dosyalar1 ve slaytlar oldugunu
belirlemistir. Bununla birlikte PowerPoint ve kaydedilen videolar daha az kullanilmustir.
Calismada asenkron yontemlerin kullanilmasinin 6grenciler iizerinde senkron 6grenme
yontemlerine gore daha az etkili olabildigi ifade edilmistir.

Bonk ve Zhang (2006) tarafindan yazilan bir makalede, ¢evrim igi 6gretim
yontemleri ve Ogrencilerin  ¢evrim i¢i O8retim i¢in  diislincelerini  nasil
ayarlayabilecekleri hakkinda tartistiklar1 hem senkron hem de asenkron o6grenme
hakkinda pedagojik bilgi vermislerdir. Egitmenler senkron &grenme durumlarinda
Ogrenenleri yeterince pekistirme konusunda ¢ok kiigiik bir varyasyon oldugunu
bulmuslardir (Asterhan ve Schwarz, 2010). Asterhan ve Schwarz (2010) tarafindan
ylritillen bir caligma, katilimcilarin metin igerigi ve resimler araciligiyla iletisim
kurmalarini saglamistir. Arastirma dokuzuncu sinif 6grencileri tizerinde yapilmistir. Her
iki grubun tiyeleri, etkili bir arabulucunun aktif olmasi gerektigini ve katilimcilarin
konuya odaklanmalarina yardimci olmak i¢in canli tartigmalarin olmasi gerektigini
ongormislerdir. Katilimcilar ayrica, moderatoriin tartismadaki konuyla ilgili bilimsel
goriisiinii belirtmesine ihtiya¢ duymadiklarini da sdylemislerdir.

Farkli arastirmalar, asenkron oOgrenme iiyelerine kiyasla senkron ogrenme
tiyelerinin odaklanma egiliminde oldugunu, daha biiyiik bir katki duygusu hissettigini
ve daha iyi deneyimledigini bulmustur (ChentoYou, 2007; Hrastinski, 2010). Han
(2013) vyiksek o6gretim diizeyinde video konferans kullanimima iliskin olarak,
Ogrenenlerin 0gretim elemaniyla olan iliski duygularini etkiledigini bulmustur. Han,
Ogretmen videolarmin yer aldigi derslerde, video kullanilmayan kurslara kiyasla,

Ogrencilerin egitmenden uzakta olma hissinin istesinden gelebildiklerini bulmustur.
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Moore (1993, 2013), Han (2013)"in 6nerdigi, video destekli 6gretimin kullanilmasiyla
iistesinden gelinebilecegini one siirdiigli islemsel mesafeden bahsetmistir. Egitmen ve
akranlarla 6nemli is birliklerine girmenin islem mesafesini en aza indirebilecegini
savunmustur. Moore'un (1993) arastirmasinda, etkilesimsel uzaklik, iliskilerinde
yasadiklarmin pedagojik bir olgu oldugunu belirtmistir. Katilimcilar, g¢ogunlukla
paylasilan tartisma diizeyine, egitmenin onlar i¢in olusturdugu igerige ve dersteki
ozerklik diizeyine bagh olarak, ¢evrim i¢i bir kursta farkli diizeylerde islemsel mesafe
hissedebileceklerini  belirtmistir. Garrison ve Cleveland-Innes (2005), asenkron
kurslarda, tek basina katilimer etkilesiminin, ¢evrim i¢i egitime karst sosyal varolusun
ve katilim duygusunun asilamadigini bulmustur. Lehman ve Conceig¢ao'ya (2011) gore,
cevrim i¢i 6grenme yontemlerinin tasarimcilari, fiziksel, duygusal, sosyal ve Kkiiltiirel
gibi farkli faktorlerin varligini anlayarak, asenkron 6grenme yontemitasarlarken dikkate
alinmas1 gereken sosyal etkilesimin gizli dogasini anlayip, icerige dahil edebilir hale
gelmiglerdir.

Arbaugh (2004) yaptig1 bir calismada, ¢evrim i¢i kurslara katilan bir¢ok bireyin,
anlama ve aktif bir 6grenici olma i¢in siiregte yer alan deneyimlerin onlar i¢in tamamen
yeni oldugunu bulmustur. Cevrim i¢i 6grenmede basarili olmak i¢in, 6grencilerin diger
tim aile ve 1§ sorumluluklarini yerine getirirken rutinlerine uyum saglayabilecek
kurslartyla ilgili ¢evrim i¢i etkinlikleri nasil formiile edeceklerini 6grenmek i¢in zamana
ihtiyaglar1 vardir (Muilenburg ve Berge, 2005).

Graham (2006) harmanlanmig 6grenme kavramini ortaya koymustur. Ona gore
O0gretim ortami, kullanilan yontemler ve c¢evrim i¢i 6gretimin birlesimi ¢evrim igi
harmanlanmis 6grenmenin unsurlaridir. Mutlu Bilgin (2020) harmanlanmis 6grenmeyi,
eski ve yeni yontemlerin karigtirilmasi nedeniyle yiliksekdgretim kurumlarinda meydana
gelen degisiklikler olarak ifade etmistir ancak yiiksekdgretim kurumlarinin basarili

olabilmeleri i¢in daha iyi bir tanimin olmasi gerektigini de 6ne siirmiislerdir.

2.10. Tigili Arastirmalar

Makkonen (2003), web tabanli seminerlerin yetiskin egitimindeki etkinligini
incelemistir. Arastirmaya doktorlar, avukatlar, web tasarimcilar1 ve bilgisayar
programciligi gibi cesitli alanlardan rastgele secilen 87 iiniversite Ogrencisi katilim
saglamistir. Katilm saglayan Ogrenciler uygulanan uzaktan egitim yontemine gore
senkron ve asenkron gruplarina ayrilmislardir. Asenkron grubu 54 &grenciden
olusmakta olup, bu gruptaki 6grenciler web tabanli seminerler araciligiyla verilen
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derslere katilmamuslardir. Senkron grubu o&grencileri en fazla bes kisilik gruplar
olusturmus ve seminerlerini web tabanli seminerlerin sunulabilecegi WebCT(Web
coursetools)ortaminda sunmustur. Her grup kendi alaninda verimliligi artiran farkli
islevlere sahip araclar kullanmistir. Bu sunumlarin ardindan gruplar birbirlerini
degerlendirmislerdir. Calisma Oncesi ve sonrasinda anketler uygulanmistir. Asenkron
grubu ve senkron grubu arasinda uygulama Oncesi motivasyon, bireysel bilgi
yapilandirmasi ve yazilim kullanilabilirligi agisindan 6nemli farkliliklar gézlenmistir. (p
= .009) Burada da senkron ve asenkron gruplari arasinda tek yonli ANOVA testi ile
uygulama sonras1 motivasyon arasinda bireysel bilgi yapilandirmasi (p = .017), is birligi
ve sirket yonetimi agisindan anlamli farkliliklar bulunmustur. (p = .039). Arastirma
sonucunda ozellikle yetiskin egitiminin saglanmasinda ve esnek 6grenme ortaminin
yaratilmasinda uzaktan egitim programlarinin 6nemi vurgulanmigtir. Uzaktan egitim
programui ile esnek 0grenme ortamu yaratilmakta ve yetigkinlere yonelik gerekli egitim
araclart sunulabilmektedir. Cesitli seminerler veya web tabanli egitim programlari
kapsaminda ogrenci profiline uygun bir sekilde egitim ortami1 ve araglar
planlanabilmektedir. Planlama  kapsaminda Ogrencilere etkin  bir  &gretim
sunulabilmektedir.

Cheng, Ko, Kinshuk ve Lin (2005), 6gretmenler ve 68renciler arasinda iletisim
ve etkilesimi kolay bir hale getirmek adina bir web semineri aract kullanmustir.
Katilimeilar, Tayvan'daki Siber Universite’de okuyan 70 iiniversite Ogrencisinden
olusmaktadir. Ogrencilere senkron bir sistem olan (Anicam-Live) iizerinden 4 ay
boyunca es zamanl egitim verilmistir. Ogrencilerin %97'si cevrim i¢i senkron ydéntemin
kullanilmasi durumundan memnun olduklarini ve %89'u senkron 6grenme ortamlarinin
giiclii 6grenci-0gretmen etkilesimi tirettigini sdylemistir.

Ng (2007) ¢alismasinda, baska bir web semineri araciyla (Interwise) hem yiiz
yiize hem de senkron (es zamanli) egitim yontemini kullanmistir. Caligmaya Hong
Kong Universitesi A¢ikdgretim Boliimii’nden alt1 6gretmen Ve sekiz dgrenci katilmistir.
Ogretimin etkililiginin ve etkilesim olanaklarmin incelendigi bu calismada 6 &gretmen
ve 8 0grenciden veri toplanmistir. Elde edilen sonuglar incelendiginde senkron egitim
programi kapsaminda ideal bir egitim ortaminin yaratildigi ifade edilmistir. Ayrica
Ogrenciler tarafindan g¢esitli soru ve gorlisler Ogretmene es zamanli olarak
sorulabilmistir. Ogrenciler, sonug olarak senkron egitim ortaminin sunulmus olmasini

olumlu karsilamislardir.
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Murphy ve Carr (2007) ise senkron egitim ortaminda Ogretmenlerin
deneyimlerini incelemistir. Kanada'daki Memorial Universitesi'nde asenkron egitime
olanak saglayan WebCTCampus Edition yazilimi ile senkron bir 6grenme ortami sunan
Elluminate Live programi arasindaki farkliliklar incelenmistir. Arastirma kapsaminda 8
Ogretmen ile goriismeler yapilmis ve elde edilen sonucglar degerlendirilmistir.
Arastirmada senkron ve asenkron yoOntemlerin c¢esitli avantaj ve dezavantajlarinin
oldugu ifade edilmistir. Ozellikle senkron olarak uzaktan egitim derslerinin
gergeklestirilmesinin,  Ogrencilerin ~ derse  yonelik  motivasyon  seviyelerinin
yukselmesinde 6nemli oldugu ifade edilmistir. Bununla beraber 6grencilerin 6nemli bir
kisminin sosyallesme amaciyla anlik mesajlar ilettigi de ifade edilmistir. Yapilan
arastirmada oOgrencilerin sesli konferanslarda sessiz kaldigi bununla beraber anlik
mesajlasma ile yapilan sohbetlerde daha aktif olduklar1 ifade edilmistir. Ayrica
aragtirmada canli dersler kapsaminda &grencilere gerekli molalarin verilmesi gerektigi
ifade edilmistir. Ancak verilen molalar sonrasinda 6grencilerin dikkatini tekrar derse
¢ekebilmek agisindan egitimcilerin ilgi gekici paylasimlar kurmalari beklendigi de
belirtilmistir.

Patton (2008) arastirmasi kapsaminda senkron(es zamanli) olarak yapilan
toplantilarin avantaj ve dezavantajlarina iliskin Ogretmenlerin ve &grencilerin
goriislerini aragtirmigtir. Senkron 6grenme ortamlarinin bilgi aligverisini kolaylastirdigi,
Ogrencilerin herhangi bir sekilde birbirlerine yardim ve destek olabilecekleri ancak
bazen paylasmanin derse ayrilan siireyi azalttig1 dgrenciler tarafindan belirtilmistir. Ote
yandan Ogretmenler, senkron &grenme ortamlarinin &grencilerin soru sormasina ve
aninda cevap almasina izin verdigini, ancak hazirliksiz gelen 6grencilerin konu ile ilgili
olmayan sorular sorabilecegini belirtmislerdir. Senkron 6grenme ortami gergek sinif
ortami kadar dinamik ve eglenceli olmasa da asenkron grenme ortamina goére daha
gercekeidir. Bu durum 6grencilerin gercek siif ortamina daha yakin bir ortamda ders
gorebilmelerini saglamaktadir.

McBrien, Jones ve Cheng (2009), senkron kurslar1 Elluminate Live yazilim ile
analiz etmislerdir. Arastirma sorularindan ilki; Elluminate Live gibi senkron 6grenme
ortamlarinin uzaktan egitimde sosyal etkilesim eksikligini artirip artirmayacagi ve bu
artisin dgrenciler icin olumlu 6grenme deneyimleri saglayip saglamadigidir. ikinci soru
ise; es zamanli 6grenme ortamlarinin zayif ve giiglii yonleri nelerdir ve zayif yonleri

hakkinda ne yapilabilir seklinde belirlenmistir. Calismaya Giiney Florida'daki 90
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tiniversite 6grencisi dahil edilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin %91'i diyalog
konusunda olumlu bir goériise sahip olduklarini ifade etmislerdir. Arastirmada senkron
O6grenme ortaminin etkilesimi arttirdigi ve mesafeleri ortadan kaldirdig: ifade edilmistir.
Senkron egitim programi sonucunda, dgrenciler tarafindan etkilesimin yiiksek oldugu
ve bu durumun derse katilimi olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir. Senkron egitim
programinda kullanilan ¢esitli araglarin gorsel iletisimi destekledigi ve derse olan ilgiye
yonelik katki sagladig: belirtilmistir.

Kohorst ve Cox (2007), Elluminate Live yaziliminit hem sanal dersler i¢in hem
de okul disindaki Ogrencilerle etkilesim i¢in kalem tabletli bir yazilim olarak
kullanmiglardir. Calismada, internet iizerinden sesli iletisim, yazisma, uygulama
paylasimi gibi 6zelliklerin ¢evrim i¢i konferanslar araciligiyla 6grenciler {izerindeki
etkisi arastirilmistir. Anketler araciligiyla elde edilen Ogrenci goriislerine gore,
Elluminate Live yaziliminin bireysel olarak bilgilenmek isteyen dgrenciler ile 6gretmen
arasindaki etkilesimi arttirdig: belirlenmistir.

Hewett (2006) ise dgrenci yazismalarina dayali ¢evrim i¢i senkron(es zamanli)
konferans temelli Ogretimde beyaz tahta etkilesimlerini incelemistir. Calismada
profesyonel olarak hazirlanmig konferanslar elektronik beyaz tahta ile yapilmustir.
Calismaya, Pennsylvania Universitesi'nde Ingilizce kursu alan 23 dgrenci katilmustir.
Ogretmenler, senkron &grenme ortamlarinda beyaz tahta uygulamasiyla etkilesim
kurmak ve &grencilerin ¢evrim i¢i 0grenmelerine yardimci olmak i¢in egitilmistir.
Ayrica Ogrencilere senkron yazigsmalari siklikla kullanma firsatt da verilmistir.
Etkilesimler ayrintili olarak incelenmis ve tek yonli ANOVA kullanilarak analiz
edilmistir. Test sonuglar1 kapsaminda 6gretmen ve Ogrencilerin genel olarak beyin
firtinas1 ve siire¢ hakkinda tartismalarda bulundugu, konferanslarda zorlayici dil yerine
sade bir dil kullanilmasi gerektigi, tahta uygulamalarimin etkilesimi ve is birlikgi
calismayi tesvik ettigi sonucuna varilmstir.

McBrien, Jones ve Cheng (2009) ¢alismasinda sanal smifin uzaktan egitimdeki
roliinii ve senkron Ogrenme ortamimnin Ogrencilerin dgrenme deneyimlerini nasil
etkiledigini arastirnuglardir. Arastirmaya Giiney Florida Universitesi Egitim
Fakiiltesi'nden 90 6grenci katilmistir. Arastirmacilar, 6grencilerin sanal sinifa iliskin
diisiincelerini toplamak i¢in agik uclu bir anket gelistirmislerdir. Anket sonuglarina

gore, Ogrenciler sanal sinifa evlerinden katilabildiklerini ve bu durumun seyahat
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masraflarin1 Onledigi ifade etmistir. Bununla beraber Ogrenciler c¢esitli teknolojik
sorunlarin sanal sinif ortamina katilimlarini olumsuz yonde etkiledigini belirtmislerdir.

Lim (2010), o6grencilerin geleneksel sinif 6grenimini desteklemek amaciyla
senkron(es zamanli) egitim yazilimi olarak Elluminate Live! © kullanimina iliskin
seviyelerini incelemeyi amaglamistir. 2009 yilinda isletme ve ekonomi bdliimiinde
"[sletme Bilisim Sistemleri" dersinde 6grenim gdren 145 6grenci arastirmanin érneklem
grubunu olusturmustur. Ayni1 zamanda geleneksel yliz ylize Ogretim yoOntemi
kullanilarak devam eden dersleri desteklemek i¢in sanal sinif ortamlar1 kullanilmistir.
Ozden ve ark.(2004) tarafindan gelistirilen "Kullanici Degerlendirme Olgegi",
ogrencilerin ElluminateLive!© yaziliminin e-6grenme kapsamindaki yararlar1 ve
etkinligine iliskin seviyelerini 6lgmek i¢in veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Sonuglara gdére Ogrencilerin  %73,8'1 smavlardan iyi not aldiklar1 i¢in
ElluminateLive!©'1 kullanmis ve %71,3'i sinavdan Once ipucu almistir. Yazilim
acisindan ogrencilerin en faydali bulduklari kismin sunum ve senkron sohbet oldugu
tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin  %58,8'i senkron egitim Sistemini sorunsuz
kullanirken, %36,9'u Elluminate Live! Yazilimi ile 6gretimin geleneksel yonteme gore
daha iyi oldugunu sdylemistir. Ogrencilerin %63,1'i senkron egitim deneyimlerinin
olumlu oldugunu sdylerken, %66,7'si bu yontemle egitim yapmanin daha keyifli
oldugunu belirtmistir.

Tsuei (2012) 2009 yilinda Tayvan'da yaptig1 calismada 6grencilerin matematik
ogrenmeleri lizerinde senkron (es zamanli) akran Ogrenme yoOnteminin etkilerini
arastirmaylr amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini 10-11 yaglar1 arasindaki 88
ilkogretim Ogrencisi olusturmustur. Ogrencilere web tabanli bir matematik testi, bir
benlik kavram &lgegi (Hou ve Wu, 2001) ve Motive Edilmis Ogrenme Stratejileri
Anketi (MSLQ) (Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie, 1993) verilmistir. Arastirma
deseni olarak yar1 deneysel yontem kullanilmigtir. Senkron egitim yontemiyle egitim
alan ogrencilerin, benlik kavrami ve ig¢sel hedef kavramlarinda 6nemli Olgiide artis
goriilmistiir. Senkron grubundaki Ogrenciler asenkron grubuna gore matematik
ogrenmede Ozellikle aritmetik ve uygulama tiirlerinde Onemli kazanimlar elde
etmislerdir.

Birisci (2013) yiiksekdgretim programlarinda uzaktan egitim aract olarak
kullanilan video konferansin &grencilerin tutum ve seviyeleri {izerindeki etkisini

incelemistir. Bu baglamda 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlari, 6grencilerin
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video konferans tabanli uzaktan 6grenmeye iliskin goriisleri ve cinsiyetin uzaktan
egitime yonelik tutumlari etkileyip etkilemedigi incelenmistir. Arastirma, Artvin Coruh
Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji Boliimii’nde 2010-2011 Egitim-Ogretim
yili gliz doneminde "Felsefeye Giris-1" dersi kapsaminda 6grenim goren 41 Ggrenci
tizerinde gerceklestirilmistir. Sonuglar, Ogrencilerin uzaktan oOgrenmeye yonelik
tutumlarinin istikrarsiz oldugunu gostermistir. Aragtirmanin sonunda 6grenciler, video
konferansa dayali uzaktan egitim dersinin olumlu bir 6zelligi olarak, farkli 6gretim
elemanlartyla tanisabilme olanagini ifade etmislerdir. Video konferans sistemindeki
teknik sorunlarin derslerde Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iletisimi engelledigini
belirten dgrencilerin sorun yasadiklart ve bu nedenle derse motive olamadiklar: ifade
edilmistir.

Kalelioglu (2016), 6gretmen ve o6grencilerin ¢evrim i¢i 6grenme siirecindeki
deneyimlerini ve gevrim i¢i egitim ortaminin bir pargasi olan sanal siniflara iligskin
seviyelerini, ¢cevrim i¢i egitim sertifikasina sahip 7 6grenci ile yaptig1 bir 6rnek olay
caligmasinda incelemistir. Bu sertifika programi kapsaminda sunulan uzaktan egitim
kurslarinda senkron ve asenkron egitim ders araclari kullanilmistir. Ogrenciler video
konferans araci ile senkron 6grenme ortamlarina erigebilirken, sistemdeki script, sunum,
video kayd: gibi materyallere de istedikleri zaman erisebilmislerdir. Ogrencilerden
toplanan veriler icerik analizine tabi tutulmus ve ilgili sorulara verdikleri cevaplarla
sonuglar analiz edilmistir. Analiz edilen veriler, 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin
¢evrim i¢i derse baglamadan Once ders materyalleri olusturma, ¢alisma ve ekipmanlari
kontrol etme gibi hazirliklar1 yaptigin1 géstermistir. Canli ders sirasinda 6grencilerin ve
O0gretim elemanlarinin genel olarak teknik sorunlar yasadiklari, bunun yaninda
ogrenciler arasinda iletisim ve dikkat sorunlari yasandigi gozlemlenmistir. Ogretim
yontemi tercihlerini incelerken 6gretmenler hem uzaktan 6grenmeyi hem de yiiz yiize
ogrenmeyi tercih edebileceklerini belirtirken, Ogrenciler ilk tercihlerinin yiiz yiize
O0grenme olacagini ve duruma gore uzaktan egitimi de tercih edebileceklerini
belirtmislerdir. Ogrenci profili, degerlendirme kriterleri ve gevrim igi egitimde yer
almas1 gereken ders bilesenleri konusunda 6gretmen ve 6grencilerin benzer goriisleri
paylastiklar1 tespit edilmistir. Ogrenci ve dgretmenler, gevrim ici egitimde basarili
olabilmek i¢in O&grencilerin 6z diizenleme stratejilerine sahip olmasi, 6grenme
davraniglarin1  diizenlemesi, iletisime deger vermesi ve ¢aligmalarini zamaninda

tamamlamasi gerektigini vurgulamiglardir.
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Changve ark. (2017) arastirma modeli olarak Abdullah ve Ward (2016)
tarafindan gelistirilen Genel Genisletilmis Teknoloji Kabul Modeli-GETAMEL
kullanmiglardir. Bu model, 6grencilerin bir ¢evrim ig¢i egitim sistemini kullanmasini
etkileyen digsal degiskenlerin teknoloji kabul modeli olan "6znel norm", "deneyim",
"memnuniyet", "bilgisayar kaygisi" ve "Ozyeterlik" ana degiskenlerine bdliinmesiyle
olusturulmustur. Arastirma 6rneklem grubunu 714 yiiksek lisans ve lisans 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda kullanim kolayligi seviyesi ve fayda seviyesi
degiskenlerinin davranigsal niyet {iizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu

goriilmektedir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmamn Tipi

Arastirmada zay1if deneysel desen gesitlerinden statik grup dntest—sontest deseni
kullanilmigtir. Bu desen segkisiz atamanin olmadig: tek grup desenler ile seckisiz atama
ve eslestirmenin olmadig1 karsilastirmali grup desenlerinden olusur. Arastirmada
rastlantisal olmayan Onceden belirlenmis asenkron ve senkron grubundan elde edilen
veriler kullanilmistir. Senkron ve asenkron grubu icin farkli 6gretim ydntemleri

kullanilmig ve test sonuglart karsilastirilmistir.

3.2. Cahisma Grubu

Toplamda 30 6grencinin katildigi arastirmada senkron ve asenkron yontemle
egitim uygulanan iki grupta 15’er 6grenci ile ¢alisilmistir. Senkron ve asenkron gruplari
pandemi kosullar1 nedeniyle wuzaktan egitim uygulamas: yapilan 11. simif
ogrencilerinden olugmaktadir. Asenkron yontemle egitim uygulanan 6grenciler 11-B ve
senkron yontemle egitim uygulanan Ogrenciler ise 11-A subesi Ogrencilerinden
belirlenmistir. Ogrencilerin se¢imi pandemi sebebiyle ulasilabilir drneklem cesidine

gore gerceklestirilmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasi sirasinda anket formu kullanmilmistir. Anket formunda
Matematik Motivasyon Olgegi, Matematik Tutum Olgegi ve Basar1 Testi

bulunmaktadir.

3.3.1. Matematik Tutum Ol¢egi:

Verilerin toplanma asamasinda 6grencilerin matematik tutumlarini 6lgmek igin
Inan (2007) tarafindan Diyarbakir Merkez Ziya Gokalp Lisesi’nde &grenim goéren
Ogrenciler  lizerinde  yiiriitilen c¢alismada  gelistirilen = Matematik  Tutum
Olgegikullamlmistir. Matematik Tutum Olgegi, yedisi olumsuz yirmi iigii olumlu olmak
tizere toplam otuz maddeden olusmaktadir. Gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis
olan Olgegin giivenirlik katsayist 0.917 olarak bulunmustur. Analiz sirasinda 6lgekte

bulunan 4, 10, 16, 21,23, 25, 29. sorular ters kodlanmistir. Olcek tek boyutlu olarak

34



kullanilmaktadir. Olgekte kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmryorum
ve kesinlikle katilmiyorum secenekleri bulunmaktadir. Olgek Inan ve Erkus (2020)
tarafindan matematik laboratuvar uygulamalarinin simif ve okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin matematige yonelik tutumlarina, matematik basarilarina ve dgrendiklerini

hatirda tutmalarina etkisini inceleme amaciyla kullanilmistir.

3.3.2. Matematik Motivasyon Ol¢egi:

Arastirmada 6grencilerin matematik motivasyonlarint belirlemek i¢in Kesici
(2018) tarafindan gelistirilen Matematik Motivasyon Olgegi kullanilmistir.Calismada
kullanilan Matematik Motivasyon Olgegi 2017-2018 dgretim yilinda Siirt’teki farkli
okul tiirlerinde okuyan 463 lise Ogrencisinin katilimiyla ve adim adim ilerleyen
sistematik bir metot izlenerek 12 maddelik 5°1i Likert tipinde gelistirilmistir. Analiz
sirasinda Olgekte bulunan 8, 10, 12. sorular ters kodlanmistir. Olcekte tamamen
katiliyorum, katiliyorum, kismen katiliyorum, katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum
segenekleri bulunmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0,870 olarak
hesaplanmis ve yapilan madde analizleri ile Olgekte yer alan maddelerin ayirt edici

olduklar1 belirlenmistir (Kesic1,2018).

3.3.3. Basan Testi:

Ogrencilerin  ders basarisim  Slgmek  i¢in  Inan  (2007) tarafindan
hazirlananTrigonometri  Unitesi Basart Testi uygulanmustir. Test 25 sorudan
olusmaktadir ve her soru 5 sikhidir. Ogrencilere testi ¢dzmeleri i¢in 50 dakika siire
verilmistir. Testin kazanimlar su sekildedir:

Yonlii agilar,

Ag1 0lgli birimlerinin birbirleriyle olan iliskisi,
Trigonometrik Fonksiyonlar,

Siralama ve indirgeme bagintilari,

Kosiniis teoremiyle ilgili problemler,

Siniis teoremiyle ilgili problemler.

S A

3.4. Uygulama

Senkron yontemle egitim uygulanan dgrenciler i¢in dersler Zoom uygulamasi
iizerinden grafik tablet ve diziistii bilgisayar kullanilarak gergeklestirilmistir. Ogrenciler

ile 4 hafta boyunca 8 adet ders yapilmis ve bu dersler kaydedilmistir. Derslerin her biri
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40 dakika stirmistiir. Dersler 6grencilerle etkilesim halinde yapilip, konu anlatimi
esnasinda 6grencilerin soru sormalarina imkan taninmistir.

Zoom uygulamasi pandemi kosullarindan dolay1 kullanimi oldukc¢a yayginlasan,
mobil cihazlar (akilli telefon, tablet vs.) ,masaiistii cihazlar (diziistii bilgisayar, pc vs.)
arasinda video, sesli konferans, toplant1 ve web seminerleri hizmeti sunan bir iletisim
uygulamasidir. Birden fazla katilimciyla es zamanli olarak video konferans
gerceklestirmek, ders anlatmak, sunum yapmak i¢in Zoom uygulamasi kullanilmaktadir.
Bu uygulama ile beyaz tahta iizerinde ders anlatimi da yapilabilmektedir.

Bu ¢alismada 6gretmen Zoom uygulamasinin igeriginde bulunan ‘New Meeting’
kismina tiklayarak sanal sinif olusturmustur. Ogretmen sanal sinifin1 olusturdugu sirada
uygulama tarafindan olusturulan derse katilim icin gerekli olan ‘Meeting ID’ ve
‘Meeting Password’ linkini Ogrencilerle olusturulan grup {zerinden paylagmistir.
Ogrenciler kendilerine verilen linke tiklayarak derse giris yapmuslardir. Zoom
uygulamasi lizerinden gergeklestirilen derslere katilim yiiksek seviyede olmustur.
Katilmin  yiliksek olmasinda Ogrencilerin  alternatif bir egitim imkaninin
bulunmamasinin etkili oldugu diisiiniilebilir. Ogrenciler derslerde uygulama igeriginde
bulunan el kaldirma simgesini kullanarak ya da sesli olarak s6z alarak sorularim
sorabilmislerdir. Bu da Ogretmen ve oOgrenci arasindaki etkilesimi olumlu ydnde
etkilemistir. Ogrenciler derse evden katilm saglanmasinin, maddi giderlerinin
olmamasimnin ve derslerde yiiz ylize derslere gore daha cok gorsel materyal
kullanilmasinin uygulamanin avantajlari oldugunu belirtmislerdir. Diger taraftan da
internet kaynakli aksakliklarin motivasyonlarini diisirmesinin, ekran basinda uzun siire
oturmaktan da saglik sorunlar1 yasamalarmin uygulamanin dezavantajlari oldugunu
belirtmislerdir.

Sekil 3.4.1-3.4.8’de goriildiigii {izere Zoom uygulamasi iizerinden senkron
yontemle egitim uygulanarak islenen derslere iliskin 11. sinif trigonometri iinitesinde
bulunan alt basliklardan trigonometrik oranlar, indirgeme bagimtilari, siralama
bagintilari, trigonometrik denklemler, kosiniis teoremi ve sin teoremi konularinin ekran
goriintiileri bulunmaktadir. Zoom uygulamasi {izerinden yapilan bu derslerde 6gretmen
grafik tablet ve diziistii bilgisayar kullanmistir. Ogrenciye &gretmen tarafindan 6nce
ekran paylasimi uygulamasi ile beyaz tahtada konu anlatimi yapilmis, daha sonra yine

ekran paylasimi uygulamasi ile 6rnek soru ¢oziimleri yapilmustir.
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Sekil 3.4.3’te goriildiigii tizere bu ortamda 6gretmen sunumunu ekran paylagimi
uygulamasi ile beyaz tahta iizerinde kendi notlarini yazarak gergeklestirmistir. Yine
sekil 3.4.4’te goriildiigii lizere 6gretmen trigonometri testini ekran paylasimi uygulamasi
ile Ogrencilerle paylagsmis ve grafik tablet kalemini kullanarak c¢oziimlerini
gerceklestirmistir. Ayrica 6grenciler ¢oziilen drneklerin ekran goriintiilerini alarak daha
sonra konuyu tekrar etme imkani bulmuslardir. Sekil 3.4.8’de ise 6gretmen akilli tahta
bulunmayan smif ortamlarinda beyaz tahtaya aktarilmasi zaman alan sorular1 da ekran
paylagimi uygulamasi ile 6grencilerle paylasip dersi zenginlestirmistir. Uygulamanin
O0gretmen ve 0grenciler i¢in bir diger avantaji da 6gretmenin tablet kalemi ile en az yiiz
yluze dersteki kadar kolay ve anlasilir ifadeler yazabilmesidir. Zoom uygulamasi
lizerinden yapilan bu derslerde donemin pandemi kurallar1 gere§i 6grencilerin
kameralar1 kapali konumda olacak sekilde, mikrofonlar1 ise agik konumda olacak
sekilde gergeklestirilmistir.

Asenkron yontemle egitim uygulanan 6grencilere konuya c¢alisabilmeleri igin
gerekli olan ders dokiimanlart Google Classroom uygulamasi iizerinden Ogrencilerle
zaman kisitlamasi olmadan paylagilmistir. Ogrenciler 4 hafta boyunca istedikleri zaman
ve saatte dokiimanlara ulasip ¢alismalarini tamamlamistir.

Google Classroom uygulamast Google tarafindan gelistirilen, 6dev olusturma,
materyal paylagsma gibi amaglari olan harmanlanmis bir 6grenme platformudur. Bu
calismada 6gretmen 11-Kontrol adiyla bir sanal sinif olugturmus, uygulama tarafindan
bu sanal smif i¢in olusturulan sinif kodunu 6grencilerle olusturulan grup iizerinden
paylasmistir. Ogrenciler de uygulamaya iiye olduktan sonra verilen smif kodunu
kullanarak 11-Kontrol sanal sinifina giris yapmuslardir. Uygulamaya 4 haftay:
kapsayacak sekilde ekran goriintiileri, ders videolari, testler, EBA uygulamasi
trigonometri {initesi giris linki vs. yardimec1 materyaller 6grencilerin istedikleri zaman
araliginda ulagabilecekleri sekilde yiiklenmistir. Ogrenciler istedikleri yardimeci
materyali tekrar tekrar kullanma imkan1 bulmuslardir. Ogrenciler yardimec1 materyallere
istedikleri zaman araliginda ulasabilmelerinin ve tekrar tekrar kullanabilmelerinin
uygulamanin avantajlar1 oldugunu belirtmislerdir. Uygulamada &gretmen ve &grenci
etkilesiminin olmamasinin ve soru sorma imkanlarinin bulunmamasinin da dezavantaj
oldugunu belirtmislerdir

Sekil 3.4.9- 3.4.13’te asenkron &grenme ortami igin olusturulan sanal sinifa

yiiklenen dokiimanlarin ekran goriintiileri verilmistir. Ogrenciler Google Classroom
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uygulamasini kullanarak 6gretmenin olusturdugu sinifa 6gretmenin paylastigi sinif kodu
ile giris yapmislardir. Ogrencilerin bu uygulama ile istedikleri zaman ve saatte bu
dokiimanlara ulagsmasi hedeflenmistir. Sekil 3.4.9°da O6grencinin sanal sinifa giris
yaptiginda karsisina ¢ikan sayfanin ekran goriintiisii verilmistir. Ogrenci bu sayfada
konuyla alakali tiim dokiimanlara 4 alt baslik halinde ulasabilmistir. Ogrenci ¢alismak
istedigi alt bashiga uygun olan haftanin lizerine tiklayarak, kendisine uygun olan
dokiimana ulagsmistir. Sekil 3.4.12°de goriildiigi tizere 3. Hafta dokiimanlarinda diger
gruba senkron olarak uygulanan derslerin ekran goriintiileri, ders videosu, trigonometri
testleri ve EBA uygulamasinda bulunan trigonometri kaynaklarinin linkleri verilmistir.
Bu uygulamalardan 6nce ve sonra basari testi uygulanmistir. Basar1 testi 25

sorudan olusmakta olup 6grencilere testi tamamlamalari i¢in 50 dakika siire verilmistir.
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Sekil 3.4.3: Zoom Uygulamasi Uzerinden Yapilan Trigonometri Dersi-3 “Siralama Bagintilar1>’
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Sekil 3.4.5: Zoom Uygulamasi Uzerinden Yapilan Trigonometri Dersi-5 “Trigonometrik Denklemler’’
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Sekil 3.4.6: Zoom Uygulamas: Uzerinden Yapilan Trigonometri Dersi-6 “‘Kosinus Teoremi’’
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Sekil 3.4.7: Zoom Uygulamas: Uzerinden Yapilan Trigonometri Dersi-7 ‘Sinus Teoremi”’
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Sekil 3.4.8: Zoom Uygulamasi Uzerinden Yapilan Trigonometri Dersi-8 Genel Soru Coziimii Ornegi.

— 11 KONTROL GRUBU
T MATEMATIK

fah

Akig Sinif Caligmalari Kisiler Notlar

11 KONTROL GRUBU

MATEMATIK

Sinif kodu: : @ Sinifiniza duyuru yapin Z

négéyjn Il

Mehmet Celik yeni bir materyal yayinladi: TRIGONOMETRI 4. HAFTA
15 Oca 2021

Teslim tarihi yaklagan

odevler

Mehmet Celik yeni bir materyal yayinladi: TRIGONOMETRI 3.HAFTA
8 0ca 2021

Tumini gérintile

Mehmet Celik yeni bir materyal yayinladi: TRIGONOMETRI 2. HAFTA s
3 0ca 2021 *

Mehmet Celik yeni bir materyal yayinladi: TRIGONOMETRI 1. HAFTA
25 Ara 2020 (Dizenlenme: 27 Ara 2020)

Sekil 3.4.9: Asenkron Ogrenme Ortamu i¢in Olusturulan Sanal Smif
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) TRIGONOMETRI 1. HAFTA

Mehmet Celik + 25 Ara 2020 (Dizenlenme: 27 Ara 2020)

Bu bdlimde 2 adet dgretmen ders videosu,2 adet EBA ders videosu, 13 adet ders gorseli,1 adet eba etkilegimli
trigonometri kitabi bulunmaktadir.iyi calismalar.

zoom Omp4 Dot e Whiteboard[4]-01 (1).png
Video «  Gorsel

Dot Whiteboard[4]-01.png ~ - .7 Whiteboard[5]-01.png
Gorsel ) Gorsel
Whiteboard[6]-01.png T Whiteboard[7]-01.png
Garsel coE T D Gorsel

Whiteboard[1]-01.png S Whiteboard[2]-01.png
Gorsel Gorsel

4 <= Whiteboard[3]-01.png = -~ Screenshot[1].png
Garsel : Garsel

Sekil 3.4.10: Asenkron Ogrenme Ortami igin Olusturulan Sanal Snifa Yiiklenen 1. Hafta Dokiimanlari

& zoom dersleri - Google Drive x [P TRIGONOMETRI 2. HAFTA x ar

&« = C @ classroom.google.com/c/MTMwMTASMDk1Njgx/m/MjQ40TExNzI1MDM4/details

— 11 KONTROL GRUBU
T MATEMATIK

@ TRIGONOMETRI 2. HAFTA

Mehmet Celik - 3 Oca 2021

Bu boluimde 2 adet gretmen videosu,2 adet EBA ders videosu,11 adet ders gorseli ve konu testleri bulunmaktadir.yi
calismalar.

Screenshot[1].png Whiteboard[1]-01.png
Gorsel iz Gorsel
Whiteboard[2]-01.png el Whiteboard[3]-01.png
Gorsel . Gorsel
zoom_0.mp4 s = Screenshot[1]lpng
Video - Gorsel

= Screenshot[2].png =7 I-  Screenshot[3].png
Gorsel o Gorsel

Sekil 3.4.11: Asenkron Ogrenme Ortanm igin Olusturulan Sanal Smifa Yiiklenen 2. Hafta Dokiimanlari.
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| TRIGONOMETRI 3.HAFTA :

Mehmet Celik - 8 Oca 2021

Bu blumde 2 adet 6gretmen videosu,2 adet EBA ders videosu,10 adet ders gorseli ve konu testleri bulunmaktadir.iyi
calismalar

Screenshot[1].png = —=ov=== == Screenshot[2].png
Gorsel ; Gorsel

I = Screenshot[3].png == zoom_0.mp4
Gorsel L Video
== "=~ Screenshotlél.png ... T Screenshot[5].png
Gorsel Gorsel
: — Screenshot[4].png - . TRIGONOMETRI TETS1.pdf
- Gorsel = PDF
TRIGONOMETRI TEST2.pdf = EBA Hesabi ile Giris Yap
PDF : = https://ders.eba.gov.tr/ders//rediret

Sekil 3.4.12: Asenkron Ogrenme Ortami igin Olusturulan Sanal Smifa Yiiklenen 3. Hafta Dokiimanlari.

B TRIGONOMETRI 4. HAFTA % & YLTez- Google Drive x| +

&« = C A classroom.google.com/c/MTMwMTASMDk1Njgx/m/MjQSMzMyMDMzODE1/details

— 11 KONTROL GRUBU
T MATEMATIK

@ TRIGONOMETRI 4. HAFTA :

Mehmet Celik - 15 Oca 2021

Bu bolumde 2 adet ogretmen videosu,2 adet EBA ders videosu,12 adet ders gorseli,1 adet konu tekrar testi ve 1 adet
11. sinif EBA tekrar testleri kitabi(41-66. sayfa araligi) bulunmaktadr. lyi galismalar

Whiteboard[1]-01.png Whiteboard[2]-01.png

Gorsel e Gorsel

Whiteboard[3]-01.png : - Whiteboard[4]-01.png

Gorsel S S Gorsel

zoom_0.mp4 = EBA Hesabi ile Giris Yap

Video = https://ders.eba.gov.tr/ders//redirec
e No

EBA Hesabi ile Giris Yap 11 TRIGONOMETRI TEKRAR ...
https://ders.eba.gov.tr/ders//redirec PDF

Sekil 3.4.13: Asenkron Ogrenme Ortamu i¢in Olusturulan Sanal Simifa Yiiklenen 4. Hafta Dékiimanlari.
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3.5. Veri Analizi

Veri analizi SPSS 21 paket programi kullanilarak yapilmistir. Verilerin analiz
edilmesinde non-parametrik testler kullanilmigtir. Gruplar igin Ontest ve sontest
karsilastirmalarinda Wilcoxon Bagimli Orneklem testi kullanilmistir. Senkron ve
asenkron yontemle egitim uygulanan gruplarin seviyelerinin karsilastirilmasinda ise

Mann-Whitney U testi kullanilmustir.
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4. BULGULAR

4.1. Senkron Yéntemin Uygulandign Ogrenci Grubunun Matematik

Motivasyon, Matematik Tutum ve Basar1 Test Sonuclar1

Tablo 4.1.1 Senkron Yéntemle Egitim Uygulanan Grup Ogrencilerinin Matematik Motivasyon
Seviyelerinin Ontest ve Sontest Karsilagtirmasi

Ortalama (x) Std. Sapma Z p
Ontest 45,60 7,37 0,427 0,670
Sontest 46,87 6,64

Senkron yontemle egitim uygulanan grubun matematik motivasyon seviyesinin
Ontest ve sontest karsilastirmasi yapilmistir. Test sonuglarina gore senkron yontemle
egitim uygulanan grubun matematik motivasyonu farklilik gostermemistir (p>0,05).

Egitim 6ncesi ve sonrasinda matematik motivasyon seviyeleri benzerdir.

Tablo 4.1.2 Senkron Y&ntemle Egitim Uygulanan Grup Ogrencilerinin Matematik Tutum Seviyelerinin
Ontest ve Sontest Karsilastirmast

Ortalama (X) Std. Sapma z p
Ontest 67,13 15,50 0,995 0,320
Sontest 73,40 15,45

Senkron yontemle egitim uygulanan grubun matematik tutum seviyesinin ontest
ve sontest karsilastirmasi yapilmistir. Test sonuglarina gore senkron yontemle uzaktan
egitim uygulanan grubun matematik tutum seviyesi farklilik géstermemistir (p>0,05).

Egitim Oncesi ve sonrasinda matematik tutum seviyeleri benzerdir.

Tablo 4.1.3 Senkron Yontemle Egitim Uygulanan Grup Ogrencilerinin Basar1 Test Sonuglarmin Ontest ve
Sontest Karsilagtirmasi

Ortalama (X) Std. Sapma z p
Ontest 54,13 22,11 1,949 0,051
Sontest 70,40 16,12

Senkron yontemle egitim uygulanan grubun basar1 test sonuglar1 Ontest ve
sontest karsilastirmasi yapilmistir. Test sonuglarina gore senkron yontemle uzaktan
egitim uygulanan grubun basari durumu farklilik géstermemistir (p>0,05). Egitim
oncesi ve sonrasinda matematik basarilar1 benzerdir. Test sonuglar istatistiksel olarak
anlamli olmamakla beraber sontest puanlar1 (70,40+16,12), dntest puanlarindan oldukca

(54,13+£22,11) yiiksektir. Verilerin analiz sonuglarinin ktirik bir seviyede oldugu
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gozlemlenmektedir. Senkron yontemle egitim uygulanan 6grenci grubunun matematik
basarilar1 artmistir. Olasilik degeri 0,051 olarak tespit edilmis ve 0,05 degerine oldukca
yakindir. Bu durumda senkron egitim yonteminin &grencilerin matematik basarilar

tizerinde olumlu etki yarattigini sdylemek miimkiindiir.

4.2. Asenkron Yontemin Uygulandigit Ogrenci Grubunun Matematik

Motivasyon, Matematik Tutum ve Basar1 Test Sonuclar1

Tablo 4.2.1 Asenkron Ydntemle Egitim Uygulanan Grup Ogrencilerinin Matematik Motivasyon
Seviyelerinin Ontest ve Sontest Karsilagtirmasi

Ortalama (X) Std. Sapma z p
Ontest 42,20 10,41 2,074 0,038
Sontest 34,40 4,43

Asenkron yontemin uygulandigi 6grenci grubunun matematik motivasyon
seviyesinin ontest ve sontest karsilastirmasi yapilmistir. Test sonuglarina gore asenkron
yontemle egitim uygulanan grubun matematik motivasyonu farklilik gostermistir
(p<0,05). Asenkron egitim oncesinde derse yonelik motivasyon seviyesi (42,20+10,41),
asenkron egitim sonrasinda derse yonelik motivasyon seviyesi (34,40+4,43) olarak
tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar kapsaminda asenkron yontemle egitim uygulanan
grubun matematik motivasyonunun diistiigli goriilmektedir.

Tablo 4.2.2 Asenkron Yontemle Egitim Uygulanan Grup Ogrencilerinin Matematik Tutum Seviyelerinin
Ontest ve Sontest Karsilastirmasi

Ortalama (X) Std. Sapma z p
Ontest 70,27 26,22 2,606 0,009
Sontest 88,87 18,79

Asenkron yontemin uygulandigl 6grenci grubunun matematik tutum seviyesinin
Ontest ve sontest karsilagtirmasi yapilmistir. Test sonuglarina gore asenkron yontemle
egitim uygulanan grubun matematik tutum seviyesi farklilik gostermistir (p<0,05).
Asenkron egitim Oncesinde derse yonelik tutum seviyesi (70,27+26,22), asenkron
egitim sonrasinda derse yonelik motivasyon seviyesi (88,87+18,79) olarak tespit
edilmistir. Elde edilen sonuglar kapsaminda asenkron yontemle egitim uygulanan

grubun matematik tutum seviyesinin yiikseldigi gortilmektedir.
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Tablo 4.2.3 Asenkron Yéntemle Egitim Uygulanan Grup Ogrencilerinin Basar1 Test Sonuglarimin Ontest ve
Sontest Karsilagtirmast

Ortalama (X) Std. Sapma z p
Ontest 33,87 14,88 1,227 0,220
Sontest 40,53 11,30

Asenkron yontemin uygulandig1 6grenci grubunun basari test sonuclar: dntest ve
sontest karsilastirmasi yapilmistir. Test sonuglarina gore asenkron ydntemle egitim
uygulanan grubun basart durumu farklilik géstermemistir (p>0,05). Egitim Oncesi ve

sonrasinda matematik basarilar1 benzerdir.

4.3. Senkron ve Asenkron Yontemin Uygulandigi Ogrenci Grubunun
Matematik Motivasyon, Matematik Tutum ve Basar1i Test Sonuclan

Karsilastirilmasi

Tablo 4.3.1 Senkron ve Asenkron Yontemle Egitim Uygulanan Grup Ogrencilerinin Matematik
Motivasyon Seviyelerinin Karsilastirilmasi

Grup Ortalama () | Std. Sapma Z p

. Senkron 45,60 7,37

Ontest 0,956 0,345
Asenkron 42,20 10,41
Senkron 46,87 6,64

Sontest 4511 0,000
Asenkron 34,40 4,43

Senkron ve asenkron ydntemin uygulandigi 6grenci grubunun matematik
motivasyon seviyelerinin karsilastirilmas: yapilmistir. Test sonuglarina gore Ontest
matematik motivasyon puanlari benzer olan (p>0,05) gruplarin, sontest matematik
motivasyon puanlart farklilik gostermektedir (p<0,05). Senkron yontemle egitim
uygulanan dgrencilerin matematik dersine yonelik motivasyon seviyeleri (46,87+6,64),
asenkron yontemle egitim uygulanan Ogrencilerin  matematik dersine yo6nelik

motivasyon seviyelerine (34,40+4,43) gore belirgin sekilde iyilesmistir.

Tablo 4.3.2 Senkron ve Asenkron Yontemle Egitim Uygulanan Grup Ogrencilerinin Matematik Tutum
Seviyelerinin Karsilagtirilmasi

Grup Ortalama () | Std. Sapma A p

. Senkron 67,13 15,50

Ontest 0,021 0,983
Asenkron 70,27 26,22
Senkron 73,40 15,45

Sontest 2,490 0,011
Asenkron 88,87 18,79
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Senkron ve asenkron yontemin uygulandigi 6grenci grubunun matematik tutum
seviyelerinin karsilastirilmasi yapilmistir. Test sonuglarina gore ontest matematik tutum
puanlar1 benzer olan (p>0,05) gruplarin, sontest matematik tutum puanlar1 farklilik
gostermektedir (p<0,05). Asenkron yontemle egitim uygulanan §grencilerin matematik
dersine yonelik tutum seviyeleri (88,87+18,79), senkron yontemle egitim uygulanan
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum seviyelerine (73,40+15,45) gore belirgin

sekilde iyilesmistir.

Tablo 4.3.3 Senkron ve Asenkron Yéntemle Egitim Uygulanan Grup Ogrencilerinin Basar1 Test
Sonuglarinin Karsilastiriimasi

Grup Ortalama () | Std. Sapma Z p

. Senkron 54,13 22,11

Ontest 2,570 0,010
Asenkron 33,87 14,88
Senkron 70,40 16,12

Sontest 4,015 0,000
Asenkron 40,53 11,30

Senkron ve asenkron yontemle egitim uygulanan dgrenci grubunun matematik
basar1 puanlar1 karsilastirilmasi yapilmistir. Test sonuglarina goére Ontest matematik
basar1 puanlar1 benzer olmayan (p<0,05) gruplarin, sontest matematik basari puanlari
farklilik gostermektedir (p<0,05). Senkron yontemle egitim uygulanan &grencilerin
matematik dersine yonelik basari seviyeleri (70,40+£16,12), asenkron uzaktan egitim
alan Ogrencilerin matematik dersine yoOnelik basar1 seviyelerine (40,53+11,30) gore
belirgin sekilde iyilesmistir.

Senkron ve asenkron yontemin uygulandigi 6grenci grubunun basar test
puanlar1 arasgtirmaya baslamadan Once benzer degildir. Senkron yontemle egitim
uygulanan grubun basar1 test puan1 daha yiiksektir. Buna karsin senkron yontemle
egitim uygulanan grubun asenkron yontemle egitim goren gruba gore basari puani daha

fazla yiikselmistir.
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Tablo 4.3.4 Senkron ve Asenkron Y&ntemle Egitim Uygulanan Grup Ogrencilerinin Matematik
Motivasyon, Tutum ve Basar1 Testi Ontest ve Sontest Sonuglari

Std.
Ortalama (x) Z p
Sapma
Matematik Ontest 45,60 7,37 0427 0.670
Motivasyon Sontest 46,87 6,64
Senkron Matematik Ontest 67,13 15,50 0,905 0,320
Yontem Tutum Sontest 73,40 15,45
Ontest 54,13 22,11 L 049 0.051
Bagani Test g iest 70,40 16,12 ! !
Matematik Ontest 42,20 10,41 2,074 0,038
Motivasyon Sontest 34,40 4,43
Asenkron Matematik Ontest 70,27 26,22 2,606 0,009
Yontem Tutum Sontest 88,87 18,79
Ontest 33,87 14,88 1,227 0,220
BasaniTest "o iect | 40,53 11,30
Ontest Senkron 45,60 7,37
0,956 0,345
Matematik Asenkron | 42,20 10,41
Motivasyon Sontest Senkron 46,87 6,64
4511 0,000
Asenkron | 34,40 4,43
Matematik Ontest Senkron 67,13 15,50
0,021 0,983
Tutum Asenkron | 70,27 26,22
Sontest Senkron 73,40 15,45
2,490 0,011
Asenkron | 88,87 18,79
Basar1 Test Ontest Senkron 54,13 22,11
2,570 0,010
Asenkron | 33,87 14,88
Sontest Senkron 70,40 16,12
4,015 0,000
Asenkron | 40,53 11,30

Bu tabloda senkron ve asenkron yontemle egitim uygulanan grup dgrencilerinin
matematik motivasyon, tutum ve basar1 testi Ontest ve sontest sonuglarinin tamamina

yer verilmigtir.
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5. SONUC,TARTISMA VE ONERILER

5.1.Sonug¢

Bu arastirmada asenkron ve senkron uzaktan egitim yoOntemin uygulandigi lise
Ogrencilerinin matematik dersindeki tutum, basar1 ve motivasyonlar1 iizerine olan etkileri
incelenmistir. Aragtirma kapsaminda elde edilen sonuclar agsagida 6zetlenmistir.

Senkron yontemle egitim uygulanan grubun matematik motivasyon seviyesinin ontest ve
sontest karsilastirmasi yapilmistir. Test sonuglarina gore senkron yontemle egitim uygulanan
grubun matematik motivasyonu farklilik gostermemistir. Egitim 6ncesi ve sonrasinda matematik
motivasyon seviyeleri benzerdir.

Senkron yontemin uygulandigi 6grenci grubunun matematik tutum seviyesinin ontest ve
sontest karsilastirmasi yapilmistir. Test sonuglarina gore senkron yontemle egitim uygulanan
grubun matematik tutum seviyesi farklilik gostermemistir. Egitim Oncesi ve sonrasinda
matematik tutum seviyeleri benzerdir.

Senkron yontemin uygulandig1 6grenci grubunun basari test sonuglar1 ontest ve sontest
karsilastirmas1 yapilmistir. Test sonuglarina gore senkron yontemle egitim uygulanan grubun
basart durumu farklilik goéstermemistir. Egitim Oncesi ve sonrasinda matematik basarilari
benzerdir. Test sonuglar istatistiksel olarak anlamli olmamakla beraber sontest puanlari, 6ntest
puanlarindan yiiksektir. Analiz sonuglari kritik bir seviyededir.

Asenkron yontemin uygulandigi 6grenci grubunun matematik motivasyon seviyesinin
Ontest ve sontest karsilagtirmasi yapilmistir. Test sonuglarina gore asenkron yontemle egitim
uygulanan grubun matematik motivasyonu farklilik gostermistir. Elde edilen sonuglar
kapsaminda asenkron yontemle egitim uygulanan 6grenci grubunun matematik motivasyonunun
distligii gortilmektedir.

Asenkron yontemin uygulandigi 6grenci grubunun matematik tutum seviyesinin ontest ve
sontest karsilastirmasi yapilmistir. Test sonuglarina gore asenkron yontemle uzaktan egitim goren
grubun matematik tutum seviyesi farklilik gostermistir. Elde edilen sonuglar kapsaminda
asenkron yontemle egitim uygulanan grubun matematik tutum seviyesinin yiikseldigi
goriilmektedir.

Asenkron yontemin uygulandigi 6grenci grubunun basari test sonuglari dntest ve sontest

karsilagtirmasi yapilmistir. Test sonuglarina gére asenkron yontemle uzaktan egitim géren grubun
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basar1 durumu farklilik gostermemistir. Egitim Oncesi ve sonrasinda matematik basarilari
benzerdir.

Senkron ve asenkron yontemin uygulandigi 6grenci grubunun matematik motivasyon
seviyelerinin karsilastirilmasi yapilmustir. Test sonuglarina gore Ontest matematik motivasyon
puanlart benzer olan gruplarin, sontest matematik motivasyon puanlari farklilik gostermektedir.
Senkron yontemle egitim uygulanan Ogrencilerin matematik dersine yo6nelik motivasyon
seviyeleri, asenkron uzaktan egitim alan Ggrencilerin matematik dersine yonelik motivasyon
seviyelerine gore belirgin sekilde iyilesmistir.

Senkron ve asenkron yontemin uygulandigi O6grenci grubunun matematik tutum
seviyelerinin karsilastirilmasi yapilmstir. Test sonuglarina gore 6ntest matematik tutum puanlari
benzer olan gruplarin, sontest matematik tutum puanlar1 farklilik gostermektedir. Asenkron
uzaktan egitim alan 6grencilerin matematik dersine yonelik tutum seviyeleri, senkron uzaktan
egitim goren Ggrencilerin matematik dersine yonelik tutum seviyelerine gore belirgin sekilde
lyilesmistir.

Senkron ve asenkron yontemin uygulandigl 6grenci grubunun matematik basar1 puanlari
karsilastirilmast yapilmigtir. Test sonuglarina gore Ontest matematik basari puanlari benzer
olmayan gruplarin, sontest matematik basar1 puanlar1 farklilik géstermektedir. Senkron yontemle
egitim goren Ogrencilerin matematik dersine yonelik basari seviyeleri, asenkron yontemle egitim
goren oOgrencilerin matematik dersine yonelik basar1 seviyelerine gore belirgin sekilde
tyilesmistir. Senkron ve asenkron yontemin uygulandiglr 6grenci grubunun basari test puanlari
arastirmaya baslamadan 6nce benzer degildir. Senkron yontemin uygulandigi dgrenci grubunun
basar1 test puani daha yiiksektir. Buna karsin senkron yontemle egitim uygulanan Ogrenci
grubunun, egitim sonrasinda asenkron yontemle egitim uygulanan gruba gore basar1 puani daha
fazla yiikselmistir.

Sonug olarak senkron ydntemle yapilan matematik dersinde Ogrencilerin derse ydnelik
motivasyonlari ve basarilari yiikselmistir. Bununla beraber asenkron yontemle yapilan matematik

dersinde 6grencilerin derse yonelik tutum seviyeleri yiikselmistir.
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5.2 Tartisma

Senkron yontemle egitim uygulanan 6grencilerin matematik dersine yonelik motivasyon
seviyeleri, asenkron yontemle egitim uygulanan ogrencilerin matematik dersine yoOnelik
motivasyon seviyelerine gore belirgin sekilde iyilesmistir. Han(2013) calismasinda senkron (es
zamanli) videolarinin yer aldigi derslerde, video kullanilmayan derslere kiyasla 6grencilerin
egitmenden uzakta olma hissinin lstesinden gelebildiklerini ve iliski duygularini etkiledigini
ifade etmistir. Arastirmaci da bu sonugtaki en Onemli etkenin 6gretmen 6grenci iligkisinin
senkron yontem uygulanan derslerde daha saglikli saglanabilmesi oldugunu diisiinmektedir.

Test sonuglarina gore asenkron yontemle uzaktan egitim géren grubun matematik
motivasyonu farklilik gdstermistir. Elde edilen sonuglar kapsaminda asenkron yontemle egitim
uygulanan 6grenci grubunun matematik motivasyonunun distiigii goriilmektedir. Arbaugh(2004)
yaptig1 ¢alismada asenkron kurslara katilan bireyler icin bu uygulamanin tamamen yeni oldugunu
bulmustur. Bu tespite paralel olarak arastirmaci da, 6grencilerin bu egitim yontemine yabanci
olduklarini, zamana ihtiyaglari oldugunu ve bundan dolayr motivasyon sorunu yasadiklarini
diistinmektedir.

Test sonuglarina gore senkron yontemle uzaktan egitim uygulanan grubun matematik
tutum seviyesi farklilik gostermemistir. Egitim Oncesi ve sonrasinda matematik tutum seviyeleri
benzerdir. Ayrica egitim Oncesi ve sonrasinda matematik basarilar1 benzerdir. Pyle ve
Dziubon(2001:130) her aracin teknolojik etkinligini 6l¢gmenin biraz zaman alacagim ve ilerleyen
zamanlarda ortaya ¢ikan sorunlarin en aza indirgenecegini sOylemistir. Ayrica yliz yiize egitimde
karsiliklr iletisim saglayan Ogrenci, dgretmenin ses tonunu, jest ve mimiklerini, viicut dilini,
kurdugu ve goz temasini doniit olarak algilayabilmektedir. Bu durumu uzaktan egitim sisteminde
gerceklestirmek kisithidir (Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin, 2020). Arastirmaci da ¢alisma
yapildigi sirada 6grencilerin senkron egitime yeni basladiklari igin sorun yasadiklarini, ilerleyen
yillarda 6grencilerin uzaktan egitime uyum saglayacaklarini ve yapilabilecek bir ¢alismada farkli

sonuclar ¢ikabilecegini diigiinmektedir.
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Senkron yontemle egitim uygulanan 6grencilerin matematik dersine yonelik motivasyon
seviyeleri, asenkron yontemle egitim uygulanan ogrencilerin matematik dersine yonelik
motivasyon seviyelerine gore belirgin sekilde iyilesmistir. Ayrica senkron yontemle egitim
uygulanan &grencilerin matematik dersine yonelik basari seviyeleri, asenkron yontemle egitim
uygulanan ogrencilerin matematik dersine yonelik basari seviyelerine gore belirgin sekilde
tyilesmistir. Karal(2010) 6grenciler arasinda deneyimlerin paylasilmasi, 6grenme ortamindaki
etkilesimin arttirilmast ve yiiksek iletisimin egitimin etkinligi acisindan onemli oldugunu
vurgulamistir. Ayrica Tsuei(2012) 2009 yilinda Tayvan’da yaptigi ¢aligmada senkron ydntemin
uygulandig1 6grenci grubunun, asenkron gruba goére matematik 6grenmede, 6zellikle de aritmetik
ve uygulama tiirlerinde 6nemli kazanimlar elde ettiklerini sGylemistir. Arastirmaci, bu sonugtaki
en 6nemli etkenin 6gretmen 6grenci arasindaki es zamanl iletisim oldugunu diistinmektedir.

Test sonuglarima gore senkron ydntemle egitim uygulanan grubun matematik tutum
seviyesi farklilik gostermemistir. Egitim Oncesi ve sonrasinda matematik tutum seviyeleri
benzerdir. Birisci(2013) Artvin Coruh Universitesi’nde yaptigi ¢alismada dgrencilerin uzaktan
egitime karsi tutumlarinin istikrarsiz oldugunu sodylemistir. Bu ¢alismada senkron yontemin
uygulandig1 6grenci grubu ile asenkron yontemin uygulandigi 6grenci grubu arasindaki tutum
seviyesi farki da istikrarsizligi desteklemektedir. Arastirmaci da senkron yontemin uygulandigi
O0grenci grubunun tutum seviyelerinde farklilik olmamasi konusunda, Ogrencilerin uzaktan
egitimin yliz yiize egitim kadar faydali olamayacagi konusundaki Onyargilari oldugunu
diisinmektedir. Arastirma bulgusunu destekler nitelikte Akpolat (2021), Bahgesehir Universitesi
(2020) farkli egitim paydaslart ile yaptiklar1 ¢caligmalarda uzaktan egitimin yiiz ylize egitim kadar
etkili olmadig1 sonucuna ulagmislardir.

Birisci (2013) yaptig1 calismada senkron egitimdeki teknik sorunlarin derslerde 6gretmen
ve Ogrenci arasindaki iletisimi engelledigini ve bu nedenle derse motive olamadiklarini
sdylemistir. Unal ve Bulunuz (2020) yaptiklar calisma sonucunda &gretmenlerin pandemi siireci
basinda sistemden kaynakli teknik problemler yasadiklarini daha sonra problemlerin kismen de
olsa azaldigin tespit etmistir. Ayrica 2020 yilinda MEB tarafindan uzaktan egitimin ilk ii¢ aymin
degerlendirildigi uzaktan egitim izleme ve degerlendirme raporunda, 18 milyon &grenciden 1,7
milyon &grencinin interneti olmadigi agiklanmistir (Candogan, 2021).Arastirmaci da, zaman
ilerledikge teknik sorunlarin azalacagini ve ilerleyen zamanlarda yapilacak caligmalarda degisik

sonuglarin ¢ikabilecegini diisiinmektedir.
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Test sonuglarina gore asenkron yontemin uygulandigi 6grenci grubunun egitim sonrasinda
tutum seviyesinin yiikseldigi gériilmektedir. Ogrencilerin teknolojiye ve video ile dgretime karsi
sahip oldugu olumlu tutumdan faydalanilarak teknoloji destegi ile matematik dersi kalic1 ve
zevkli hale getirilmelidir (Arslan ve Bilgin,2020).

Senkron yontemin uygulandigi 6grenci grubunun egitim sonrasinda asenkron yontemin
uygulandigr o6grenci grubuna gore basar1 puant daha fazla yiikselmistir. Patton(2008)
arastirmasinda senkron (es zamanli) 6grenme ortaminin gercek sinif kadar olmasa da asenkron(es
zamanli olmayan) Ogrenme Ogrenme ortamina gore gercek smifa daha yakin oldugunu
sOoylemistir. Ng(2007) calismasinda senkron bir 6gretim ortaminin O6gretmen ve Ogrenci
arasindaki etkilesimi giliclendirdigi ve 6grenciler tarafindan soru sorulabildigi i¢in basarinin
arttigin1  sOylemistir. Arastirmaci da senkron yontemin uygulandigi 6grenci grubunun daha
basarili olmasinin sebebinin, senkron(es zamanli) derslerde 6gretmen ve 6grenci arasindaki soru

cevap iliskisi oldugunu diistiinmektedir.
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5.3 Oneriler

Asenkron yontemle egitim uygulanan 6grenci grubunun tutum seviyeleri yiikselmistir. Bu
nedenle MEB’in bu yil baslattigi, 6grencilerin istedikleri saatte ulasabilecekleri yardimei
kaynak uygulamasini daha da gelistirerek devam ettirmeleri olumlu olacaktir.

Senkron yontemle egitim uygulanan grubun motivasyon seviyeleri degismemistir.
Motivasyon seviyelerinin yilikselmesi igin dersi veren egitmenlerin derslerde
kullanabilecekleri ilgi ¢ekici materyaller gelistirmeleri ve dersi ilgi ¢ekici hale getirmeleri
motivasyon seviyesini arttirmada faydali olacaktir.

Bu calisma 11. Smif 6grencileri ve trigonometri konusu ile sinirlidir. Bir bagka yas grubu
ve farkli bir matematik konusu ile ¢alisilip sonuglar arastirilabilir.

Bu ¢alisma bir matematik konusu olan trigonometri ile sirlandirilmistir. Calisma farkli bir
brans ve konuyla tekrar edilip sonuglar1 arastirilabilir.

Senkron ve asenkron yontemin uygulandig1 6grenci gruplar1 degistirilmeden 1 yil sonra
basari testi tekrar uygulanip hangi uygulamanin daha kalic1 oldugu arastirilabilir.

Bu calisma 0zel bir anadolu lisesi ile sinirlandirilmistir. Calismanin arastirmacilar
tarafindan bir devlet okulunda da yapilmasi onerilir.

Bu ¢alisma pandemi dolayistyla 4 haftada tamamlanmistir. Daha uzun siireli ¢alismalar
yapilirsa uygulamanin sonuglariin daha anlamli degerlendirilmesi saglanabilir.

Senkron ve asenkron yontemin uygulandigi 6grenci gruplart 15’er Ogrenciden
olusmaktadir. Daha fazla 06grenciyle caligmak sonuglarin daha anlamli olmasini
saglayabilir.

Calismada basar testinde ¢oktan se¢meli sorular kullanilmistir. Sans faktoriinli en aza
indirgemek i¢in bagka alternatifler (portfolyo, agik uclu sorular) kullanilabilir.

Uzaktan egitimde yasanan internet sorunlari motivasyonu ve basariyr etkiledigi igin,

saglikli bir internete ulagsmak i¢in gerekli olan ¢alismalarin yapilmasi gerekir.
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EKLER

Ek-1: Anket Formlari

MATEMATIK TUTUM OLCEGI

Aciklama: Bu anket sizin Matematik Dersine karsi

tutumunuzu 6lcmek icin hazirlanmistir. Kisisel bilgi

kismim dikkatlice yazimiz. Sorular1 dikkatli okuduktan

sonra, her ciimlenin karsisindaki bes secenekten K| K K
(KesinlikleKatihyorum, Katihyorum, Kararsizim, al a a
Katilmiyorum, KesinlikleKatilmiyorum) size en uygun t rit
a
secenege ait kutunun icine(X) isareti koyunuz. 1 r Il
- L] S m -
Cinsiyetiniz: Bay / Bayan Okul: Kesinlikle L Kesinlikle
z
Sinif: Katillyorum y | 1 g Katilmiyorum
m
0 r
r u
m
u
m
1 Matematik dersini severim.
2 Matematikte problem ¢ézerken kendimi 6zgiir
hissederim.
3 Matematik hayatimiza anlam katan ve yon veren bir
kurallar ~ dizisidir. Egitim  hayatimiz ~ boyunca
yararlanabildigimiz bir bilim dalidir.
4 Matematik dersini her seye ragmen sevmedim.
Matematik bireyin yaraticiligini gelistirdigine inanirim.
6 Matematigin nerelerde kullanildigini goren biri
matematige ¢cok 6nem verir.
7 Matematik ¢alisirken sanki bulmaca ¢6zer gibi stresimi
atarim.
8 Matematik beni heyecanlandirir, diisiindiirtir, giiven
Verir.
9 Diger  derslere gore  Matematik dersine
¢aligsmaktan daha ¢ok hoslanirim.
10 | Matematik genelde sevilmeyen zor bir derstir.
11 | Matematikho ile ilgili kitaplan okumaktan
slanirim.
12 | Matematik biraz azim ve biraz istekle harika diinyasini
kisilere acar.
13 | Matematik ile ilgili ¢ozemedigim bir problem ile
Kargilastigimda ¢oziinceye kadar ugrasirim.
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14

Matematik insane miicadele azmi verir sabirli olmay1
Ogretir.

15 | Matematigi 6grendik¢e matematik dersine olan ilgim
arttyor.
16 | Aslinda matematigi sevmiyoruz
mecbur birakildigimiz i¢in ¢alisiriz.
17 | Zoru bagarmanin, beyinle bir olmanin zevkini

matematikte bulurum.

18

MatematikFelsefenin i¢inde, 6tesinde kendi i¢inde bir
yasam felsefesidir.

19

Evrenin dili matematiktir.

20

Matematikte kalabalik gibi goriinen islemler beynin
hiz kazanmasini saglar.

21

Matematik formiillerden ibaret olan soyut bir derstir.

22

Matematigi kafamda birseyle rtasarlamak ve
uygulamak olarak anlarim.

23

Matematik sikici moral bozucu anlagilmasi zor bir
derstir.

24

Matematik yaratict Ve elestirici  diisiinme
yetenegimi gelistirir.

25

Matematik pek ilgilenmedigim bir bolimdiir.

26

Matematik verilerden yararlanarak bilinmeyeni bulma
sanat1 ve bilimidir.

27

Matematik dersini anlayarak sevmek hem 6grenen
hem de 6gretene baghdir.

28 | Matematikte basar1 digerdersleri de olumlu etkiler.
29 | Matematikten uzak  durmak  lazim
beynin gelismesini saglasa da
sinirhastastyapar.
30 | Herkesin zor da olsa matematik 6grenmesi gerektigine

inanirim.
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Matematik Motivasyon Olcegi

Sevgili 6grenciler, asagidaki maddelerden size en uygun olan
segenedi (x) ile isaretleyiniz.

ISCTSO<K ~ 3" " XD®—X=3 QDX

cIRICR S

JC"OK "R Y XS 3" X

Jc o<~ E~o X

JENOoO<K~"E~"OXSO®3I® IO o

1. Matematik problemleri ¢ozmek beni heyecanlandiriyor.

2. Matematik ilgimi ¢ektigi i¢in matematik dersine ¢alismaktan
hoslaniyorum.

3. Matematigi sevdigim i¢in matematik dersine ¢aligirim.

4. Benim i¢in matematik konularini 6grenmek yiiksek not almaktan|
daha 6nemlidir.

5. Ne kadar zor olursa olsun matematik dersinden basarili olmaliyim.

-----

gerekir.

8. Matematik konularin1 6grenmek bir isime yaramaz.

9. Matematik siavlarinda sans eseri iyi notlar alirim.

10. Calissam da ¢alismasam da matematikten basarili olamam.

11. Matematikte bir konu ne kadar zor olursa olsun o konuyu
Ogrenebilecegime inantyorum.

12. Matematikte 6yle konular var ki g¢alissam da o konulari

O0grenemem.
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Ek-2: Basar1 Testi

TRIGONOMETRI UNITEST BASARI TESTi

(Ek-13)
BASARI TESTI
S1. sin® x+cos” x =1 olduguna goire M ifadesi asagidakilerden hangisidir?
S X-CcOo8 X
| | 1 1 |
A) — B) ————— O)— D) — E) ———
SINX+CO8.XY sin® x—cos® x Sin” x+cosx SINX—COos X COs™ Xx—sInxy

S2. Sekildeki ABC dik tiggeninde §(A)=90" ve a, b, ¢ kenarlan gosterildigine gore

(SinB)* +(SinC)* ifadesi asazidakilerden hangisidir?

b
A
c B
A) 10 B) L o & D) <& E) 1
a- a- a
S3. 0" < §(x)<90" ise cc:ﬁ.r:% ise tan x asagidakilerden hangisidir?
s 8 3 3 7
A) — By — C) = Dy = E)y —
) 15 ) 17 ) 4 ) 5 ) 15

sinl0.tan30.cos20.sin30 . .. . .. -
S4, S an T eos _sm isleminin sonucu asagidakilerden hangisine esittir?
cos 80.cot 60.5in 70

B) % )43 D) 0 E}é

A) -

b | —
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s5) LA Sekildeki ABC Uggeninde [BH] L [ac] ve |BH| =12cm

H cotAz% BHC Ucggeninde 1anC=§

olduguna gire, ABC’ nin cevresinin uzunlugu kag cm dir?

B C
A)54 BM8  CM2 D)36 E) 34

S6.) J2 tan 30.sin 45 + cot 30 Isleminin sonucu kagtir?

i - 5
A)V3 B}]@] C) W2 D) 2 E}@
57, o2 tad Isleminin sonucu kagtir?
cos38  cos60
A) 4 B) L C) ﬁ D)1 E)-1
2 2
3
$8) ——=—""%  ifadesinin esiti hangisidir?
sin- x
A) sinx B) tanx C) -cosx Dyl E) cosx
59.) 5in12.c0s60.tan7 isleminin sonucu kagtir?
cot83.cosT8
A) ~ B)1 02 D)\3 E) -3

S10.) 0" < x<90° olmak iizere tanx=1dr.

sinx+cotxy . . .
————— ifadesinin esiti kagtir?
Cos X

Al B) 42 C) 1+42 D) 342 E) 1-42

S11.)  x bir dar agi olmak Uizere sinx =% tir. cosx—tan x=7 Isleminin sonucu kactir?

| | 1 3 |
A)—— B) - — C) — D) — E) -
)2 }20 )ZD }20 )2
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S12)) cosx:% ise cotxr.sinx isleminin sonucu kactir?

A) B) V5 ) % D) % E)

txJ|E'H“|

b | =

S$13.) sinl7=x tir. cos73.tan17.cos17 isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

Al B) 42 C) 2x mlr E)-

S14) A ABC Uggeninde [AB] L [BC] ve CDSC:% tir.
. .

Buna giire coté kactir?

L]
B 4 C
A) E B) 2 C) ﬁ D) 246 E) ﬁ
2 3 5 3
A
S15.) D K
b ABC dik tggeninde S(A)=90" |BD|=|DC|=6cm , S(BCD)=15dir.
B
: Buna gore | AD| kag cm dir?
A)V3 B)3\3 C) V6 D) 246 E) V2
2
S16.) 0% <x<90" olmak tizere tan.r:? tir. v29sinx—1 isleminin sonucu kagtir?
| 1 5
A) 5 B) 3 C) 5 D)3 E)l

3cosx - 2sin. . 2 2
S17.) M:l ise tanx in degeri kactir?
SINX+COSX

AVE. By o 2 D)
3 > 3

[

E)

t9 | W
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3 2
S18.) 0°<x<90" olmak lizere, sinx= 1 tiir. Buna gtire tan~ x—1 kagtir?

A}% B}% C}% D)

b2 | LA

7
E) —
}4

$19.) x bir dar aci olmak lizere, tanx=3 tir. sinx+ cosxtoplamum degeri kactir?

pd gy MO 3 D) 2 g 20
2 5 5 2 5
Pt
520.) A ABC dik tiggeninde [AH] L [BC]. S(BAC)=90", |BH|=2br ve.
S(Afﬁ): 30%ise, |Ac| kag birimdir?
30,
B2 C
A) 3 B) 23 C) 33 D) 443 E) 22

S21.) Bir ABC tiggeninde S(B)=90" dir. |AB|=c, |BC|=a,

C‘A| =b ve sinx= g dir.

Buna giire tan(90— x) asazidakilerden hangisidir?

A L B) &

C c

C}% D}g E) &

=]

S$22))  (cos60)* —(sin60)* ifadesinin esiti kactir?

1 1 1 2 |

A) B) -3 C) 3 D) 3 E) -

A
s
§23.) ABC tiggeninde |AB|=8 br, [BC|=5br ve S(ABC)=120" ise
A(ABC) kag birim karedir?
B
C
A) —1043 B) 845 C) 14 D) 17 E) 1043
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3. 2 . g
S24.) 0" <x<90" olmak lizere s,inz.::+|=E ise, tan” x asagidakilerden hangisidir?

A) % B) % )l D) \2 E) %
E
D C PN
S25.) ABCD paralelkenar [AE]. [DF] aciortay S(DAE)=30" ise
K
/ sin(AE.'J)+c05{A.’JK}kﬂgt1f’?
A -
F g AM B) 2 C) 32 D) ? E) %
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Ek-3: 11 Milli Egitim Miidiirliigii izin Belgesi

T.C.
S ANTALYA VALILIGH
P BN 11 Milli Eicim Midiirkigi
[*F & 30\
‘o 3 3 -'|
Sayi : 98057890.605.01-F, 18561716 20.12,2020

Komu: Anket Usgulamas:

ALANYA ALAADDIN KEYKUBAT ONIVERSITES!
(Ogrenci Igkeri Daire Bagkanhgi)

g (E61272020 tarih ve 3026 sayil yaznie.

Oniversiteniz Egitim Enstitis) Matemutik ve Fen Bilgisi  Egitimi Anabilim Daky,
Muatematik Egitimi Anabilim Dali Yiksek Lisans Ofrencisi Mehmet CELIKIn “Uzakian
Egitimde Kullamfan Senkron ve Asenkron Yontemlerinin Lise Ofrencilerinin Matematik
Dessindeki Tutum, Bogan ve Molivasyoosma Exkisi” adli arsgtomasien, 1limiz Alaoya
Dgesindeki Okullarda vy gulams istedi e ilgili 16122020 tarih ve 3026 sayils yazisy, 1 Milli
Egitim MUMUge Argtrma Deferdendirme ve Inceleme  Komisyonumuz  Sarafindan
incelererck “Milli Egitine Bakanbgima Bagh Okul ve Kurumbanda Yapballm
Yaryma ve Sosval Etkinlik [zinlerine Yimelik Ixin ve Uygutama 20202 Genelgesi”
gerefince uygun ghedimidy odup, Miderigimizin wmm meihli ve 18432683 sayih
anayt ve uygualanacak veri toplama araglan onaylanarnk ekite ginderilmigtir.

Hgili genchgenin 28. Maddesi gereginee, sonuy mporanun bir Srmegingn CD ortaminda
(bagvuru sahibinin ckie Seneli buluean dikkge i) Madidagimiz Ar-Ge bilrosuna

piinderilmesi ususunda;
Geregini arz ederim,
Erhan BAYDUR
Mitiie a.

Middr Yardimoise
EKLER:
1+ Onay ve ekleri (4 sayfa)
2.Dikekge Omegi( 1 sayfis)
Arealya TIMIIE Estin MOS212g0 Ayerrads telys sin Metyret RARARAS M1 Yl
Sopakes My Hermidiye Cad. MERKEZANTALYA Vet 10 242) 238 8008
E-powss poupset(T e, poa Fake (0 262)23% 61 11
P i ey . - * whisnin AC32+3F24-3007-9738- e
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Ek-4: Etik Kurul Raporu

T.C.

ALANYA ALAADDIN KEYKUBAT UNIVERSITES] REKTORLUG
Fen ve Miihendislik Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurul Karan

TOPLANTI SAYISI KARAR SAYISI I KARAR TARIHI

01 08 12.11.2020

ve Fen Egitimi Anabilim Dali Tezli Yoksek Lisans Programi dgrencisi Mehmet CELIK' in "Uzaktan
Egitimde Kullanilan Senkron ve Asenkron Yontemlerin Lise Ogrencilerinin Matematik Dersindeki
Tutum, Bagar1 ve Motivasyonuna Etkisi" baghkl aragtirmasina ait etik kurul bagvurusunun
gorliglimesi istem.,

Dr. Ogr. Uyesi Ali SENDUR' un Danigmanliging yOrlt02d Lisanststt Egitim Enstitgsg Matematik
ve Fen Egitimi Anabilim Dali Tezli Yiksek Lisans Program; Ogrencisi Mehmet CELIK' in "Uzaktan
Egitimde Kullanilan Senkron ve Asenkron Yontemlerin Lise Orencilerinin Matematik Dersindeki
Tutum, Bagary ve Motivasyonuna Etkisi" baghkh aragtirmasinin Resmi ve /veya Ozel Anaokuly,
[Ikégretim, Ortadgretim Okullaninda Ogrenci veya dgretmenlerden ver; toplama ve /veya bu okullarda
yapilacak deney / uygulama galigmalan igin gereken izin belgesi, Milli Egitim Bakanlig, [ / lige Milli
Egitim Mudirliklerinden edinilmesi kosuluyla fikri, hukuki ve telif haklan bakimindan metot ve Slgegine
iligkin sorumlulugun bagvurucuya ait olmak (zere aragtirma siiresince uygulanmasinin etik olarak uygun

ASLI GiBipig
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Ek-5: Olcek izinleri

Motivasyon Olcegi (Kesici, 2018) Izin

vodalfone TREED . N S R25 1e » 14:00

< = |} =

o ::.bhrnot kesici tvvels gun
Ahcilar: ben -~

Mehmet Bey merhaba,
Slgedi arastrmanizda kullanabilirsiniz
Cahsmalanmzda basanlar dilerim.

vhimet Kesicl

Ahntilanan metn gizle

On Wednesday, September S, 2020, 08:17:12 PM
GMT+3, Mehmet Celik <celikmatematik@gmail. corm>
wrote:

Hocam iyi calismalar

Ben Maehmet Celik. Alanya Alaaddin Keykubat
Universitesi Matematik EQitimi yiksek lisans
agrencisiyim. Damsmamm Dr. Ogr. Uyesi All Sendur
rehberliginde "Uzaktan egitimde kullanilan senkron
ve asenkron yontemlerin lise Sgrencilerinin
matematik dersindek! tutum . basan ve
motivasyonuna etkisi” konulu tez caligmasinda
kullamiimak Gzere motivasyon olceginizi kullanmak
igIin izin rica ediyorurm.

Tegsekkurlertekrar iyvi gahgsmalar.

Trigonometn Basan Testi ve Tutum Olgegi (Inan,2009) Izin

vodafone TREMD O % %22 Gek 19.54
< m =
Gelen Kutusu
Mehmet Celik 1625 =
€ :

Alicilar: cemilinan ~

Hocam iyl galigmalar

Ben Mehmet Celik. Alanya Alaaddin Keykubat
Universitesi Matematik Egitimi yuksek lisans
agrencisiyim. Damsmamm Dr. Ogr. Uyesi All Sendur
rehberliginde "Uzaktan egitimmde kullanilan senkron ve
asenkron yontemlerin lise dgrencillerinin matematik
dersindeki tutum,bagan ve motivasyonuna etkisi”
konulu tez galigmasinda kullanilmak Uzere doktora
tezinizde bulunan tutum Slgedi ve basari testini
kullanmak igin izin rica ediyorum.
Tesekkirlertekrar iyvi galhigmalar

Cemil inan 1830

Alicilar: ben ~

Kaynak gostererek kullanabllirsiniz Yapabllecek
katkim olursa damgabllirsiniz
Basganlar

9 Eyl 2020 Car 16:28 tarihinde Mehmet Celik
<celikmatematix@gmail . com=> sunu yazd::
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Ek-6: intihal Raporu

me

ORI IMALLIE & FORL

«17 %16 & %6

BEMZERLIK ENDEKS] INTERMET KAYMAKLARI  YAYINLAR GERENC] ODEVLER

BIRIMCL EAYMAKLAR

www.openaccess.hacettepe.edu.tr:8080
Irternet Kaynag

%2

dspace.balikesir.edu.tr:8080
= Internet Kaynag

%2

acikerisim.dicle.edu.tr:8080
Internet Kaynag

a

%2

acikerisim.alanya.edu.tr
Internet Kaynag

]

%

dergipark.org.tr
Internet Kaynag

(2]

%1

dspace.ankara.edu.tr
Internet Kaymag

%

Submitted to Erciyes Aniversitesi
Ofrenci Odevi

o

%]

acikbilim.yok.gov.tr
Internet Kaynag

%]

Submitted to Alanya Alaaddin Keykubat
Universitesi

BBt Pl
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OZGECMIS

Adi-Soyadi: Mehmet CELIK

Egitim ve Mesleki Gecmisi:

e 2006-2010Akdeniz Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Matematik Boliimii,

Lisans

e 2011-2022 Ozel Alanya Fen Bilimleri Anadolu Lisesi, Matematik Ogretmeni

Yabanci Dil Bilgisi: ingilizce
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