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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ MATEMATIKTE OZEL YETENEKLI OLMA
DURUMLARI ILE YARATICILIKLARININ KARSILASTIRILMASI

BERNA MERCAN
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal1
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii,
Temmuz, 2022 (88 Sayfa)

Bu arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin matematikte 6zel yetenekli olma
durumlar1 ile yaraticiliklar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amacglanmaktadir. Bu
baglamda, Antalya ilindeki bir devlet okulunda 6grenim goren 337 ortaokul 6grencisi
calismanin Grneklemi olarak stirece dahil olmustur. Ogrenciler 5, 6, 7 ve 8. smiflardan
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu arastirmada genel tarama
yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Calismanimn nicel verileri Ustiin
Yetenekli Cocuklar igin Matematiksel Yetenek Testi [TOMAGS] ve Kaufman
Yaraticilik Olgegi [KYQO] kullanilarak toplanmistir. Olgeklerden elde edilen veriler Tek
Yonlu Varyans Analizi (ANOVA), Bagimsiz Orneklemler t-testi ve Pearson Korelasyon
ile analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda arastirmaya dahil olan ortaokul
ogrencilerinin matematikte 0zel yetenekli olma durumlarmm TOMAGS o6l¢eginde
belirtilen smiflamaya gore genel olarak diisiik oldugu goriilmiistiir. Buna gore 337
ortaokul 6grencisinden 96 tanesi matematikte 6zel yetenekli olarak tanilanmistir. Ayrica
matematikte 6zel yetenekli olan kiz 6grencilerin erkek ogrencilerden daha yuksek
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin yaraticilik alanlar1 ile matematikte 6zel yetenekli
olma durumlar1 arasindaki iliski incelendiginde ise matematikte Ozel yetenekli olma
durumu ile yaraticilik ve vyaraticilik alt boyutlar1 (sanatsal performans alaninda
yaraticilik hari¢) arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir iliski bulunmustur.
Matematikte Ustiin Yetenekli Olma Durumu ile diger degiskenler arasmndaki
korelasyonlar diisiik seviyede (Akademik Yaraticilik hari¢) iliski varken, diger
degiskenler arasindaki iliski orta ve yiiksek seviyeli olarak gerceklesmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematikte 6zel yetenek, Ustiin yetenek, yaraticilik



ABSTRACT
COMPARISON OF MATHEMATICAL GIFTEDNESS AND CREAVITY OF

MIDDLE SCHOOL STUDENTS

BERNA MERCAN
Department of Mathematics and Science Education
Graduate School of Alanya Alaaddin Keykubat University
July, 2022

In this study, it is aimed to examine the relationship between middle school students’
giftedness in mathematics and their mathematical creativity. In this context, 337 middle
school students studying at public schools in Antalya were included in the process as
the sample of the study. The students were selected from the 5th, 6th, 7th and 8th grades
by using convenient sampling method, covering the entire middle school level. In this
study, correlational survey model, one of the survey methods, was used. Quantitative
data of the study were collected by using the Test of Mathematical Abilities for Gifted
Students [TOMAGS] and the Kaufman Creativity Scale. The data obtained from the
scales were analyzed by ANOVA, Independent Samples t-Test and Correlation. As a
result of the analyzes made, it was seen that the levels of being gifted in mathematics
were generally lower than the classification specified in the TOMAGS scale. Out of 337
secondary school students, 96 were identified as gifted in mathematics. In addition, 1t
has been observed that the number of female students among the gifted is higher than
the number of male students. When the relationship between students' creativity areas
and their ability to be gifted in mathematics was examined, a significant relationship
was found between being gifted in mathematics and creativity and creativity sub-
dimensions (except for creativity in the field of artistic performance). While the
correlations between Giftedness in Mathematics and other variables were low (except
for Academic Creativity), the relationship between other variables was medium and
high.

Keywords: Mathematically gifted, gifted, creativity
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1.GIRIS

Her Ogrenci bireysel farkliliklara sahiptir ve bu farkliliklardan birisi de
ogrencilerin sahip oldugu zekadir (Batdal Karaduman & Davasligil, 2020). Mevcut okul
miifredat1 ¢ogunlukla normal duzeyde zekaya sahip bireylerin egitimi igin tasarlanmis
olup (inan, 2019) 6zel yetenekli 6grenciler bu smnif ortamlarinda bazi smirhiliklarla
karsilasmaktadirlar (Deizmann & Watters, 2001).

Ozel yeteneklilik bir varolus hali degildir, duragan degildir ve segilmis bir
grupta 6mur boyu bulunan sabit 6zellikler degildir (Reis & Renzulli, 2009). Cocugun
yetenek ve ilgi bakimindan hazirbulunusluk diizeylerine hitap eden Ogrenme
yasantilarina katilimi yoluyla gelistirilebilecek, dinamik bir niteliktir (Clark, 1997) ve
gelisimsel olarak goriilebilir. Baslangigta 6grencilerin potansiyel yetenekleri anahtar
degiskendir, sonraki agamalarda basar1 6zel yetenekliligin Olgiitiidiir ve gelisimini
tamamlamis yeteneklerde, yiiksek performans gostermek o6zel yetenekliligin
gostergesidir (Subotnik vd., 2011). Ozel yetenekli 6grenciler genellikle belirli konu
alan1 igerigini 6ncesinde kazanmis olduklari i¢in, 6gretim programiin 6tesinde bilgi ve
beceri iceren deneyimlere ihtiyac duyarlar (VanTassel-Baska & Stamburg, 2005). Ozel
yetenekli Ogrenciler, ileri diizey igerigi kavrayabilecek hazirbulunusluga sahip iken,
maruz kaldiklar1 6gretim programini daha ¢abuk 6grenmelerinden ve Ogretim onlarm
potansiyellerine uygun olmamasindan dolay1 sikilmakta ve bu 6grencilerin 6grenmeye
iliskin motivasyonlar1 azalmaktadir (Davashgil & Ozyaprak, 2015; Kaya, 2013; Kurnaz,
Tlybek & Taskesen, 2009).

Yapis1 geregi matematik dersleri 6zel yetenekli 6grencilerin potansiyellerinin
ortaya ¢ikarilmasinda daha fazla dikkat ve énem gerektirmektedir (Ozdemir, 2016).
Matematikte 0zel yetenekli dgrencilerin tespit ve tanilanmasinda ¢ok fazla arastirma
yapilmasima ragmen, matematikte dzel yeteneklilik kavrami icin ortak ve net bir tanim
oldugunu sdylemek zordur(Ozdemir, 2016; Pantazi vd., 2011; Yazgan Sag, 2018). Bu
cocuklar1 ifade etmek i¢in “Matematik alaninda kabiliyetli”, “Matematik alaninda
yetenekli” ve “Matematik alaminda yiiksek seviyede yetenekli” gibi terimler
kullanilmaktadir (Boran & Aslaner, 2008). Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri
Konseyi ise “gelecek vaat eden (mathematically promising) ” terimini kullanmay: tercih
etmektedir (Sheffield, 2017). Bu tanimdan yola ¢ikarak matematiksel yetenege sadece
dogustan sahip olunmasinin yeterli olmayabilecegi dolayisiyla sosyal cevreyle,

yasantiyla ve egitimle etkili bir matematiksel yetenegine doniistiiriilebilecegi ifade



edilebilir (Koshy wvd., 2009; Sengil Akar, 2017). Rosenbloom’e (1960) gore
matematikte 6zel yetenekli bireyler soyutlama ve genelleme yapma yeteneklerine sahip
olduklarindan tizerinde ¢aligilan konuda ¢abuk ve derinlemesine bir sekilde ilerlerler.
Krutetskii (1976) ise bu yetenegin matematik icerikli bilgiyi anlama, kullanma ve
unutmama seklinde oldugunu belirtmistir. Sisk (1987) de bu bireyleri bir problem igin
birden farkli ¢6ziim iireten, orijinal yorumlar yapan, problem ¢dziimiinde analiz, sentez
ve degerlendirme basamaklarina odaklanan, yasitlarina gore zihinsel ceviklige ve
kavrama yetenegine sahip bireyler seklinde tanimlamistir. Mingus ve Grassl (1999)
akranlarina gore daha fazla matematik yetenegi ve yaraticiligi olan bireylerin 0zel
yetenekli olduklarini ifade etmislerdir. Tiim bu tanimlar goz Oniine alindiginda 6zel
yetenekli 6grencilerin diinyaya matematiksel yonden bakma, alternatif ¢oziim yollar
bulma, matematige karsi ilgili olma, diisiincelerini aktarma, genelleme yapma, iliskiler
kurma ve alternatif ¢oziimler iliretme gibi yeteneklerinin yiiksek oldugu c¢ikarimlari
yapilabilir(Johnson, 2000).

Ozel yetenekli dgrencilerin sadece matematigi uygulamakla kalmayip matematik
bilgisini tretebilen uzmanlar olabilmeleri icin de imkanlar sunulmasi olduk¢a 6nemlidir
(Sheffield, 2003). Cunki 0Ozel yetenekli bireyler okulda aldiklari egitimden tatmin
olmadiklarimda mutsuzluk ve isteksizlikle birlikte var olan potansiyellerinin timand
kullanmaya gereksinim duymayarak pasiflesen bireyler haline doniisebilmektedirler
(Dimitriadis, 2011; Inan, 2019). Bu nedenle bu o6grencilere verilecek egitim,
ogrencilerin var olan matematiksel uzmanliklarinin ortaya c¢ikarilmasindan ziyade
matematiksel kabiliyetlerinin gelistirilmesine yonelik olabilir (Yazgan Sag, 2018).

Ozel vyetenekli cocuklar fikirleri ve problemleri yasitlarmdan daha once
kesfederler (Marland, 1971). Yaraticilik, yenilik¢ilik ve girisimeilik gibi 6zellikleri 6zel
yetenekli 6grencilerin tipik Ozellikleri arasindadir ve bu 6zellikler beraberinde farkli
diinya goriislerini ve egitim gereksinimleri getirir (Clark, 1997). Bu ¢ocuklar fikirlerini
sOzel veya gorsel olarak rahatca ifade edemeyebilirler ancak diger yaratici davranislarda
oldukca yetenekli olabilirler. Ayni sekilde az sayida fikir iiretebilirler ancak fikirleri
aligilmisin  disinda ve orijinal fikirler olabilir (Gurlen, 2018). Bu fikirlerden
faydalanarak, ayrintili diizenlemeler ve genisletmeler yapip seckin bir ig ¢ikarilabilirler
ya da orijinal fikirler Gretebilirler (Vassar & Renzuli, 1968).Bu 6zellikleri nedeniyle
Ozel yetenekli 6grenciler 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerdir ve akranlarindan farkl

egitim ortamlarina gereksinim duyarlar (Bakioglu & Levent, 2013). Ozel yetenekli



ogrencilerin yeteneklerinin kesfedilmesi ve gelistirilmesi igin ihtiyaglarma uygun
sekilde egitim almalar1 gerekir (Ataman, 2003).

Yaraticilik kavrami 6zel yetenekli bireyler i¢in 6nem arz eden bir konudur ve
genel olarak hem yeni (orijinal olan) hem de kullanisl fikirlerin ve tirlinlerin iiretilmesi
ile sonuclanan bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir (Sternberg & Lubart, 1995).
Yaraticilik bir konu ile ilgili yazi yazarken, konusma yaparken, sarki bestelerken,
tiyatro performansi ortaya koyarken ya da resim yaparken ortaya ¢ikabilir (Haladyna,
1997). Uygun ortamlarda gerekli olan yontem ve teknikler kullanildiginda, bireylerin
yaraticilik anlaminda sahip olduklar1 potansiyel ortaya ¢ikar ve gelisir (Davis, 2014).
Ozel yetenekli 6grencilere uygulanan egitim modellerinde yaraticihgm gelistirilmesi
onemsenmekte (Tortop, 2015) ve egitim ortamlarmin yaraticiliklarini tesvik edecek
sekilde diizenlenmesi gerektiginden bahsedilmektedir (Sak, 2010). Ozel yetenekli
bireylerin toplumun 6nemli bir parg¢asini olusturduklar1 ger¢eginden yola ¢ikarak, 6zel
yetenekli o6grencilerin egitimlerinin onemli amaglarindan birisinin bu Ogrencilerin
icinde yasadiklaritopluma yaratici ve iireten bireyler olarak katkida bulunmalar1 oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda yaraticilik ve matematiksel yaraticilik 6zel yetenekli
bireylerden beklenen katkinin 6nemli kaynaklar1 olarak degerlendirilebilir (Davis &
Rimm, 2004). Ozetle; ¢agimzin getirdigi sartlara uyum saglayabilmek icin ozel
yetenekli Ogrenciler gibi iist diizey diisiinebilen, problemlere yaratici1 ¢oziimler

iretebilen, bilgiyi tiretebilen kisilere ihtiya¢ vardir (Arabaci, 2022).

1.1. Problem Durumu

Erisilebilen alanyazina gore 6zel yeteneklilik kavraminin genel bir gergevede ele
alindig1 ancak matematikte 6zel ya da tistiin yetenekli 6grenciler hakkinda sinirh sayida
calismanin yiritildigi gorilmektedir (Aksoy, 2014; Altintag, 2009; Ayebo, 2010;
Aydemir & Cakiroglu; 2013; Aygiin, 2010; Batdal Karaduman, 2018; Boran & Aslaner,
2008; Budak, 2007; Budak, 2008; Bulut vd., 2020; Constantinos & Marios, 2010; Cakir,
2021; Dimitriadis, 2011; Durmaz, 2014; Gug¢ vd., 2021; Karaduman, 2010; Katerina
vd., 1990; Kaya, 2021; Ozgakir vd., 2020; Ozdemir, 2016; Ozdemir, 2018; Ozdemir &
Isiksal, 2021; Ozdemir & Isiksal Bostan, 2021; Yazgan-Sag, 2019). Ayn1 sekilde 6zel
yetenekliligin bir alt boyutu olarak ele alinan yaraticiligin ve matematiksel yaraticiligin
incelendigi ¢aligmalarin da alan yazinda nadir olarak yer aldigi sOylenebilir (Alkan,
2014; Akgiil, 2014; Karatas, 2013; Kok, 2012; Leikin, 2009; Livne & Migram, 2006;
Sak, 2013; Sengil-Akar, 2017). Arastrmalara goére matematiksel yaraticilik, diger
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alanlardan yapisal olarak farklilik gostermektedir (Chamberlin & Moon, 2005; Ervynck,
2002; Leikin, 2007; Leikin, Berman & Koichu, 2010). Alanyazinda matematiksel
yaraticithigin -~ matematikte  0zel yetenekli  bireylerin  tanilanmasi  siirecinde
kullanilabilecegini belirten(Bahar & Maker, 2011; Leikin, 2007; Mann, 2005; Sak &
Maker, 2006; Sriraman vd., 2013), matematiksel yaraticilig1 matematik yeteneginin alt
boyutu seklinde ele alan (Mann, 2005) ve matematiksel yaraticiligin matematik
yetenegini yordadigini ortaya koyan caligmalar da bulunmaktadir (Bahar & Maker,
2011; Sak & Maker, 2006). Bu caligmalarin ¢ogunlukla Bilim ve Sanat Merkezi’ne
(BILSEM) devam eden dgrencilerle yiiriitiildiigii; 6zel yetenekli olmayip matematikte
basarili olan Ggrenciler, normal gelisim gosteren Ogrenciler seklinde gruplamalarin
yapildigt ve iki grupta yer alan Ogrencilerin matematiksel yaraticiliklarinin
karsilastirildig1 goriilmiistiir (Alkan, 2014; Leikin, 2009; Leikin & Lev, 2013). Buradan
hareketle, 6grencilerin matematikte 6zel yeteneklilikleri ile yaraticiliklar1 arasindaki
iligkiyi inceleyen, karma smif ortamlarinda yapilan calismalara ihtiya¢ duyuldugu
diistincesiyle bu galismada, 6zel yetenekli tanisi almamis, genel egitim okullarinda
O0grenim goOren ortaokul Ogrencilerinin matematikte 6zel yetenekli olup olmama

durumlari ile yaraticilik becerilerinin karsilagtirilmasi hedeflenmistir.

1.2. Arastirma Problemleri ve Alt Problemleri

Bu arastirmanin amaci ortaokul o6grencilerinin matematikte Ozel yetenekli olma
durumlarma goére yaraticiliklarinin incelenmesidir. Bu kapsamda cevap aranacak
arastirma sorulart:

1. Ortaokul 6grencilerinin matematikte 6zel yetenekli olma durumlar1 nedir?

a. Ortaokul 6grencilerinin matematikte 6zel yeteneklilik seviyeleri (kategorileri)
ogrencilerin siif diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir faklilik
gostermekte midir?

b. Ortaokul Ogrencilerinin matematikte 6zel yeteneklilik seviyeleri 6grencilerin
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin yaraticilik alanlari nasil bir degisim gostermektedir?

a. Ortaokul Ogrencilerinin yaraticilik alanlart onlarin smif diizeylerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermekte midir?

b. Ortaokul Ogrencilerinin yaraticilik alanlar1 cinsiyete gore istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik gostermekte midir?



3. Ortaokul 6grencilerinin yaraticiliklari, onlarin matematikte 6zel yetenekli olma
seviyelerine gore istatistiksel olarak anlamli derecede farklilasmakta midir?
a. Ortaokul Ogrencilerinin yaraticilik alanlari ile matematikte 6zel yetenekli olma
durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?
seklindedir.

1.3. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Egitimde esitlik ilkesine gore tiim cocuklar esittir ve 6zel yetenekli ¢cocuklarda
egitimlerini kendi egitsel gereksinimlerine uygun bir sekilde alma hakkina sahiplerdir
(Van Tassel-Baska & Stambaugh, 2006). Bunun icinde Oncelikle var olan
potansiyellerinin degerlendirilmesine ihtiyag duymaktadirlar (Levent, 2011). Bu
nedenle 0zel yetenekli Ogrencilerin erken tanilanmasi, onlara yonelik egitim
programlarinin hazirlanmasi, akranlari ile olumlu bir smif ortami olusturulmas: ve
olumsuz durumlarin giderilmesi gerekmektedir (Yaka vd., 2006). Diger taraftan,
matematik Ogretim programi, yaraticilik potansiyelinin belirlenmesiyle yaratici
ogrencilerin ihtiyaglarimi karsilayacak sekilde diizenlenebilir (Kaya & Gilrel Kahveci,
2016). Yaraticilik potansiyelini miimkiin oldukca erken tespit etmek, bu 6grencilerin
potansiyellerini tam olarak kullanabilecekleri ortamlar1 sunmak ve potansiyellerini
kullanmalarma yardimci olacak matematik miifredat1 gelistirmek mihimdir (Balka,
1974; Mann, 2005). Bu dogrultuda bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin matematikte
Ozel yetenekli olma durumlarinin belirlenmesi ve 6zel yetenek grubu agisindan
ogrencilerin yaraticiliklarinin karsilastirilmasi amaglanmaktadir.

Ozel yetenekli &grencilerin ihtiyaglarindan biri, onlarin potansiyellerinin
kesfedilmesidir. Arastrma sayesinde Ogrencilerin matematikte 6zel yetenekli olma
olasiliklar1 hesaplanacaktir. Ozel yetenekli &grencilerin erken tanilanmalari, bu
Ogrencilere yonelik egitim programlarinin hazirlanmasi, akranlari ile olumlu bir sinif
ortami olusturulmasi ve olumsuz durumlarin giderilmesi acisindan yararli olacaktir.
Diger taraftan, 6grencilerin yaraticilik potansiyellerinin belirlenmesiyle, 6zel yetenekli
ogrenciler potansiyellerini tam olarak kullanabilecekler ve onlarin potansiyellerini
kullanmalarma yardimci olacak matematik Ogretim programlarmin gelistirilmesi

acisindan da ¢aligmanin alanyazina katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.



1.4. Varsayimlar

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin aldiklar1 testlere samimi cevap verdikleri
varsayllmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin, 6lgme amaciyla verilen sorulari

yanitlarken gercek giiglerini ortaya koyduklar1 varsayilmistir.

1.5. Simirhhiklar

Bu arastrrma Antalya ilinin Alanya, Gazipasa ve Serik ilgelerinde arastirmaya
goniilli olarak katilim gostermeyi kabul eden devlet okullarinda 6grenimlerine devam
eden 337 tane ortaokul d6grencisi ile siirhidir. Arastirma veri toplama araglari agisindan,
Ustiin Yetenekli Cocuklar icin Matematiksel Yetenek Testi’nde ve Kaufiman Yaraticilik
Olgegi’nde bulunan sorular ile smirhdir. Ayrica arastirma zaman dilimi acisindan,

2020-2021 Egitim-Ogretim y1l1 ile sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Ozel yetenek: Soyut fikirleri anlamakta zorlanmayan, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket
etmeyi seven, 6zel akademik alanlarda veya zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi
yiiksek diizeyde performans gosteren ve yasitlarma gore daha hizli 6grenen, bireylerdir
(BILSEM Yonerge, 2019: madde 4).

Alana 6zgu yetenek: Bireyin 6zel bir alanda daha basarili olmas1 durumudur (Leikin &
Lev, 2007).

Matematikte 6zel yetenek: Bu arastrma kapsaminda matematik alaninda normal
gelisen akranlarina kiyasla daha iist diizey diisiinme becerilerine sahip olan 6grenciler
Ustiin Yetenekli Cocuklar icin Matematiksel Yetenek Testi araciligiyla belirlenerek
matematikte Ozel yetenekli olarak kabul edilmislerdir. Matematikte 6zel yetenekli
ogrenciler, matematiksel zeka (mathematical cast of mind) olarak adlandirilan essiz bir
zihinsel organizasyona sahiptirler. Bu zekd matematik gozlyle bakarak diinyayi
matematiksel olarak yorumlama egilimi olarak tanimlanmaktadir (Krutetskii, 1976, s.
302).

Yaraticihk: Bilgi eksikligine, bozukluklara, sorunlara, uyumsuzluga, kayip oOgelere
kars1 hassas olma; ¢6ziim arastirma, giicliikleri agiklama, tahmin etme ya da eksikliklere
kars1 denemeler gelistirme, bu denemeleri yeniden simnama ya da degistirme, bu ulagilan

sonuglar1 ise bagkalarma iletmektir (Torrance, 1988).



2. LITERATUR

2.1. Ozel Yeteneklilik Kavram

Bireysel farkliliklar1 nedeniyle 6grencilerin potansiyelleri, ilgileri ve yetenekleri
degisiklik gostermektedir. Bazi Ogrenciler ortalama dizeyde bir performans
sergilerlerken bazi 6grenciler ortalamanin altinda ya da tizerinde olabilir. Ortalamanin
ustunde bir performansa ve yetenege sahip olan bazi 6grenciler ise 6zel yetenekli olarak
tanimlanabilmektedirler. Ozel yeteneklilik kavrammin karmasik ve ¢ok yonlii olmasi
sebebiyle bu konuda bir tanim birligine varilamamistir (Davashigil, 2004). Ancak ilk
baslarda kolay gozlenebilir birka¢ 6zelligin smiflanmasiyla agiklanan 6zel yetenegin
zamanla yerini esnek, degisebilen ve daha fazla icerigi kapsayan bir tanima doniistiigi
soylenebilir (Innali, 2017). Sak (2009) 6zel yetenekli tanimlarinin toplumdan topluma,
kilturden kiiltire ve bolgeden bolgeye degisebildigini ifade etmistir. Farkli kavramlarla
ifade edilse de 6zel yeteneklilik olgusunun daha iyi anlasilabilmesi i¢in alanyazindaki
farkli tanimlamalar1 incelemek faydali olacaktir. Ulusal ve uluslararasi alanyazin
incelendiginde 6zel yetenekliligin farkli tanimlar ve farkli kavramlar altinda toplandigi
gorilmektedir (Karakus, 2017; Kog, 2016; Oztiirk, 2019). Uluslararas: alanyazinda 6zel
yetenekli ¢ocuklar “gifted and talented children, gifted student, talented student, high
ability” gibi kavramlarla ifade edilmektedir (Kutlu Abu, 2022). Ulusal alanyazin
incelendiginde ise “lstiin yetenekli, listiin zekali, 6zel yetenekli, 6zel gereksinimli
cocuklar gibi” kavramlar dikkat ¢cekmektedir (Kutlu Abu, 2022).

Konu ile ilgili ilk tanimlamalardan birisi 1925 yilinda Terman tarafindan
yapilmis olup Ozel yetenekli bireylerin standart testler ile belirlenebilecegi ifade
edilmistir. Ardindan ABD’nin 1972 Marland raporunun etkisiyle tek Olgiite dayali
testler yerine ¢ok olgiite dayali tanimlar ortaya ¢ikmustir (Davaslhigil, 1991). Marland
Raporuna gore 6zel yetenekli bireyler yasitlarina gore bir veya birka¢ alanda belirgin
farkliliklar gosterirler. Bunlar genel bilissel yetenek, alana 6zgii akademik yetenek,
uretken ya da yaratict diisiinme yetenegi, psiko-motor yetenek, liderlik yetenegi ve
sanatsal alanda performans gosterme yetenegi (Davis & Rimm, 2004) olarak ifade
edilmektedir. Ayrica bu raporda 6zel yetenekli bireylerin kendilerine ve topluma yararl
olabilmeleri igin normal okul miifredatinin o6tesinde farklilastirilmig  egitim
programlarina gereksinim duyan 6grenciler oldugundan da bahsedilmistir (Clark, 1997).

Renzulli (1978) gelistirdigi “U¢ Halka Ozel Yeteneklilik Modeli”ne goére ozel

yetenegi ortalamanin Uzerinde yetenek, goreve baglilik ve yaraticilikla agiklamaktadir.
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Renzulli bu ¢ dgenin higbirinin tek bagina 6zel yetenekliligin bir gostergesi olmadigini
ve bu ti¢ kiimenin birbiri ile etkilesim igerisinde oldugunu vurgulamistir. Birey, ancak
bahsi gegen bu Ozelliklerin tamaminda akranlarina gore %85 oraninda basarili veya
verilen 6zelliklerin en az bir tanesinde %98 oraninda daha basarili oldugunda 6zel
yetenekli birey olarak tanimlanabilir (Ataman, 1984; Davisligil, 1991; Renzulli, 1986,
2005). Gagne’e (1985) gore de 6zel yetenekli 6grenciler, yasitlarindan bir veya birden
fazla alanda ortalamanm Uzerinde performans sergileme potansiyeline sahiptirler
(Gagne, 1985).

Tiirkiye’de ise “lstiin zekd” ve “Ozel/istiin yetenek” kavramlar1 Milli Egitim
Bakanhgmin [MEB] 1991 yilinda diizenledigi Birinci Ozel Egitim Konseyinde
“0zel/iistlin yetenek” basliklar1 altinda birlestirilerek yasitlarina gore genel ve/veya 6zel
yetenekler agisindan belirgin fark yaratan birey olarak agiklanmistir. Ayrica, iilkemizde
ozel yetenekli 6grencilerin egitimleri icin kurulan BILSEM yonergesine gore ozel
yetenekliligi soyle tanimlanmaktadir:

“Yasitlarina gore daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige iliskin
kapasitede dnde olan, ézel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi
alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gosteren
birey” (Milli Egitim Bakanligi [MEB] Tebligler Dergisi, 2016, ss.450).

Alanyazin incelendiginde “Gstiinlik” kavraminin daha c¢ok zekd ile
iliskilendirilmekte oldugu; belirli IQ smirlar1 icerisinde ele alinarak sayilarla ifade
etmenin Ustln zekal ¢ocuklar1 belirlemede uzun yillardir temel 6lgiit olarak ele alindig:
gorilmektedir (MEB, 2013; Sak, 2012). “Yetenek” kavrami ise genellikle gorsel
sanatlar ve muzik gibi sanatsal alanlarda yuksek diizeyde performans gdsterme ile
iliskilendirilmistir (MEB, 2013). Esasen MEB (2013) Ustiin zekd ve Ustiin yetenek
kavramlar1 ayr1 olarak ele almamakta ve Ustiin zekdnin da Ustiin yetenek iginde
tanimlanabileceginden ve bu baglamda zekanin da bir yetenek oldugundan so6z
edilmektedir. Dolayisiyla bir siiredir iistiin zekann, Ustiin yetenek kavrami igerisinde
ele alinip aciklanabilecegi goriisii benimsenmektedir (Innali, 2017; MEB, 2013) ve bu
iki kavramin bir araya getirilmesiyle bu bireyler, MEB tarafindan “Ozel Yetenekli
Birey” olarak isimlendirilmektedirler (Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi, 2018;
Sahin, 2017).

Ozel yetenekli bireyler icin ise “genel zihinsel yetenek, 6zel akademik yetenek,
dil, matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler, liderlik, yaraticilik, gorsel ve isitsel

sanatlar ve psiko-motor becerileri” kapsadigi belirtilmistir (MEB, 2013, ss:24). Bu
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caligma kapsaminda da MEB tarafindan tanimi yapilan ve kullanilan tanim ele alinarak

“Ozel Yetenekli Birey” kavranu tercih edilmistir.
2.1.1. Ozel yetenekli bireylerin ozellikleri

Ilgili alanyazinda 6zel yetenekliligin tanimlarinin yani sira 6zel yetenekli
bireylerin sahip olduklar biligsel ve duyussal 6zellikler de ele alinmaktadir. Bu noktada
Ozel yetenekli bireylerin sahip olduklar1 ileri siiriilen bazi ortak 6zelliklerden
bahsedilmektedir. Bu 6zellikleri ele almak da bu 6grencileri tanimak adina onemlidir.
Ancak bu 6zelliklerin tamaminin tiim 6zel yetenekli bireylerde ayni sekilde gdzlenmesi
beklenmemektedir. Ilgili ¢alismalarda (Clark, 2002; Daghoglu, 2004; Davis & Rimm,
1989; Kauffman, 1978; Kutlu Abu, 2018; Levent, 2011; Hallahan & Clark, 1997; Sisk,
1987) deginilen, 6zel yetenekli bireylerin sahip olduklar1 6zellikler devam eden (g

baslikta sunulmustur:
2.1.1.1. Ozel yetenekli bireylerin bilissel 6zellikleri

Ozel yetenekli bireyler yasitlarina gdre hizli 6grenirler ve diisiinceleri hizli bir
sekilde bir araya getirirler (Clark, 2002; Davis & Rimm, 1989) . Soyut ve karmasik
diistinebilme becerisine sahiptirler (Silverman, 1993). Etraflarinda olan olaylara
meraklidirlar, yeni deneyimlere agiktirlar ve ilgi alanlar1 ¢ok genistir (Mathews, 1992).
Problem durumlarinda hizli ve esnek diisiinme siireglerine sahiptirler ve sorunlara
orijinal fikir ve ¢dziim yollar1 gelistirirler ( Kutlu Abu, 2018). Iyi birer problem
¢oziiciidiirler ve sahip olduklar1 bilgileri yeni durumlara transfer edebilirler (Levent,
2011). ileri diizey materyalleri anlarlar, daha az yapilandirilmis 6grenme materyallerini
kesfederler ve kendilerini zorlayacak gérevleri severler (Caglar, 2004). Ilgilerini ¢eken
konularda kararli, amagh ve israrcidirlar (Mathews, 1992). Yasitlarma gore okumayi
daha erken 6grenirler, kelime hazineleri genistir ve algilamali daha giigliidiir (Ataman,
2005). Kavramlar/ nesneler arasinda olagan olmayan iliskileri fark ederler ve yaraticilik

becerileri yiiksektir (Mathews, 1992).
2.1.1.2. Ozel yetenekli bireylerin duygusal ve sosyal 6zellikleri

Ozel vyetenekli bireylerin espri yetenekleri gelismistir (Levent, 2011).
Duygularinda yogunluk yasarlar ve asir1 duyarlidirlar (Webb vd., 2007). Yaslarinin
uzerinde olgunluk gosterirler ve genellikle kendilerinden biyiklerle vakit gegirmeyi
severler (Clark, 1983). Karsilarindaki insanlarla empati kurabilme yetenegine sahiptir

ve adalet duygular1 gelismistir (Levent, 2011).
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2.1.1.3. Ozel yetenekli bireylerin kisisel 6zellikleri

Ozel yetenekliler; dzgiirliiklerine diiskiin, merakli, cok soru soran, merhametli,
sabirli, dogal bireyler olup yapmacik hareketlerden hoslanmazlar (Levent, 2011).
Surekli kendilerini gergeklestirme ihtiyaci i¢inde olup, yiiksek hedeflere ve diisiincelere
sahiptirler (Levent, 2011). Ozfarkindaliklar1 yiiksek diizeydedir ve dis motivasyona
ihtiya¢ duymazlar yani i¢gsel motivasyonlar1 yiiksektir (Ataman, 2005). Liderlik yonleri
gucludir ve miukemmeliyetcidirler (Roeper, 1992).

2.2. Matematikte Ozel Yetenek

Giliniimiizde bireysel farkliliklarin dikkate alinmaya baslamasiyla birlikte genel
yetenegin yaninda, alana 06zgii yetenek kavrami da giderek on plana ¢ikmaya
baslamistir. Matematikte 6zel yetenek kavrami da alana 6zgli yeteneklerin Gnem
kazanmasiyla birlikte giindeme gelmeye baslamis ve zamanla daha dikkat ¢ekmeye
baglamistir. Ciinkii diinyada son yirmi yilda gelisen teknolojiye baglilik, matematik,
bilim ve teknoloji alaninda yaratic1 ve yetenekli bireylerin yetistirilmesini 6nemli kilmis
ve bundan dolayr matematikte 6zel yeteneklilik arastirmacilarin {izerinde durdugu
onemli konulardan birisi haline gelmistir (Sheffield, 2018).

Alana 6zgu 6zel yetenek, matematik, fen bilimleri gibi belirli bir alanda,
yasitlarma oranla belirgin bir sekilde farkli zihinsel yetenege sahip olmak seklinde
tanimlanabilir (Arabaci, 2022; Lupkowski- Shoplik vd., 2003). Bu tanim incelendiginde
sadece zeka kavramma vurgu yapildig1 sdylenebilir(Arabaci, 2022). Ozel yeteneklilik
kavramina benzer sekilde matematikte 0zel yetenek icin de goriis birligine varilamamis
ve belirli bir tanim ya da agiklama ortaya konmamustir (Dinamit, 2020).

Krutetskii’ye (1976) gore matematikte 0zel yetenekli bireylerin matematiksel
bellege sahip olma, kolay strateji degistirebilme, matematiksel gdsterimleri
kullanabilme, matematiksel genelleme ve mantiksal muhakeme yeteneklerinde hizli
olma, zihinsel slrecleri tersine gevirebilme gibi 6zellikleri vardir. Ayrica matematikte
0zel yetenekli bireylerin matematiksel diisiiniis sekli olarak adlandirilan essiz bir
zihinsel organizasyona sahip olduklarini ve gevreyi matematiksel olarak algilama ve
diinyay1 matematiksel olarak yorumlama egilimi i¢inde olduklar1 goézlemlenmistir
(Krutetskii, 1976).Ginumiize kadar matematikte 6zel yetenek benzer bazi 6zelliklerin

varlig1 lizerinden tanimlanarak ele alinmustir.
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Ornegin matematikte 0zel yeteneklilik kavramm yetenek, motivasyon, inang,
deneyim ve firsat degerlerinin yiiksek noktaya ¢ikarilmasi (NCTM, 1995), matematikte
yetenekli kisilerin bilgileri kurallar biitiinii olarak degilde anlamli bir biitiin olarak
gormeleri (Grouws vd., 1996), problemler icin alternatif ¢ozimler Gretmeleri (Johnson,
2000), matematiksel olarak zor sorular1 ¢Ozebilmeleri (Niederer vd., 2003),
karsilastiklar1 problemleri yaratici yollar ile ¢dzebilmeleri(Kim, Choi & Ahn, 2003),
yetenek, motivasyon, inang, deneyim ve firsat degerlerine sahip veya bu degerlerin
fonksiyonlarmi yansitacak bireyler, matematikte umut verici, matematikte gelecegi
parlak ve matematikte 0Ozel yetenekli Ogrenci (Sheffield, 2003) olarak
nitelendirilmektedir.

Matematikte Ozel yetenek, aritmetik hesaplari yapmada yiiksek performans
gosterme ya da matematigin tiim alanlarinda gosterilen performans ile matematiksel
mantig1 ve fikirleri anlamada sahip olunan iist diizey beceri seklinde ifade edilebilir
(Daglioglu, 2004). Chamberlin ve Moon (2005) matematiksel modellemeden
faydalanarak matematiksel problemlere faydali ¢oztimler iiretme, matematiksel diisiiniis
sekli ile birlikte matematiksel fikirleri alisik olmayan sekilde kavrama ve matematiksel
olarak muhakeme etme yetenegi, Sriraman (2005) islemleri esnek kullanabilme ve
mantiksal diisinebilme yetenegi, Sriraman (2009) matematikte 6zgiin caligmalar iiretme
yetenegi olarak tanimlamiglardir.

Yildiz vd. (2012) problemlerin ¢ézimleri konusunda yaraticiik gdésteren
bireylerin 6zel yetenekli olabileceklerini ve Van de Walle vd. (2016) ise matematiksel
olarak 6zel yetenekli 68rencilerin iist diizey yeteneklerinin oldugunu veya matematige
kars ilgilerinin fazla oldugunu séylemistir.

Goriildiigii Gizere 6zel yetenek ve matematikte 6zel yetenek ile ilgili cok sayida
tanim yapilmistir. Bu nedenle arastrmacmin hangi tanimi kabul edecegi ve o6zel
yetenegi nasil tanimlayacagi aslinda arastirmacimin bakis acisi ile sekillenecektir. Ozel
yeteneklilik cok fazla kisi tarafindan tanimlansa da yiiksek IQ puani (genel 6zel
yeteneklilik), belirli bir alanda sergilenen yiksek performans (matematik, fen, mizik
gibi alanlarda gosterilen 6zel yetenek), ortalamanin istiinde yetenek (genel Ozel
yeteneklilik ile alana 6zgu yeteneklilik ile baglantilidir), goreve baglilik(giidiilenme) ve
yaraticilik gibi cogu kisi tarafindan kabul edilen 6zellikleri icermektedir (Leikin & Lev,
2007). Bu tanimlardan hareketle 0zel yetenegi yiiksek akademik yetenekten ayiran en
onemli unsurun “yaraticihk™ oldugunu sdylemek mimkindr (Arabaci, 2022). Oyle ki

bu durum yaraticiliga ayr1 bir 6nem verilmesine neden olarak 6zel yetenek ile yaraticilik
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arasindaki iliskiye yonelik farkli bakis agilarin1 beraberinde getirmis ve farkli

modellerin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.

2.3. Ozel Yetenek ve Yaraticihk

Bilim ve teknolojide gergeklesen hizli degisimler 6grenme ve Ogretme
ortamlarini etkilemistir. Bireylerin bu degisime uyum saglayacaklar1 ve farkli bakis
acilar1 ile katki yapacaklar1 egitim ortamlarma ihtiyaglar1 vardir (Ozgiir & Dogan,
2019). Yaraticilik hem degisen diinyaya uyum saglamak hem de gelismeleri devam
ettirmek i¢in bir gereklilik haline gelmistir (Leikin, 2013).

Yaraticilik kavrami hakkinda kesin ve herkesin kabul ettigi bir tanim yoktur
(Mann, 2009; Sternberg, 1999).Fakat yaraticilik konusunda yapilan calismalarda
hemfikir olunan nokta “yeni bir seyin ortaya konmasi”dir (Oncii, 1992). Yaraticilik
sadece Darwin, Aristo ve Einstein gibi ““muhtesem’ bireylerle kisitlanabilecek bir
ozellik degildir (Batdal Karaduman & Davasligil, 2020). Aksine herkes tarafindan
gosterilebilecek bir yetenektir ve gelistirilebilirdir (Stenberg, 2005; Stenberg vd., 2008).
Taylor (1960) yaraticiligit hem yeni hem degerli fikirlerin(iiriinlerin) tiretilmesiyle
gerceklesen diisiinme siireci ve Shiriki (2010) ise evrensel olarak kabul edilmesi
gereken bir sonugla sona eren bir siireg olarak ifade etmistir.

Wallach ve Kogan (1965) yaraticiligin, benzersiz olan1 daha fazla tretebilme ve
daha fazla ¢agrisim yapabilme yetenegiyle gosterilebilecegini belirtmiglerdir. Torrance
(1968) ise yaraticilik kavramini, farkl problem durumlariyla karsilastiklarinda tahminde
bulunma, deneme-yanilma yontemi kullanma, sorunlar karsisinda hemen pes etmeme ve
sorunlara ¢oOziimler bularak bunlar1 sunma olarak tanimlamistir. Benzer sekilde
yaraticilik Guilford (1987) tarafindan zihinsel diisiincenin bir pargasi olarak goriilmiis
ve genisleyen diigiincenin farkli yollarla ifade edilmesi olarak ele alinmustir. Diger
taraftan Sheffield’e (1994) gore yaraticilik, olaylar1 hizli olarak gozlemleme, sebep
sonug iliskisini kavrayabilme ve sorgulama yetenegi iken Mayer’e (1999) gore de yeni
ve kullanigh driinler gelistirmeye yarayan gelistirilebilir bir yetenektir (Mayer, 1999;
akt: Kaygin & Cetinkaya, 2015).

Yasamda ilging, 6nemli ve heyecan veren ¢ogu durum yaraticilik sonucunda
meydana gelmistir (Buser, 2011). Sternberg (2006) yaraticilig1 yetenekle ilgili olmakla
birlikte, hayata dair alinmig bir karar ve tutum olarak tanimlamistir. Diger bir deyisle
yaraticilik; bireysel veya grup tarafindan yetenek, siire¢ ve gevrenin etkilesimiyle yeni

ve kullanigl bir {irlin ortaya koymaktir (Plucker & Barab, 2005). Karpova, Marcketti ve
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Barker’e (2011) gore yaratici diisiinme, bireylerin giinliik hayattaki taleplere basarili bir
sekilde ayak uydurmalarini saglar. Yaraticilik i¢in benzer ve giincel bir tanimda Chen
(2020) tarafindan insanlarin temel ihtiyaglarini karsilamak ve problemleri ¢6zmek i¢in
gerekli olan yeni ve faydali fikirlerin tiretilmesi seklinde yapilmistir.

Yapilan tanimlar incelendiginde yaraticilik icinde merak, istek, zihinde
tasarlama, bulus ve 6zginliik gibi 6geler icerir ve yaratici kigi, sorunlara yeni ¢dziim
yollar1 bulan bireylerdir (San, 1979). Yaraticilik, heniiz hi¢ duyulmamis diisiinceler
gelistirme, problemleri farkli yontemlerle ¢6zmekte ve hayal etmekte, davranig
sergilemede diger insanlara gore verimli olma yetenegi olarak tanimlanabilir (Buzan,
2003). Ogrenciler yeni fikirler gelistirmek icin yaratici diisiinebilme becerisine,
gelistirdikleri fikirlerin 1yi olup olmadigini belirlemek i¢in analitik diisiinme becerisine
ve gelistirdikleri fikirlerin 6nemli oldugunu diger insanlara anlatip hayata gecirebilmek
icin ise pratik becerilere gereksinim duyarlar (Sternberg, 1998).

Ozel yetenek ve matematikte ozel yetenekle ilgili farkli tanimlar olsa da
arastirmacilarin ¢ogu 6zel yetenek ile yaraticilik arasinda bir iligki oldugu yoniinde
hemfikirdir (Arabaci, 2022; Bulut & Kurt, 2021; Gagne, 2000). Bu baglamda ilerleyen
bolumlerde Ozel yetenek ve yaraticilik ile matematikte 6zel yetenek ve yaraticilik

arasindaki iliskiyi anlamaya yardimci olabilecek bazi modeller ele alinmustir.
2.3.1. Renzulli G¢ halka modeli (Three ring model of giftedness) ve yaraticihk

Renzulli (1986) (¢ halka modelinde herhangi bir alanda dstiin basari
gosterebilmesi icin  Sekil 2.1°’de de ifade edilen (¢ unsurdan bahsetmektedir;
Ortalamanin {izerinde yetenek(genel ve 6zel yetenek): Genel yetenek; yuksek dizeyde
soyut diislinebilme, uzamsal (durum, yer, yon) iliskiler, hafiza ve kelime akiciligi,
giinliik hayatta karsilan olaylara uyum saglama ve olaylar1 yapilandirma, bilgilerin hizli
bir sekilde hatirlanmasi gibi 6zellikleri kapsar. Ozel yetenek ise sanat (resim, mizik ve
dans gibi), teknik alan (matematik, fen ve kimya gibi), 6nderlik ve yonetim gibi
alanlarda performans gosterebilme yetenegini kapsamaktadir. GOreve adanmishk
(motivasyon):Yapilmak istenen ise odaklanma (giidiilenme) ve bir problemin sebep
olacag1 sonuglar1 6nceden tahmin edebilme yetenegidir. Yaraticilik: Diisiincenin akict,
esnek ve orijinal olmasi, deneme-yanilmaya agik, yenilige, farkliliklara istekli olma ve

sorunlarin ¢oziimiine raksak diigiinerek yaklagsmak gibi 6zellikleri kapsar.
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Ortalama Ustii
Kabiliyet

Croreve
Adanmishk Yaraticihk
(Motivasyvon)

Sekil 2.1. Renzulli'nin (1986) ug¢ halka Gstun yeteneklilik modeli. (Renzulli, 1986: s.55)
2.3.2. Sternberg U¢ element modeli (The triarchic theory of intelligence) ve

yaraticihk

Sternberg (1995) 6zel yetenekliligi ii¢ element modeli ile aciklamakta ve 6zel
yeteneklilik icin; “analitik zekd”, “yaratici zeka” ve “pratik zekd” kavramlarindan
bahsetmektedir. Analitik zeka, analitik diisiinme yetenegi ile tanimlanirken, yaratici
zekd ise problemlere yeni ve orijinal ¢6ziimler iretebilme yetenegi olarak
tanimlanabilmektedir (Kaya, 2022). Bireylerin yasadiklar1 sosyokiiltiirel ¢evreleri ile
uyumlu olmalarin1 saglayan yetenegi, pratik zeka olarak adlandirilir (Sternberg,2000).
Sternberg’e (2002) gore “basarili zekd” bu ii¢ elementi bir araya getirerek bireyin gucli
taraflarin1 kullanmayi zayif taraflarmi ise gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu modelde de
goriildiigli tizere yaraticilik 6zel yetenekli bireylerde bulunmasi gereken bir 6zellik

olarak gorulmektedir (Arabaci, 2022).
2.3.3. Sternberg ve Zhang besgen (Pentagonal) modeli

Kuram Sternberg ve Zhang (1995) tarafindan ortaya atilmugtir. Kurama gore bir
bireyin 6zel yetenekli olup olmadigi belirlenirken sadece 1Q puanlarmin kullanilmasinin
yetersiz oldugu iddia edilmektedir (Bildiren, 2018). Bu kurama gore Sternberg ve
Zhang (1995) 6zel yetenekliligi besgen modeli ile agiklamakta, besgen seklinde
olusturulan seklin her bir kosesi 0zel yetenekliligin bir kriteri olarak
degerlendirilmektedir (Inci, 2021). Bu kriterler Sekil 2.2’de ifade edilen
“olagantistiilik”, “enderlik”, “iiretkenlik”, “kanit” ve “deger” bilesenleridir.

Olaganiistiiliik(iistiinliik) bir veya bir¢ok alanda yasitlarina oranla daha basarili

olma, enderlik(nadirlik) ise sahip olunan yetenegin akranlarina gore ender olmasi
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anlamina gelmektedir(Akar & Sengil-Akar, 2011). Uretkenlik 6zel yetenekli bireyin
performans gosterdigi alanda iiretkenlige acik olmasidir (Karabey & Yiiriimezoglu,
2015). Ozel yetenekli olarak tanimlanabilmek icin bunun belirli testler ile veya
urunlerle kamiflanmasi ve bireyin toplum tarafindan deger gOrulen bir alanda
performans gostermesi gerekmektedir (Akar & Sengil-Akar, 2011; Karabey &
Yiriimezoglu, 2015). Bireylerin yasadiklar1 toplum, kiiltiir ve boélge gibi unsurlari
farklilik gosterdigi icin deger yargist degisiklik gosterebilir (Sak, 2009). Dolayisiyla
ancak bahsedilen kriterlerin tamamini gosteren grenciler 6zel yetenekli olarak kabul
edilebilir.

Sekil 2.2. Sternberg ve Zhang Besgen Kurami (Sternberg & Zhang, 1995).

2.3.4. Milgram 6zel yeteneklilik modelinin 4x4 yapisi ve yaraticihik

Milgram (1991) o6zel yetenekliligi 4x4 modeli ile bilissel, kisisel, sosyal ve
sosyo-kilturel etkilerin karmasik etkilesiminin bir sonucu olarak kabul eder (Livne &
Milgram, 2006). 4x4 modelinde 6zel yeteneklilik dort farkli yetenek tiirii ve dort farkli
yetenek seviyesi olacak sekilde agiklanmistir (Arabaci, 2022). Bu modele gore yetenek
tiirleri, zekdnin goriimiinii olan “genel zihinsel yetenek™” ve “6zel zihinsel yetenek”,
orijjinal dilisiinmenin yonii olan “yaratict diisiinme” ve “6zel yaratict yetenek”
seklindedir. Yetenek seviyesi olarak bireyler derin ¢ok yetenekli, orta diizeyde
yetenekli, hafif yetenekli ve 6zel yetenekli degil seklinde adlandirilmigtir (Milgram &
Hong, 1996). Bu modele bakildiginda yaraticiligin da yetenek tiirleri arasinda yer aldig:
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gorilmektedir (Arabaci, 2022). Livne ve Milgram (2006) tarafindan modelin bilissel
unsuru dikkate alinarak matematige uyarlanmis ve matematiksel yaraticilik iki boyutlu
olarak tanimlanmistir (Taskin, 2016).

Ozetle, bu model iki boyutta genel yetenek tiirii (6zel yetenekliligi genel zeka ve
genel orijinal yaratici diisiinme) ve iki boyutta matematikte alana 6zgili yetenek tiirii
(matematikte alana 6zgili akademik yetenek ve matematikte alana 6zgii yaratici yetenek)
seklinde tanimlanmustir (Taskin, 2016). Sekil 2.3’te de goriildiigi tizere yaraticilik hem
genel yetenek turiinde hem de matematikte alana G6zgii yetenek tiirtinde iki farkli

yetenek olarak ele alinmaktadir ve farkli yetenek seviyelerini icermektedir (Arabaci,
2022).

HME STILLERI

GELIGMISVUKSEK
DUZEYDE

ORTA DIZEYDE

DUS(K LPEYDE

—y/
USTUN YETENERLI

DEGIL T T
MATEMATIKTE | MATEMATIHTE
ALAMA GZo0 | ALANA OZBU
AKADEMIK YARATICI
YETENEK YWETENEK

GENEL GENEL ORJINAL
TEKA YARATIC! DUSINME

4 YETENEK TURD

S0SYO-EKONOMIK
STATU

Sekil 2.3. Matematige uygulanan Milgram tistiin yeteneklilik modelinin 4x4 yapisi
(Livne & Milgram, 2006; akt. Taskimn, 2016: s.35).

Matematikte yetenegin gelisimini gosteren ve matematikte Ozel yetenek ile
yaraticilik arasindaki iligkiyi anlamaya katki saglayan benzer ¢alismalar Sheffield
(1994) ve Usiskin (2000) tarafindan yapilmustir. iki calisma da hiyerarsik bir yapiya
sahiptir. Ayrica bu smiflandirmalarin en altinda hi¢ matematik yapmama vardir ve
varilabilecek en st nokta ‘“matematiksel yaraticilik”tir (Sengil-Akar, 2017).
Sheffield’in (1994) yaptig1 siniflama Tablo 2.1°de verilmistir.
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Tablo 2.1. Sheffield’in (1994) matematik yetenegini siniflamasi

Yetenek Simiflandirmalar Aciklama

Bilgisizler Yeteneksizlik olarak tanimlanabilir, bu seviyedeki bireyler dort
islem dahi yapamazIlar.
Oyuncular Dort islem yetenegine sahip olurlar, toplama-garpma gibi temel

kurallarla ilgili islemleri yapabilirler.

Matematigin bazi yapisal 6zelliklerini, i¢erigini, say1 sistemini
anlarlar. Cok iyi ve hizli hesaplamalar yaparlar.

Matematigin yapisini ve igerigini anlarlar. Problem ¢dzmede
iyidirler.

Matematik bilgilerini, ac¢ik olmayan problem durumlarinda
kullanarak, daha 6nce denemedikleri yollar1 denerler.
Matematiksel problemler tamimlarlar, Kkurarlar ve Uretirler.
Iliskiler kurarlar ve matematiksel yapilar1 kesfederler.

En Gst seviyedir. Bu basamakta matematigi adim adim insa
eden matematikgiler yer alir.

Hesaplayanlar
Tiketiciler
Problem c¢oziicller
Problem dreticiler

Yaraticilar

Usiskin’in (2000) yaptigi matematiksel yetenek siniflamasi ise Tablo 2.2°de
verilmis olup bu modele gére matematikte yaraticihigin 6zel yetenekliligi igerdigi ancak

Ozel yetenekliligin her zaman yaraticilik anlamina gelmedigi ¢ikarimi yapilabilir

(Haavold, 2013).

Tablo 2.2. Usiskin’in (2000) matematiksel yetenek smiflamasi

Seviye Aciklama
Seviye 0 Matematik hakkinda ¢ok az bilgi sahibidirler, dort islem
(Yetenek Yok) kabiliyetinden bile uzaktirlar.

Seviye 1 Dort islem ve temel aritmetik diizeyidir. Toplumun

(Temel yetenek: Kultirel seviye)

Seviye 2
(Onur 6grencisi)

Seviye 3
(Miikemmel 6grenci)

Seviye 4
(Ayricalikli 6grenciler)

) Seviye 5
(Uretken matematikgiler)

Seviye 6
(Istinai matematikgiler)

Seviye 7
(Suana kadar olan en basaril
matematikgiler)

cogunlugu bu diizeydedir, ilkokul seviyesinde kazanilmasi
beklenir.

Ortaokul diizeyindeki Ogrencilerden beklenen seviyedir.
Okulda diizenli caligan, akademik olarak matematikte iyi
performans gosterenler bu diizeye ulasabilir.

Bu seviyede bulunanlar toplumun %1-2’sini olustururlar.
Buradaki ogrenciler temel ispatlar1 yapabilir, problemleri
farkli yollarla ¢ozebilir. Ozel yeteneklilik bu seviyeden
itibaren baslar.

Lise seviyesindeki 6grencinin ulasabilecegi en st seviyedir.
Bu seviyedeki oOgrenciler matematige karsi ilgi duyarlar.
Dogustan yetenekli olsalar da bu &grencilerin yeteneklerinin
gelistirilmesi gerekir.

Bu seviye iiretkenler olarak tanimlanabilir. Bu seviyedeki
Ogrenciler lisansiistii baslangic seviyesinde yer almaktadir.
Uretken olabilmek igin usta ¢irak iliskisi dnemlidir.

Usta ¢irak iliskisinde usta roliinde olanlardir. Bu seviyedeki
matematik¢iler son donem ¢alismalar ile {ilkelerinde alana
katki saglamis kisilerdir.

Burast matematikte ulasilabilecek en iist seviyedir.
Matematik dahileri, yaraticit fikirler ortaya koyarak yeni
matematiksel bilgilerin iiretilmesine katkida bulunmustur
(Ali Kusgu, Cahit Arf, Hardy, Fermat ve Euler gibi (Taskin,
2016)).
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Incelenen modellere gore 6zel yeteneklilik icin farkli tanimlamalara sahip olsalar
dahi 6zel yeteneklilik ve yaraticiligin baglantili oldugu konusu iizerinde fikir birligine
sahip olduklar1 soylenebilir. Ayrica yaraticilik kavramimnin 6zel yetenekli bireylerde
aranmas1 gereken onemli bir potansiyel oldugu ve ihtiyaglar1 olan egitim saglandiginda
ogrencilerin yaratict bireyler haline gelebilecekleri ifade edilebilir (Arabaci, 2022).
Ayrica, 6zel yeteneklilik ve yaraticilik arasindaki iliski hakkindaki belirsizlik bu konu
ile ilgili daha ¢ok arastirma yapilmasini da gerektirmektedir (Sengil-Akar, 2017). Ozel
yetenekli bireyler ile alana 06zgl yetenek olan matematikte 6zel yetenekli bireyler
arasinda farklilik oldugu gibi alana 6zgii yaraticilik becerilerinin genel yaraticiligin
yerini aldigini da soyleyemeyiz (Akgul, 2021). Bilimsel yaraticiliga olan ihtiyac¢ eskiye
oranla daha c¢ok onem kazanmustir ve bu ihtiyacin her gegen arttigi sOylenebilir.
Dolayisiyla bilimsel diisiinmenin temelini olusturan matematigin dnemi de artmaktadir.
Matematigin ekonomik refahla ve gelismelerle yakindan ilgili olmasi, insanlhigin var
olusunun ve gelisiminin tarihsel siirecinde oynadig1 ve halen oynamakta oldugu 6nemli
rol (Ozyaprak, 2016), matematiksel anlamda yaratici bireylerin toplumdaki dnemini
daha da artrmaktadir. Bu nedenle bilimsel yaraticilik ile yakindan iliskili olan

matematiksel yaraticilik ilerleyen bdlimlerde detayli olarak ele alinmistir.

2.4. Matematiksel Yaraticihk

Yaraticilik ile ilgili tanimlar ve kuramlar incelendiginde yaratici olarak
tanimlanabilecek Ogrencilerin bilindik problemlere orijinal ¢6zlmler Ureten bireyler
olduklar1 ve bu 6grencilerin daha 6nce karsilastiklar: problemlere/durumlara yénelik
irettikleri matematiksel fikir ve ¢dziimlerin onlar i¢in yeni ve faydali liriin olarak
degerlendirildikleri sdylenebilir (Arabaci, 2022). Matematik bilimi dogasi geregi
yaraticiligin gelisimini destekleyebilecek ortamlar sunabilmektedir (Nadjafikhah vd.,
2012). Cunku matematik, bilim insanlarina ve teknoloji uzmanlarma durumlarin,
tahminlerin ve siire¢lerin analizi i¢in gii¢lii araglar ve modeller sunarak cesitli alanlarda
toplumsal, teknolojik ve bilimsel ilerlemenin siirdiiriilmesine olanak saglayan temel
bilimsel alanlardan birisidir (Leikin, 2013). Fakat alanyazinda matematik alaninda
yaraticilik {izerine yapilmig az sayida ¢alismanim yiirttiildiigi soylenebilir (Leikin &
Lev, 2013). Matematiksel yaraticilik matematigin bir biitiin olarak gelisimini saglayip
aslinda matematik ve matematik egitiminde kesfedilmemis bir alandir (Sriraman,

2004).Bu baglamda okul matematiginin en dnemli ve dncelikli amacglarindan birisi de
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Ogrencilere matematiksel yaraticiligin hazzim1i yasatma ve onlara matematiksel
yaraticilik potansiyellerini gerceklestirme firsat1 saglamaktir (Akgiil, 2022).

Matematiksel yaraticilik ile ilgili ilk tanim Poincare (1908) tarafindan
mathematical creation kavramiyla ortaya atilmis ve Poincare matematiksel yaraticiligi
kesif ve bilmezlik seklinde betimlemistir (Bal Sezerel, 2019). Bu alandaki en etkili
tanimlardan biri olarak kabul edilmistir (Liljedahl, 2008). Usiskin (2000) matematik
yetenegini toplam 8 seviyeden olusan asamali bir yapiyla ve matematiksel bilgiye
hékim olmakla iliskilendirerek tanimlamaktadir. Matematiksel yaraticiligin matematik
yetenegi asamalarinin 7. ve 8. seviyesinde oldugunu yani matematik yeteneginin en iist
seviyesinde matematikte yaraticilik oldugunu belirtmistir (Sriraman, 2005). Ayrica
Usiskin’e (2000) gore 5. seviyede olan ogrencilerin matematikte 6zel yetenekli
ogrenciler oldugu sdylenebilir (Tablo 2.2). Boylece matematiksel yaraticiliga sahip
ogrenciler ayni zamanda matematikte 0Ozel yetenekli ogrenciler olabilirlerken
matematikte Ozel yetenekli her 6grenci matematiksel yaraticiliga sahip olmayabilir
(Sriraman, 2005). Yani matematikte Ozel yetenege sahip olmalarma ragmen Ozel
yetenekli Ogrenciler matematiksel yaraticilik konusunda yiiksek bir performans
gostermeyebilirler.

Jensen (1973) zihinsel siireclerdeki esnek yapiyr esas alarak, matematik
problemlerine farkli ve bir¢cok cevap iiretebilme becerisini matematiksel yaraticilik
olarak ele almistir. Benzer bir tanim Krutetskii (1976) de yapmis ve matematiksel
yaraticiligi, bir bireyin problem olusturma, ilgili problemin ¢6ziimiine iliskin formiiller
olusturma, sembollestirme, genelleme, Oriintii olusturabilme, neden sonug iliskisi
kurabilme gibi becerileri i¢eren ¢ok boyutlu bir yapi oldugunu ileri siirmiistiir (Akt.
Alkan, 2014). Benzer sekilde Kwon vd., (2006) matematiksel yaraticilig1 bireylerin yeni
bilgi olusturma ve esnek problem ¢dzme becerisi olarak ele almislardir. Silver (1997) de
yaraticiligin problem olusturma ve problem ¢ézme yetenekleri ile ilgili olduguna
inanmaktadr.

Mann (2005) matematiksel yetenegin matematiksel yaraticilik ile gelisecegini ve
tim Ogrencilerde matematiksel yaraticiligin gelistirilmesi gereken bir beceri oldugunu
belirtmistir. Shriki (2010) ise matematiksel yaraticilig1; siradan algoritmalar1 kullanarak
ahisilmisin disinda ¢ozlimler lretilmesi, Bahar ve Maker (2011) problemlere yeni
coziimler getirme ve farkli yollar kullanarak ¢oziim {iretme yetenegi olarak
tanimlamiglardir. Taskin (2016) ise bireylerin giinlilk hayatla ilgili problem kurabilme

yetenegine sahip olduklarini ve bu tarz problemlerin bulundugu acik uclu etkinliklerin
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¢coziimiinde yasitlarma gore orijinal, sira dis1 ve degisik fikirler iiretme becerisine sahip
olduklarmi belirtmistir.

Yukarida bahsedilen yeteneklere sahip 0zel yetenekli bireyler, insanlik tarihi
boyunca insanligin gelisiminde ve feraha ulasmasindaki birgok aracin gelisimine
katkida bulunmuslardir (Eng, 2005). Yani, 0zel yetenekli bireyler ancak egitsel
gereksinimlerini tam olarak karsilayan etkili egitimsel siireclere dahil olduklarinda
topluma faydali insanlar olabileceklerdir. Bu nedenle 6zel yetenekli bireylerin egitimleri

devam eden boliimlerde ele alinmistir.

2.5. Ozel Yetenekli Bireylerin Egitimi

Bireyler fiziksel yapilar1 ve Ogrenme yetenekleri gibi cesitli Ozellikleri
bakimindan birbirlerinden farklidirlar (Ak¢amete, 2016). Kimi daha uzun veya daha
kisadir, kimi ¢cabuk 6grenir, kolay hatirlar ve 6grendigi bilgiyi yeni durumlarda kullanir,
kimi ise daha ¢ok tekrara ihtiyag¢ duyar ve Ogrendigi bilgiyi hatirlamada ve
genellestirmede zorluk yasar (Heward, 2006). Bireyler arasinda kiigik ancak fark
edilebilir farkliliklar olmasma ragmen (Culatta & Tomkins, 1999) bireylerin benzer
olan ozellikleri gogunluktadir (Meyen, 1996). Ancak durum 6zel gereksinimli bireylere
geldiginde 06zel yetenekli bireylerin normal gelisim gosteren akranlariyla
benzerliklerinden ¢ok farkliliklarina odaklanildig goriiliir.

Ozel gereksinimli bireylerin fiziksel dzellikleri ve/veya 6grenme yetenekleri,
onlarin egitiminde bireysellesmis egitim programlarini yani onlarin ihtiyaglarina gore
verilen egitimi igerir (Eripek, 2005).Bir veya birden fazla alanda fark yaratacak sekilde
performans gosteren veya gosterme potansiyeline sahip kisi olarak tanimlanan 6zel
yetenekli bireyler (National Association for Gifted Children (NAGC), 2007), yasitlarina
gore daha ¢abuk ve hizli 6grenirler (Citil & Ataman, 2018). Bu bireyler genellikle
konular arasinda baglantilar1 kolayca kurarlar ve ¢cogu zaman ¢oziime nasil ulastiklarini
aciklayamazlar (Rotigel & Fello, 2005). Zeka, yaraticilik, sosyal ve zihinsel dzellikler
gibi yonlerle yasitlarina oranla daha iyi performans gosterdiklerinde okulda verilen
egitime ek olarak onlara yeni 6grenmeler saglayacak ozel egitime ihtiya¢ duyarlar
(Sangiamsunthorn, 2020). Ozel egitim de bireyler stirece dahil olmali ve bireysel olarak
farklilik gosteren 6grencilerin gesitlilik tagiyan ihtiyaglarina cevap verebilmelidir (Van
de Walle vd., 2016). Cunku 6zel yetenekli bireyler bir veya daha fazla alanda,
yeteneklerini ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirebilecekleri, kendilerini zorlayan

egitim ortamlarina gereksinim duymaktadirlar (Porter, 2005; VanTassel-Baska, 2003).
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Bu nedenle 6zel yetenekli bireylerin egitimi hizlandirma, farklilastirma, gruplandirma
ve zenginlestirme gibi farkli 6gretim yontemleri ile desteklenmektedir (Renzulli & Reis,
2000; Southern & Jones, 1991).

Ogrencilerin sahip olduklar1 bireysel farkliliklar ve ihtiyaclardan dolayr bu
yontemlerden biri veya birgogu birlikte kullanilip, 6zel yetenekli 6grencilerin hem
dogasin1 hem de yetenek ve becerilerinin seviyesini ortaya ¢ikaracak uygun egitim
programi sunulabilir (Feldhusen & Jarwan 2000). Matematik ve geometri 6gretimi igin
hazirlanan programlarda icerige verilen Oonem diisiinme becerilerini kazandirmaya
yonelik de olmahdir (Altun, 2018). Boylece 0Ogrenciler yaraticiliklarini
gOsterebilecekler, yeteneklerini ortaya cikarabilecekler ve sinif ortamina daha fazla
katiim gosterebileceklerdir (Daglioglu, 2010). Arastirmalar bu sekildeki egitim
programlar1 ile Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelistigini gostermektedir
(Aydm, 2011; Batdal Karaduman, 2012; Ozyaprak, 2012). ilerleyen alt boliimlerde, &zel
yetenekli 6grencilerin egitsel gereksinimlerini karsilamak Uzere kullanilan yaklagimlar
olan hizlandirma, zenginlestirme, farklilastirma ve gruplama bagliklar altinda

aciklanmustir.
2.5.1. Hizlandirma

Hizlandirma, 0zel yetenekli 6grencilerin 6gretim programi agisindan normal
gelisim gosteren akranlarindan daha hizli ilerlemelerine firsat saglayan bir yaklasimdir
(Colangelo vd., 2004). Hizlandirma yaklasiminda, ayni yasta olsalar da Ogrencilerin
farkl1 6grenme diizeylerine sahip olduklar1 ve Ozel yetenekli Ogrencilerin 6gretim
programinin Otesinde Ogrenmelere ihtiya¢ duyduklar1 goriisii savunulmaktadir (Van
Tassel-Baska, 2005). Bu yaklagim normal gelisim gésteren 6grencilere gore ayarlanan
ogretim hizinmn 0zel yetenekli G6grencinin 6grenme hizina uygun hale getirilmesi
baglaminda da degerlendirilebilir.

Hizlandirma; okula erken baslama (ilkokul birinci smifa normal gelisim gdsteren
akranlarindan daha 6nce baglama gibi), biitliniiyle siif atlama (normal gelisim gosteren
akranlariyla ayn1 simif diizeyinde egitim goriirken bir veya iki sinif diizeyi ileride egitim
g6rme gibi), basarili oldugu derslerde smif atlama, programi daha erken tamamlama,
cesitli egitimlere katilma gibi degisik uygulamalar baglaminda
gerceklestirilebilmektedir (Levent, 2011; Sak, 2012). Hizlandirma ile 6grenciler 6gretim
programlarin1 yasitlarma gore daha hizli tamamlayabilirler. Alanyazinda, bu

uygulamanin  avantajlarmdan ve dezavantajlarindan bahsedilmektedir. Ogretim
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programini hizli tamamlayan 6grencilerin programdan sikilmaya firsat olmadig igin,
ogrenciler programa daha istekli katilabilmektedirler (Maker, 2003). Robinson’a (2007)
gore, hizlandirmaya maruz birakilan 6zel yetenekli dgrenciler, hizlandirmaya maruz
birakilmayan akranlarindan daha fazlasini basarirlar. Cutts ve Moseley (2001) 6grenci
ist diizey yaraticiliga sahipse, 35 yasina gelmeden kullanabilmesi i¢in egitiminin
hizlandirilmaya ihtiyact oldugunu ve bdylece hem kendinin hem de toplumun
yaraticiliktan tiimiiyle yararlanmis olacagini belirtmislerdir. Benzer sekilde Clark’in
(2000) da belirttigi gibi hizlandirmanin 6grenciler i¢in bircok katkist bulunmaktadir ve
bunlardan bazilar su sekilde ifade edilebilir: Ogrenciler;

e Hizlandirma sayesinde meslege daha erken atilirlar ve en verimli yaslarinda

calistiklar i¢in daha tiretken olurlar.

e Egitim- dgretim siiresi kisaldigi i¢in egitim masraflar: azaldigindan egitim daha

ekonomik olur.

e Sosyal ve duygusal uyum bakimindan avantajhdir.

Hizlandirma yapildiginda 6zel yetenekli Ogrencilerin akademik basarilari
nedeniyle daha ¢ok 6diil aldiklari, ulusal ve uluslararasi alanlarda 6ne ¢ikan
universitelere yerlesebildikleri goriilmiistiir. Buna ek olarak lise ve Universite egitimleri
siresince Ustten ders alan Ggrencilerin tiniversite egitimlerinde yiliksek performans
sergiledikleri tespit edilmistir (Bakioglu & Levent, 2013). Hizlandirma uygulamasinin
bu katkilarmin yani sira 6zel yetenekli 6grencilerin zihinsel gelisimleri; onlarin sosyal,
duygusal ve bedensel gelisimlerine goére daha hizli oldugundan uyum problemi
yasayabilecekleri ve yasitlariyla iletigim kurma gereksinimlerini

karsilayamayabileceklerinden bahsedilmektedir (Eng, 2005; Karakurt, 2003).
2.5.2. Zenginlestirme

Zenginlestirme Ozel yetenekli Ogrencilerin rastgele segilen bir konu-alan
hakkinda normal gelisim gosteren akranlarina kiyasla daha c¢ok derinleserek ayrmtili
calismalar1 olarak tanmimlanmistir (Akkas ve Tortop, 2015). Zenginlestirme, egitim
miifredatin1 ve imkanlarini cesitlendirerek, miifredatin icerigini ileriye tasimak igin
yapilan egitimsel miidahaleler olarak da tanimlanabilir (MEB, 2013; Sak, 2014). Bu
yaklasim, ders igerigi, 6gretim stratejisi ya da miifredatin1 farklilagtirmay: igerdiginden
bireye 6gretim programinin sundugu olanaklardan daha fazlasini sunabilmektedir (Bal
Sezerel, 2021). Nortan’a (1959) gore bu yaklasim uygulanirken ek 6grenme yasantilari

sunmak yerine ogrenme yasantilarinin ve etkinliklerinin 6grencinin seviyesine uygun
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olan bilgi ve becerilerin kazandirilmasina yonelik zenginlestirilmesi yoluna gidilmelidir.
Yani zenginlestirme, 0zel yetenekli 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlari ile
birlikte genel egitim smiflarinda bulunarak mevcut egitim programmin onlarin
ihtiyaglarmi karsilayacak sekilde ¢esitlendirilmesi ve zenginlestirilmesi yoluna gidilerek
(Baser Kemahli, 2017) bireysel veya grup olarak yapilabilen uygulamalardir (MEB,
2013). Yatay ve dikey zenginlestirme olmak iizere iki farkli uygulama sekli olan bu
yaklasima gore (Council of Curriculum, Examinations and Assessment (CCEA), 2006)
yatay zenginlestirmede islenen konuya ek olarak yeni konu eklenirken dikey
zenginlestirmede derste islenen konu ve etkinlik ayni kalir ancak islenen konu hakkinda
daha derinlemesine galisma yapilmaktadir (Streitz, 1922).

Zenginlestirme yapilirken kullanilan bazi ydntemler arasinda ise arastirma
caligmalari, agik uglu problemler ve glnlik yasam problemleri ile genisletme
etkinlikleri, olimpiyat ¢calismalari, 6grenme merkezleri, alan gezileri, mentorliik, yaratici
yazma, toplumsal sorunlar1 inceleme, gezi ve deney sayilabilir (Davis & Rimm, 2004;
Morgan, 1958; Renzulli & Reis, 1997; Sak, 2012). Zenginlestirme yoluna gidildigi
zaman bu siirecten sadece 6zel yetenekli olan 6grenciler degil tiim smif yararlanacaktir
(Levent, 2011). Boylece 6zel yetenekli 6grencilerle aym sinifta egitimlerine devam
eden normal gelisim gosteren Ogrenciler de siirecten olumlu yénde etkilenerek yarar
saglamig olacaklardir (Darga, 2010). Cutts ve Moseley’e (2001) gore zenginlestirmenin
ogrencinin yeteneklerinin tamamini kullanmasi, bilgi seviyesini yiikseltme, anlamasini
derinlestirme, beceri seviyesini yiikseltme, Ogrenme motivasyonunu artirma ve
yaraticiliga imkan verme gibi amaglar1 bulunmaktadir.

Robert’a (2005) gore ise zenginlestirme ¢ temel amaca hizmet etmektedir:
ilgiyi artirma, yetenegi gelistirme ve basariyr artirma. Burada amag, okul icinde ve
disinda zenginlestirme uygulamalar1 ile 6grencinin 6grenme deneyimlerini artirmaktir.
Bu yolla 6grencinin yetenekleri ilgi duydugu alanlarla esleserek performansa
doniisecektir. Son olarak da temel diizeyde yer alan dersler yerine zenginlestirilmis
programlarin entegrasyonu Ogrencinin ger¢ek potansiyelini basariya doniistiirmesine
katki saglayacaktir. Bu anlamda zenginlestirme ozel yetenekli 6grenciye genis ve
derinlikli firsatlar sunarak, onun akademik anlamda ilgisini, yetenegini ve basarisini
artirmay1 hedeflemektedir (Bal Sezerel, 2021).

Zenginlestirme uygulamalarmm 6grenci basarisi iizerinde olumlu etkilerinin
oldugu(Ozdemir, 2017; Tekbas, 2004), 6grencilerin okula ydnelik tutumlarma, benlik

kavramina ve yaraticiliklarina olumlu yonde katki sagladigi (Olenchak, 1995), ¢alisilan
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konuya ilginin ve motivasyonlarinin arttigi (Markowitz, 2004; Reis & Boeve, 2009),
okuma, diisiinme ve arastirma, pratik diisiinme, siirdiiriilebilir dikkat gibi akademik

yeteneklerinin gelistigi soylenebilir (Kim, 2016).
2.5.3. Farkhlastirma

Okullarda 6grenciler farkli ilgi alanlarina ve yeteneklere sahip olduklar1 igin,
onlarin sahip olduklar1 6zelliklere uygun egitim firsatlar1 verilmesi, yaparak yasayarak
ogrenmeleri i¢in projeler hazirlanmasi ve anlatilan konu ile ilgili fikir yiirlitmelerine
olanak verilmesi 6nemlidir (Kog, 2008).

Ozel yetenekli 6grenciler igin kullanilan bir bagka yaklasim olan farklilastirma,
bireysel gelisimi 6nemseyen, igerik, siireg, iiriin ve 6grenme ortamlarmin dgrencilerin
farklilasan ozelliklerine hitap etmesine yonelik diizenlemeleri igeren, her dgrencinin
basarili olmas1 i¢in olanaklar sunmay1 gerektiren duyarli bir 6gretim yaklasimidir
(Kaplan, 2009; Navan, 2002; Tomlinson, 2013). Diger bir deyisle farklilastirma
ogretmenin farkli Ozellikteki Ogrencilerinin ihtiyaclarma cevap verme ¢abasini
icermekte ve bu ihtiyaglar1 karsilamak lzere egitimi uygun hale getirmektir (Tomlinson,
2000).

Tomlinson’a (2014) gore;

e Farklilastirilmis egitimde Ogretmenler, miifredat1 6nceden belirlenen siraya
gore degil, 6grencilerinin bulunduklar seviyeye gore planlarlar. Bu ylzden ders planlari
dénem basinda ve uzun vadeli olarak hazirlanmaz, 6grencilerin ihtiyaglarina gore
sekillenir.

e Zaman kullanim1 esnektir ve 6grencilerin gelisim seviyelerine gore planlama
yapilir.

e Geri doniit siiregte dnemli oldugu i¢in degerlendirme sadece siirecin sonunda
degil, stirekli yapilir. Boylece bir sonraki egitimin nasil olacagini belirlemeyi
amaclamaktadir.

e Bu amag sayesinde her 6grenciye hitap eden bir egitim diizenlenmis olacak
ve 0grenciler etkinlik siirecinde aktif olarak yer alabileceklerdir.

e Ogretmen igerik hazirlarken &grenme-6gretme siirecinde, iiriinde ve
degerlendirmede 6grencinin ihtiyaglarina gore cesitlendirmeye gitmelidir.

Davasligil’e (2016) gore egitim programinin farklilastirilmasina yardimei olacak
tic temel Ozellik vardir. Bunlar icerik, stre¢ ve drlndir. Bu ozelliklerde yapilan

degisikler sayesinde farklilagmalar gerceklesir.
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Farklilagtirilmis egitimde igerik, bireyler icin anlamli ve onlarin yasamlari ile
alakali olmalidir (Ozyaprak Fossa, 2021). Etkili olabilecek bir icerik farklilagmasi
hazirlamak i¢in ilgili disiplinin ele alinan alt boliimleri yerine konuya iligkin temel ve
kapsamli kavramlara, ilkelere ve genellemelere yer verilmesi gerekir. Sak’a (2010) gore
0zel yetenekli 6grenciler icin farklilagtirma yapilirken program igerigi normal 6gretim
programlarindan daha fazla zenginlestirilmeli ve programa soyutluk, karmasiklik ve
cesitlilik eklenmeli, ayrica alanda uzman kisilerin 6zellikleri, hayat hikayeleri, bilimsel
arastirma yontemleri de programa dahil edilmelidir.

Farklilagtirilmis egitimde siire¢, egitim programinin icerigini 6gretme yollarini,
bireylerin bilgiyi 6grenme ve kullanma sekillerini icermektedir (Sak, 2010). Bu
ozellikte bireylerin igerigi anlamlandirmalarini saglamak amaciyla tasarlanmis
etkinlikler ele alinir (Ozyaprak Fossa, 2021). Tasarlanan etkinliklerin faydali olabilmesi
icin oncelikle ana bir beceriyi hedeflemesi ve 6grencinin bu ana beceri merkezinde ana
fikirler/kavramlar/teoriler iizerinde c¢alismasi, c¢alisilan fikri anlamasi, yeni kavranan
becerileri 6nceki 6grenmeleri ile iliskilendirmesi ve tiim bu siireglerin 6grencinin hazir
bulunusluk seviyesine gore olmasi beklenmektedir (Tomlinson, 2007).

Farklilagtirilmis egitimde {iriin, 6grencilerin beklenen davranislar1 kazanip
kazanmadiklarin1 gdsteren tiim durumlar1 igerir (Tomlinson, 2007). Bu siirecte
ogrencilerin kazandiklar1 tirtinleri gosterebilecekleri genis bir alanin sunulmasi gerekir.
Ciinkii d6grencilerin ilgi alanlari, giiclii ve zayif yonleri birbirlerinden farklidir. Uriinleri
gostermeleri icin sunulan alanin Ogrencilerin ihtiyaglar1 kadar igerige uygun,
kazandirilan beceriler ile paralel, yeteri diizeyde zorlayici kriterleri de igermelidir
(Kingore, 2004).

Ozel yetenekli cocuklar yasitlarina gore genel zihinsel, 6zel akademik, yaratici-
uretkenlik, liderlik, sanat veya psiko-motor alanlarin birinde veya daha fazlasinda
yiiksek basar1 sergileyen bireylerdir (Kaya, 2015). Okulda verilen egitimden farkli bir
egitime ihtiya¢ duyan bu ¢ocuklar, ancak farklilastirilmig egitim sayesinde kendilerine

ve topluma daha faydali bireyler olabilirler (Asik, 2020).
2.5.4. Gruplama

Gruplamanin amaci 6zel yetenekli 6grencileri biligsel akranlar1 ile bir araya
getirmektir (Davashgil, 2004). Gruplama tiirleri incelediginde gruplamanin siiresi
acisindan tam zamanli gruplamalar ve yar1 zamanli gruplamalar olarak; gruplamanin

icerigi agisindan ise sadece 6zel yetenekli ¢cocuklardan olugan homojen gruplar ve 6zel
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yetenekli 6grenciler ve normal gelisim gosteren akranlarinin olusturdugu heterojen
gruplar olarak degiskenlik gdstermektedir (Davashgil, 2004; MEB, 2013). Ozel
yetenekli Ogrencilerin geligimlerinin saglanmasi i¢cin 6zel yetenekli Ogrencilerden
olusan 6zel smiflar, ayni diizeydeki 6grencilerden olusan gruplar ya da ayni ilgi alanini
paylagsan 6grencilerden olusan gruplar gibi cesitli gruplama yaklasimlar1 kullanilabilir
(Rogers, 2007). Ozel yetenekli dgrencilere gruplama yapabilmeleri igin ders dist
etkinlikler sunulabilir (Lawrence, 2009). Ornegin yaz okulu (Olszewski, 2003; Southern
& Jones, 2004), kuliip calismasi (fen, matematik, tarih, tiyatro ve fotograf kuliibii gibi)
(Morgan, 1958; Norton, 1956), mentorluk caligmasi (Rogers, 2007), miize ve bilim
laboratuvari (Levent, 2011) gibi ¢esitli merkezlerde gruplama uygulamalari yapilabilir.
Ozel yetenekli 6grenciler, kendi gibi 6zel yetenekli olan veya ayni ilgi alanini
paylasan Ogrencilerden olusan ortamlarda bulununca kendi yeteneklerini, ilgilerini,
farkliliklarin1 ve kimliklerini kesfedebilmelerine yardimci olabilir (Simpson, 2014).
Rogers’e (2007) gore ister tam zamanli ister kismi zamanli olsun, 6zel yetenekli
ogrencilere ne kadar yogun gruplama sunulursa, gruplamanin sosyal ve duygusal

etkileri o kadar olumlu olacaktir.

2.6. 1lgili Arastirma Cahsmalan
2.6.1. Matematikte 6zel yetenekli 6grenciler

Milller (1990) ¢alismasinda matematikte 6zel yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesi
ile Ogretmenlerin ve ailelerin bu ¢ocuklara faydali olmalar1 igin ihtiyaglar1 olan
bilgilerin neler oldugunu ele almistir. Matematikte 6zel yetenekli Ggrencileri tespit
etmede sistematik siireglerin uygulanabilecegine ve 6grenciler i¢in matematiksel olarak
faydali olacak O6gretim yontemlerine dikkat ¢ekmistir. Arastirmasmnin sonunda 6zel
yetenekli 6grencilerin erken tanilanmalar1 ve 6zel egitim gereksinimlerini vurgulamistir.

Johnson (2000) karma yetenekli Ogrencilerden olusan bir smifta matematik
Ogretiminde matematikte 6zel yetenekli dgrenciler icin miifredat ve 6gretimin neden
farklilagtirilmas1 gerektigini agiklamis ve Ogrencilerin egitim ihtiyaglarmin teknoloji
destekli olarak saglanabilecegini belirtmistir. Ayrica matematikte 0Ozel yetenegi
gelistirmede 6gretmenlerin ve okullarin sorumluluklarindan bahsetmistir.

Daglioglu (2002) okul 6ncesi (5-6 yas) dlzeyindeki 6grencilerin matematikte
0zel yetenekli olma durumlarmi tespit etmek amaciyla gelistirdigi Slgeklerin amaca

uygunlugunu belirlemistir.
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Rotigel ve Fello (2004) matematikte &zel yetenekli bireylerin egitim
ihtiyaglarmin giderilmesi i¢in yapilabilecekler hakkinda bilgi vermislerdir. Oncelikle bu
Ogrencileri tanimlamak amaciyla onlarin kigilik 6zelliklerinden ve okullarda
ogretmenlerin  karsilastiklar1  sikintilardan  bahsedilmistir. Ogrencilerin  bireysel
ihtiyaclarina uygun egitim uygulamalarinin segilmesiyle ihtiyaglarmimn giderilebilecegi
ve erigebilecekleri gesitli kaynak ve degerlendirme araglarnin 6nemiele alinmistir.
Ayrica matematiksel akil yliriitme ve problem ¢ozme etkinliklerinin faydali olabilecegi
ifade edilmistir.

Budak (2007) matematik alaninda 6zel yetenekli O6grencileri tespit etmek
amactyla “Matematikte Ustiin Yetenekli Ogrencileri Belirleme (MUYOB) Modeli”
baslikli bir model gelistirmistir. Bu modelde 6gretmenler, veliler ve &grenciler igin
formlar gelistirip formlarin gegerlik ve guvenirlik ¢alismalarmi yapmustir. Sonug olarak
gelistirilen modelin 6zel yetenekli Ogrencilerin  tespitinde  kullanilabilecegini
belirtmistir. Budak’m (2008) yilindaki benzer bir ¢aligmasinda ise matematikte Ozel
yetenekliligi matematiksel diisiinlisii yansitan bir de8er olarak ifade etmistir.
Matematikte 6zel yetenekli bireylerin egitiminde ilk adiminin onlar1 tespit etmek
oldugunu ve oOgretim yaklasimmin toplumun beklentilerinden ¢ok, bireylerin
ihtiyac¢larini karsilamaya yonelik bir egitim ideolojisi olmasi gerektigini vurgulamistir.

Sengil (2009) matematik alaninda 06zel yetenekli Ogrencileri tespit etmek
amaciyla “Matematik Yetenek Testi (MYT)” gelistirmeyi amaglamistir.  Testin
gelistirilmesi asamasinda madde Ozelliklerine, guvenirlige ve Olgiit gegerligine
yogunlagilmus, testin kapsam gegerliligi incelenmistir. Caligma sonucunda testin kapsam
gegerliligi agisindan yeterli oldugu ve testin genel olarak iyi yapilandirildig: tespit
edilmistir. Fakat bazi alt testlerde kapsam gecerliliginin ortalama yeterlilikte oldugu ve
beklenen degerin altinda oldugu ortaya ¢ikmustir. Sengil (2017) matematikte Ozel
yetenekli dgrencilerin matematiksel yaraticiliklarmi incelemistir. Ozel yetenekli tanisi
konmus 6 6grencinin matematiksel yaraticiliklarini matematiksel modelleme siirecinde
ortaya ¢ikan yazili iiriinlerden yoluyla ele almistir. Ogrencilerin matematiksel
yaraticiliklari; Ogrencilerin  modelleme sorularina iligkin ¢ozumler ve fikirler,
coziimlerdeki farklilik, ¢6ziim tiretme siirecinin birbiriyle iligkili olarak insa edilmesi,
ogrencilerin tim problem ¢6zme siirecinde kurduklari iliskilendirmelerin boyutlariyla
incelenmistir. Ogrencilerin ortaya ¢ikardiklar1 Grinlerin yaraticihgi ise modellerin
dogrulugu, kalitesi ve 0zgiinliigli boyutlar1 baglaminda ele alimmustir. Arastirmanin

sonucunda ozel yetenekli 6grencilerin bazi modelleme etkinliklerinde digerlerine gore
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daha cok ¢oziim iiretebildikleri, farkli matematiksel yapilar1 ve kurallar1 kesfettikleri,
daha o©nce bilmedikleri matematiksel bilgileri modelleme surecinde kendilerinin
kesfettikleri belirtilmistir.

Karabey (2010) 6. ve 7. simif dizeyinde olup 6zel yetenekli tanist konan63
Ogrencinin yaratict problem ¢ozmeye yonelik erisi diizeylerini ve kritik diisiinme
becerilerini  belirlemeye ¢aligmistir.  Arastirmanin  sonunda 6grencilerin  elestirel
diistinme yeteneklerinin, yaratici diisiinme yeteneklerine gére daha fazla oldugunu tespit
etmistir.

Ayebo (2010) matematikte 6zel yetenekli olma ve farklilastirma uygulamalari ile
ilgili bir ¢alisma yiirtitmiistiir. Matematikte 6zel yetenekli Ggrencileri tanima, bu
ogrenciler i¢cin kullanilan mevcut 6gretim stratejileri, 6grencileri destekleme hakkindaki
diisiinceleri gibi sorularla 6gretmenlerden Ogrenciler hakkinda veri toplamistir.
Aragtirmanm sonucunda 6zel yetenekli 6grenciler i¢in farklilastirmaya ihtiya¢ oldugu
ifade edilmistir. Ancak calismada Rotigel ve Fello’nun (2004) ¢aligmalarinda oldugu
gibi sinif mevcudundaki ¢okluk nedeniyle ortaya ¢ikan 6grenci gesitliligi ve planlama
icin gereken zaman gibi problemler sebebiyle farklilastirma uygulamalarinin
zorluklarina deginilmistir.

Katerina vd. (2010) ilkokul O6gretmenlerinin matematikte 06zel yetenekli
ogrencilere yonelik algilarinin 6zel yetenekli 6grencilerin 6zellikleri ve bu 6grencilerin
ihtiyaglarmi karsilamak i¢in sunulan hizmetler, 6gretmenlerin ihtiyaglar1 ve 6z-yeterlilik
inanglar1 olarak dort boyutta tanimlanabilecegi belirtilmistir.

Tjoe (2011) ise, matematikte Ozel yetenekli Ogrencilerin Polya’nin (1945)
problem ¢6zme asamalarinda belirtilen ¢6ziimii kontrol asamasindaki gibi geri donlp
ayni problem icin farkli ¢éziimler olusturup olusturmama durumlarini incelemistir.
Arastirmanin sonunda 6grencilerin genellikle, probleme dogru cevap aldiklar1 miiddetce
yeni ¢ozimler aramadiklart1 bulunmustur. Buna gerek¢e olarak ise matematik
ogretmenleri tarafindan ¢ogunlukla standart yaklasimlar Gzerinden ¢0zim yapmanin
Ogretilmesi sunulmustur.

Dimitriadis (2011) smif i¢i tedarik, ortam, gruplandirma ve rehberlik
uygulamalarinin matematikte 6zel yetenekli Ogrencilerin tutumlar1 ve ilerlemeleri
uzerindeki etkilerini incelemistir. Arastrmanin sonunda ayni yetenege sahip
akranlariyla gruplandirildiklarinda ve uygun rehberlik yapildiginda daha fazla is
verilmesine ragmen farkli yetenege sahip akranlariyla olan ortama gore kendilerine daha

fazla glivenme, motivasyon ve tutumlarinin olumlu yonde oldugu gortilmiistiir.
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Yazgan (2012) 6zel yetenekli li¢ 68renci ile yiirtittiigli ¢alismada 6zel yetenekli
Ogrencilerin problem ¢dzme sirasindaki 6z diizenleme davraniglarinin sosyal bakis
acistyla  belirlenmesinin -~ amaglamistir.  Arastrmanm  sonucunda  Ogrencilerin,
problemlerin ¢6ziim yolunu kendi iiretebilecekleri sorular1 daha ¢cok dnemsediklerini ve
bu tarz problemler i¢in 6z yeterlilik inanglarinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Sriraman vd. (2013) tarafindan yiiriitilen, ‘“matematiksel yaraticilik” ve
“matematiksel 0zel yetenek” hakkindaki literatiirii inceleme ¢aligmasinda, matematik
egitimi arastirmalarinda matematiksel yaraticiligi 6lgmek icin kullanilan araglardaki
problemlerin zorlugundan ve problem siralamasini degerlendirmek icin guvenilir bir
metrik ve ¢alisma ihtiyacindan bahsedilirken, Aksoy (2014) c¢alismasinda ise
matematikte Ozel yetenekli bireylerin bazi degiskenler agisindan veri madenciligi
yontemi ile tespit edilmesini amaglayan ¢alismada matematikte 6zel yetenekli olan ve
olmayan bireylerin 6grenme yontemlerinin farkliliklarini ortaya koymustur.

Ozdemir (2016) matematikte 6zel yetenekli 5.ve 6. sinif dgrencilerin zihinsel,
duygusal ve sosyal ihtiyag¢larini karsilamak i¢in farklilastirilmis materyaller tasarlamayn,
tasarladigi materyallerin karakteristik Gzelliklerini  belirlemeyi ve materyallerin
ogrenciler ve 6gretmenler icin faydalarini incelemeyi amaclamistir. Matematikte 6zel
yetenekli 6grenciler, Tiirk¢e adaptasyonu ayni arastirma kapsaminda yapilan TOMAGS
test puanlarima gore tanilanmistir. Arastirmanin sonucunda tasarlanan ve gelistirilen
materyallerin 6grencilerin sosyal, duygusal ve zihinsel ihtiyaglarini kargilamak ve
Ogretmelerin  0zel yetenekli Ogrencilere iliskin sinifta yasadiklari problemlerin
azalmasma yardimc1 olmak adma ortaya c¢ikarilmustir. Ozdemir (2018) yaptig:
calismada da matematikte 6zel yetenekli tanis1 konulmus 4., 5. ve 6. siif olmak iizere
toplam dokuz 6zel yetenekli 6grencinin matematik derslerine yonelik algilarini konu
islenisi, problem-alistirma ¢6zme, etkinlikler, materyal, 6gretmen, arkadaslar, 6devler
ve genel degerlendirmelerden olusan basliklar altinda incelemeyi amaglamustir.
Arastirmanm sonucunda 0zel yetenekli 6grencilere gore basit ve yogun bir sekilde
ilerleyen programlarda c¢ocuklarin sikildiklar1 ve gereksiz zaman harcandigini
belirttikleri goriilmistiir. Farklilastirma uygulamalarinin eksikliginin bu duruma neden
oldugu belirtilmistir. Ayrica 6zel yetenekli 6grenciler i¢cin avantaj olarak goriilen
kapasite, cabuk anlamlandirma ve yorumlama becerilerinin, normal gelisim gosteren
akranlariyla smiflarinda ayni diizey ve hizda ilerleyen dersler olarak islendigi icin

dezavantaj konumuna geldigi belirtilmistir.
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Oztelli Unal (2019) matematikte 6zel yetenekliligi rutin olmayan problemler
temelinde inceledigi c¢aligmasinda Matematik Olimpiyatlar1 Grubu iiyesi olan ve
TUBITAK tarafindan diizenlenen Ulusal Matematik Olimpiyati’nda ilk ona girmis olan
0zel yetenekli tanis1 konmus bes Ogrenci ile calismistir. Arastirmanin veri setini
problem ¢6zme oturumu (8 tane rutin olmayan problem ¢6zme) ve yapilandirilmis
goriisme olusturmaktadir. Calismada tiim 6grencilerin Polya’nin dort agsamali problem
¢cozme surecinden gectikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte matematikte 6zel yetenekli
ogrencilerin geri donme ve plan asamalarmin, geriye bakma asamasinin dogrulama
icerdigini belirtmistir. Ayrica 6grencilerin, problem ¢6zme siirecinin planit uygulama
asamasinda ‘“nicelige odaklanma”, ‘“sayisal ve sembolik sonuglar1 problemin
icerigindeki veriler ile iliskilendirme” ve “¢6ziim siire¢lerinin tiim bdliimlerinin
farkinda olma” Ozelliklerini gosterdikleri gozlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
matematik alaninda 6zel yetenekli 6grencilerin, rutin olmayan problem ¢ozerken nicel
akil yiirlitme yaptiklar1 belirtilmistir.

Saka Kilig’a (2020) gbre matematikte Ozel yetenekli 6grenciler, yasitlarindan
ilgi, 6grenme hizi ve anlama boyutu agisindan farklilik gosterip matematik alaninda
uzman seviyesinde basar1 gosteren bireylerdir. Sahip olduklar1 yetenegin tespitinde ve
gelistirilmesinde matematik 6gretmenleri 6nemli bir yere sahiptir. Yapmis bu yuksek
lisans tez calismasinda matematikte 6zel yetenekli tanis1 almis ortaokul 7. ve 8. smif
Ogrencilerinin matematik Ogretmenlerine iliskin algilarmin yar1 yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen verilerle incelendigi c¢alismada, Ogrencilerin matematik
o0gretmenleri ile ilgili smav basarisina 6nem verme, dersleri 6gretmen merkezli anlatma,
kaba davranma gibi davranig sergilenmelerinden dolay1r olumsuz algi ve beklentiye
sahip olduklar1 belirlenmistir.

Cosar’in (2021) 6grenmede farkli guidiisel stratejilere sahip matematikte 6zel
yetenekli Ogrencilerin soyutlama siireglerini karsilastirilarak matematiksel bilgiyi
olusturma ve pekistirme sirecleri incelenmistir. Arastirmanm Ogrencilerin bilgiyi
olusturmada ve olusturulan bilgiyi pekistirmede farklilik gosterdikleri belirlenmistir.
Giidiisel stratejileri yliksek diizeyde olan 6grencilerin 6nceki bilgilerini hatirlamada ve
kullanmada, yeni matematiksel bilgiler olusturmada ve olusturulan bilgileri
pekistirmede basarili olduklar1 goriilmiistiir. Giidiisel stratejileri orta ve diisiik diizeyde
olan dgrencilerin ise Onceki bilgileri hatirlamalara ragmen yeni bilgiler olusturmakta
ve yeni bilgileri pekistirmede zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin problem ¢dzme

stirecleri boyunca ortaya koyduklar1 biligsel ve {istbiligsel strateji kullanimlarmin,
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matematiksel soyutlama siireclerinin gerceklesmesine katki sagladigi ve bu siireglerde
sergiledikleri bilgiye dayali eylemlerin gerceklesmesinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Sipahi (2021) problem ¢tzme siireclerini matematikte 6zel yetenekli tanis1 almis
ve almamig (normal ve normalin lizerinde akademik basariya sahip) 3 grup 5. smif
ogrencisi Uzerinden incelemistir. Arastirmanin sonunda 3 gruptaki 6grencilerin problem
¢ozme asamalarinin ve stratejilerinin farklilhik gosterdigi, matematikte 6zel yetenekli
ogrenciler problem ¢ozme asamalarini sirali olarak uygularlarken, diger 6grencilerin
asama sirasina uymadiklar1 goriilmiistiir. Ozel yetenekli dgrencilerin problem ¢dzme
stratejilerini en ¢ok ve en verimli sekilde uygulayan 6grenciler oldugu tespit edilmistir.
Ayrica calisma sonucglarina gore basarili Ogrenciler ‘akil yliriitme stratejisini’,
matematikte 6zel yetenekli 6grenciler ‘farkli bakis agisin1 benimseme stratejisini’ ve
‘canlandirma stratejisini’en verimli kullanan gruplardir.

Turgut (2021) matematikte 6zel yetenekli tanis1 konmus 6grencilerin problem
¢ozme becerilerini ve problem ¢ozme siirecinde gosterdikleri davraniglar1 incelemistir.
Problem ¢ozme siireglerindeki alana 6zgli davranislar belirlenmesi i¢in matematikte
0zel yetenekli iki tane Ogrenciyle birlikte 4 tane problem ¢6zme oturumlarindan elde
edilen yazili {iriinler arastirmanin veri setini olusturmaktadir. Verilerin analizi Biligsel
Degerlendirme Testi (CAS)’nin ‘Planlama’ ve ‘Es Zamanlilik’ alt testleri esas alinarak
yapilmistir ve bilissel islevler ile problem ¢6zme siirecindeki davranislarin tutarh

oldugu ve 6grencilerin benzer davranislar sergiledikleri tespit edilmistir.
2.6.2. Matematiksel 6zel yetenek ve yaraticihik

Livne ve Migram (2006) ¢alismalarmda 6zel yetenek ile yaraticilik arasindaki
iliskiyi ortaya koymuslardir. Matematikte 06zel yeteneklilik modelini gelistirerek,
matematik yetenegini ve matematiksel yaraticih@i dort farkhi seviye olarak
belirtmislerdir. Sekil 2.3’te goriildiigii gibi bu dort basamagin en iistiinde 6zel yetenekli
Ogrenciler bulunmaktadir ve 0Ozel yetenekli Ogrencilerin hem genel matematik
yetenegine hem de yaraticilik yetenegine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Arastirmanin
sonunda genel zek&nin akademik yetenegi ongordiigiinii, ancak yaratici yetenegi tahmin
etmekte yetersiz kaldigi sOylenebilir. Ayrica c¢alismada matematik yeteneginin ve
matematiksel yaraticiligm uygun araglarla tanilanmasi gerektigi ortaya konmustur.

Benzer bir calismada Leikin (2009) tarafindan yapilmistir. Ozel yetenekli,
basarili ama 06zel yetenekli degil ve normal gelisim gosteren 6grencilerden olusan

gruplardaki 6grencilerden kendilerine verilen problemleri farkli yollarla ¢dzmeleri
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istenmis ve Ogrencilerin ¢Ozlimleri akicilik, esneklik ve oOzgilinliik agisindan
degerlendirilmistir. Rutin problemlerde 6zel yetenekli 6grenciler basarili 6grencilerle
benzer performans sergilerlerken, rutin olmayan problemlerde 6zel yetenekli 6grenciler
diger gruplardan anlamli bir sekilde farkli ¢oziimler tiretmislerdir. Basarili ve 0zel
yetenekli 6grencilerde her iki problem tlriinde de normal gelisim gosteren 6grencilere
gore anlamli farklilik goriilmiis ve rutin olmayan problem tiirlerinin 6grencilerin
yaraticiliklarini ayirt etmede etkili bir ara¢ oldugu tespit edilmistir.

Leikin ve Lev (2013) de aym sekilde 3 grup (6zel yetenekli, basarili, normal
gelisim gosteren) yer almig ve bu Ogrencilerin matematik basarilari, matematik
yetenekleri ve matematiksel vyaraticiliklar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Matematiksel yaraticilik Leikin’in (2009) ¢alismasinda oldugu gibi akicilik, esneklik,
0zginlik ve yaraticilik puanlar1 agisindan ele alinmistir. Arastrmanin sonunda o6zel
yetenekli 6grencilerin tiim problemleri dogru bir sekilde ¢ozdiikleri hatta blyuk bir
kismmm ikinci bir ¢oziim yaptiklar1 goriilmiistiir. Ozel yetenekli 6grencilerin tiim
testlerde en yuksek ortalamaya, basarili 6grencilerin 6zel yeteneklilerden daha diisiik
ortalamaya, normal gelisim gosteren 6grencilerin ise basarili olan gruptan daha diisiik
ortalamaya sahip olduklar1 goriilmiistiir. Boylece matematiksel yaraticiligin matematik
basarisindan bagimsiz olmadig1 ve matematik bilgisinin matematiksel yaraticilig1 ortaya
koymada etkili oldugu goriilmiistiir.

Sak (2013) matematik ve fen bilimleri alaninda 6zel yetenekli Ogrencilerin
etkinlikler aracihig1 ile yaraticiliklarmi desteklemeyi amaglayan Ustiin Yetenekliler
Egitim Programmnm(UYEP) &grencilerin  matematiksel yaraticiliklarma etkisini
arastirmistir. Matematik ve fen bilimleri alaninda 6zel yetenekli 6. ve 7. smif
ogrencilerine UYEP modeli kullanilarak matematik egitimi verilmistir. Arastirmanim
sonunda sunulan egitimin, Ogrencilerin matematik alaninda akici diisiinme, esnek
diisiinme ve yaratici diisiinme yetenekleri lizerinde orta ve yiiksek diizeylerde etkisinin
oldugu gorilmiistiir. Buradan hareketle, 6grencilerin matematiksel yaraticiliklarinin
alacaklar1 egitimle degistirilebilecegi belirtilmistir.

Alkan (2014) farkli okul tirlerindeki 7. smif Ogrencilerinin matematiksel
yaraticiliklarin1 Olgebilmek igcin bir Glgme araci gelistirmistir. Bu ara¢ ile genel
yaraticilik, matematiksel yaraticilik ve akademik bagsar1 seviyeleri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirmanm sonunda BILSEM &grencileri, diger iki okul dgrencilerine

gore tiim alanlarda daha bagarili bulunmustur. Ayrica o6grencilerin matematiksel
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yaraticiliklarmm onlarin  akademik basarilarin1  etkiledigi, boylece matematiksel
yaraticiligin akademik basariy1 tahmin etmede kullanilabilecegi ¢ikarimi yapilmistir.

Sengil (2017) modelleme etkinliklerinin matematikte 6zel yetenekli 6grencilerin
yaraticiliklarini ortaya ¢ikardigini tespit etmistir. Benzer sekilde Akgil (2014) de 6zel
yetenekli ortaokul 6grencilerinin matematiksel yaraticiliklarini gelistirmek amaciyla bir
model ortaya koymustur. Arastrmanin sonunda matematik 6z yeterliligi, matematik
basaris1 ve matematik dersi bilis-Ustl becerileri ile matematiksel yaraticilik arasinda
anlaml1 bir iligki oldugu goériilmiistiir.

Egitim sisteminde her o6grenci degerlidir ve Ogrencilerin performanslarini,
potansiyellerini en yuksek diizeyde sergileyebilmeleri ve gdsterebilmeleri igin bu
ogrencilerin ne diizeyde olduklarinin belirlenmesi ve gereksinimlerinin kargilanmasi
gerekmektedir (Gurlen, 2018). Ozellikle 6zel yetenege sahip Ogrencilere firsat
verildiginde tretkenliklerinin ortaya ¢ikacagi ve topluma katkilarinin biiyiik olacagi
asikardir (Bilgili, 2000). Ilgili arastirmalar incelendiginde matematikte dzel yetenekli
ogrencilerle ilgili sinirli sayida ¢alisma olmasi ve toplumda énemli bir yere sahip olan
0zel yetenekli bireylerin erkenden tespit edilerek, ihtiyaclarnin giderilmesi
gerekmektedir (Aksoy, 2014; Altintas; 2009; Arikan, 2019; Ayebo, 2010; Aydemir &
Cakiroglu, 2013; Constantinos & Marios, 2010; Dinamit, 2020; Katerina vd., 1990;
Kocal, 2009; Ozdemir, 2014; Ozdemir, 2016). Ayrica 6zel yetenekli bireylerin sahip
olduklar1 6zellikler incelendiginde yaraticilik kavrami 6nemli bir konu olarak karsimiza
cikmaktadir. Matematikte 6zel yetenek ile yaraticiligi birlikte ele alan az sayida ¢alisma
olmas1 nedeniyle bu c¢alismada genel egitime tabi smiflarda egitim goren ortaokul
ogrencilerinin matematikte 6zel yetenekli olma durumlarinin tespitinin yapilmasi ve
matematikte 6zel yetenekli olma ile yaraticiik arasindaki iligskinin incelenmesi

hedeflenmektedir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Calismada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Bu
model ge¢miste ya da giinlimiizde var olan bir durumu oldugu haliyle betimlemeyi
amaglar (Karasar, 2009). Bu ¢alismada ise arastirmanin amacima uygun olarak iligkisel
tarama modeli kullanilmustir. iliskisel tarama ¢alismas1 degiskenler arasindaki iliskileri
aciklayip tahminde bulunabilmek i¢in tasarlanan deneysel olmayan arastirma
calismalaridir (Aypay, 2015). Iliskisel tarama ayrica degiskenlerin Slgiilmesi ve
belirlenen degiskenler arasindaki iliskilerin derecesinin belirlenmesi olarak ifade
edebilir. Bu arastrmada iliskisel tarama modeli kullanilarak ortaokul 6grencilerinin
matematikte Ozel yetenekli olma seviyeleri ve yaraticiliklari, cinsiyet ve smif gibi

degiskenler kullanilarak incelenmistir.

3.2. Arastirmanmin Katihmeilan

Aragtirmanin katilimeilar1 Antalya ilinin Gazipasa, Alanya ve Serik il¢elerindeki
devlet okullarinda 6grenim goren ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Calismaya
katilan Ogrenciler arastirmacinin katilimcilar1 olup aragtirma oncesinde gerekli yasal
izinlerin (EK.1) alinmasmin ardindan arastirmanin amaci ve kapsami okul yonetimi ve
matematik dersi 6gretmenleri ile paylasilmis ve bu konuda arastirmaya destek vermeleri
saglanmustir.

Arastirmanin katilimcilari, 2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda ¢alismaya goniillii
olarak katilim gosteren 337 tane ortaokul dgrencisinden olusmaktadir. Ogrencilerin
yaslar1 9-12 arasinda degismektedir. Orneklemin siif diizeyi ve cinsiyet degiskenine
gore dagilimlar: Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Arastrmanm  verileri 2020-2021 Egitim-Ogretim déneminde kiiresel salgin
nedeniyle Orgln egitimin ¢ogunlukla uzaktan egitim araciligi ile yiiriitiilmesinden
ogrencilerin okula gittikleri giinler segilerek Ogretmenlerle birlikte toplanmistir.
Ogrencilerin okula devam etme zorunluluklari olmadig1 ve iki ayr1 grup seklinde
derslere devam edildigi i¢in arastirma icin se¢ilen okullara devam eden &grencilerin
tamamina ulagsmak miimkiin olmamistir. Ayrica veriler 8. smif 6grencilerinin Liselere
Giris Smavr’'ndan (LGS) sonra toplandigi i¢in 6grencilerin okula devam durumlari
olduk¢a azaldigindan 8. siniflardan arastirmaya katiim ¢ok azdir. Bununla birlikte

aragtirma kapsaminda kullanilan Ustin Yetenekli Cocuklar icin Matematiksel Yetenek
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Testi’nin 9-12 yas araligindaki 6grenciler i¢in uygun oldugundan 13 yas ve tlizerindeki
8. smif dgrencilerinin verileri arastirmaya dahil edilememistir. Bu sure¢ sonunda 337
ogrencinin (155 erkek ve 187 kadin) verisi arastirmaya dahil edilebilmistir.

Tablo 3.1. Orneklemin sinif diizeyi ve cinsiyet degiskenlerine gére dagilimi

Simf Cinsiyet Simif Diizeyi Genel Toplam
Dizeyi Kadm Erkek Toplam
5.Smif 67 68 135
6.Smf 50 36 86 337
7.Smf 55 39 94

8.smif 10 12 22

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada istiin yetenekli cocuklar i¢in matematiksel yetenek testi ve
Kaufman yaraticilik 6l¢egi kullanilmistir. Veri toplama araglar1 devam eden bagliklarda

tanitilmustir.

3.3.1. Ustiin vyetenekli cocuklar icin matematiksel yetenek testi (Test of
mathematical abilities for gifted students [TOMAGS])

Ustiin  Yetenekli Cocuklar icin Matematiksel Yetenek Testi (Test of
Mathematical Abilities for Gifted Students [TOMAGS]), 6grencilerin matematikte 6zel
yetenekli olma olasiliklarini hesaplamak i¢in Ryser ve Johnsen (1999) tarafindan
gelistirilen ve Ozdemir (2016) tarafindan Tiirkceye uyarlama calismasi yapilan 6lgme
aracidir. Test 47 acik uclu sorudan olusmaktadir (Ozdemir & Isiksal Bostan, 2021).
Sorularin puanlanmasi ve test sonuglarinin yorumlanabilmesi igin bir kilavuz yardimiyla
olmaktadir. Test bu ¢alisma kapsaminda matematikte 6zel yetenekli 6grencileri tarama
ve tanilama amaciyla kullanilmistir. TOMAGS 06grencilerin matematiksel diistinme
becerilerini, matematiksel muhakeme ve problem ¢dzme becerilerini kullanmalarini
gerektirecek sekilde ve {stlin yetenekli ¢ocuklarin ozellikleri dikkate alinarak
gelistirilmistir  (Sriraman, 2008). Matematiksel problem ¢6zme, matematiksel
iletisim/dil ve matematiksel muhakeme becerileri Ulusal Matematik Ogretmenleri
Konseyi (NCTM) ve MEB matematik 6gretim programinda yer alan 3 temel ilke ve
becerilerdir (NCTM, 2000; MEB, 2013).
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3.3.2. Kaufman yaraticilik alanlari 6lcegi

Kaufman (2012) tarafindan gelistirilen 6lgek Ogrencilerin genel yaraticiliklarini
ve yaraticiligin alt boyutlarmi belirlemek amaciyla kullanilmistir. Olgek Sahin (2016)
tarafindan Tiirkgceye uyarlanmis, Olcegin gegerlilik ve giivenirligini saglamak {izere
Tiirkiye’de egitim goren 6zel yetenekli tanis1 konmusg lise 6grencileriyle ¢aligilmistir.
Olgekteki maddeler ortaokul grencilerine uygunlugu saglayabilmek amaciyla yeniden
uyarlanmistir. Bu kapsamda, oncelikle dlgek matematik egitimini Ingilizce olarak almis
2 alan uzmam tarafindan Ingilizceden Tiirkceye tekrar cevrilmistir. Daha sonra elde
edilen maddeler 2 farkli Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan dil ve anlasilirlik agisindan ve 4
farkl1 alan uzmani tarafindan ise kapsam gecerligi acisindan degerlendirilmistir.
Degerlendirme sonunda hatalar diizenlenerek dlgcege son hali verilmistir.

Olgek uyarlama ¢alismasmi kapsayan pilot uygulama 2020-2021 Egitim
Ogretim yilinin 2. déneminin basmnda Mus ilinin bir ilgesindeki farkli okullarda
ogrenimlerine devam eden ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smif 6grencilerine uygulanmistir. Pilot
uygulamaya 258 6grenci katilmistir. Bu uygulamada 6lcek 42 maddeden olustugu i¢in
madde basina en az 5 katiimci olgiitii dikkate alinmustir. Pilot uygulama okul
miidiirlerinden alman izinler sonucunda ¢alismaya goniillii olarak katilim saglayan
okullarm &grencileriyle vyiiriitiilmiistiir. Ogrencilere ilk olarak arastirmanin amaci
hakkinda bilgi verildikten sonra testin nasil doldurulmasi gerektigi agiklanmistir. Bu
uygulamanin ardindan ise anlagilmayan sorular testten ¢ikarilmis ya da tekrar gézden
gecirilmis ve bOylece teste son hali verilmistir. Toplanan verilerle uyarlanan 6lgegin
gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilip Olgegin son formu ¢alisma grubuna
uygulanmastir.

Gegerlik ve giivenirlik analizleri sonrasinda42 maddeden olusan ve 5’°li likert
tirtinde bir 6lgek elde edilmistir. Ayrica dlgek Akademik Yaraticilik, Bilimsel/Mekanik
Yaraticilik, Sanatsal Performans Alaninda Yaraticihk, Oz/Giinlik Yaraticilik ve
Sanatsal Yaraticilik olmak iizere 5 alt boyuttan olusmaktadir. Olcek 5 alt boyutu ve bu

alt boyutlarin toplamimdan olusan genel yaraticilig1 belirlemektedir.

3.4. Veri Toplama Sireci

Arastirmanm veri toplama siireci 2020-2021 Egitim-Ogretim yili 2. dénem
sonunda gerceklestirilmistir. Bu donemde salgindan dolay1 egitim ¢ogunlukla uzaktan

egitim seklinde olmustur. Arastirmay1 gerceklestirdigimiz grubun ortaokul grubu olmasi1
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g0z Oniinde bulundurularak verilerin daha saglikli olmas1 amaciyla okullarda yiiz ytlize
uygulama yapilmasi beklenilmistir. Okullar a¢ildig1 siralarda dgrencilerin 2 grup olarak
okula gelmeleri, okula gelme zorunlulugu olmamasi, 8.smif 6grencilerinin LGS hazirhik
stirecinde olmalar1 ve ilgili testin en fazla 12 yas 12 ay yasinda olan 6grencilerden veri
elde edilmesine olanak saglamasi sebebiyle drneklemde besinci, altinci ve yedinci smif
Ogrencilerinde istenilen saytya ulasilirken, 8. sinif 6grenci sayilari nispeten az olmustur.

Verilerin toplanma siirecinde 6grencilerin siiregten etkilenmemesi adina veriler
normal ders saatinde ve kendi ders dgretmenleri tarafindan toplanmistir. Ogrencilere
arastirma hakkinda bilgi verilerek, dlgekleri nasil doldurmalar1 gerektigi anlatilmastir.
Ustiin Yetenekli Cocuklar icin Matematik Yetenek testinde sorularm agik uglu olmas,
orijjinal yonergede yer alan bilgiye gore Ogrencini istedigi kadar zaman
kullanabilmesine olanak taninmasi ve 5.ve 6. smif 6grencilerinin yazarken zorlanmalari
sebebiyle, bu oOgrencilere diger 6grencilere gore biraz daha fazla siire verilmistir.
Olgekten herhangi birisini doldurmayan oOgrenciler 6rnekleme dahil edilmemistir.

Verilerin uygulanmasi i¢in MEB tarafindan alinan izinler Ekler de sunulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Gegerlilik ve giivenirlik analizleri sonrasinda arastirmaya katilan ortaokul
ogrencilerinin demografik Ozelliklerine iliskin veriler frekans ve yiizde degerleri
kullanilarak degerlendirilmistir. Ortaokul 6grencilerinin matematikte o6zel yetenekli
olma durumlarmi belirlemek igin betimsel analizler kullanilmistir. Ogrencilerin
matematikte 6zel yetenekli olma dizeylerinin ve yaraticiliklarinin smif seviyelerine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini tespit etmek icin
“Tek Yonlii Varyans Analizi” (One-Way ANOVA) uygulanmis ve farkin hangi gruptan
kaynaklandigini anlamak i¢in “Tukey” coklu karsilastirma testleri yapilmistir. Ayni
sekilde cinsiyete gore farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in “Bagimsiz Orneklemler
t-Testi” (Independent-Samples t-Test) kullanilmustir. Ogrencilerin yaraticiliklarmin
matematikte Ozel yetenekli olma seviyelerine gore farkhilagip farklilagmadigini

belirlemek i¢in “Pearson Korelasyon Analizi” kullanilmigtir.
3.5.1. Kaufman yaraticihk olcegi gecerlik-gtivenirlik calismasi

Ortaokul 6grencilerinin matematikte 0zel yetenek seviyeleri ile yaraticiliklari
arasindaki 1iliskinin incelendigi bu ¢alismada, Ogrencilerin yaraticilik diizeylerinin

belirlenmesi amaciyla Kaufman tarafindan Onerilen Olgekte uyarlama g¢aligmasi
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yapilmistir.  Yapilan uyarlama Oncelikle bir pilot ¢alisma olarak hazirlanmig ve
sonuglara gore anket sorularinda bazi degisiklikler yapilmistir. Uyarlama slrecinden
sonra olusturulan yeni Olgekte sorularin yaraticilik diizeyleriyle ilgili eslesmeleri
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.2. Kaufman yaraticilik dlgeginde yer alan sorularin yaraticilik diizeylerine gore

dagilimi
Yaraticihk Diizeyi flgili Sorular
Mekanik Yaraticilik 1-7
Sanatsal Performans Alaninda Yaraticilik 8-15
Oz/Ginliik Yaraticihik 16-25
Sanatsal Yaraticilik 26-32
Akademik Yaraticilik 33-42

Mevcut calisma kapsaminda Olgegin 5 boyutlu 6zgiin yapisinin arastirma
verileriyle uyumunu test etmek amaciyla Dogrulayici Faktér Analizi (DFA)
kullanilmistir. DFA, 6nsel olarak hazirlanmis bir faktér yapisinin sistematik olarak
karsilastirilmasina izin veren bir istatistiksel analiz yontemidir (Morin, Arens & Marsh,
2016). DFA yapilmadan once verilerin faktor analizine uygunlugu Kaiser-Meyer Olkin
ve Bartlett degerleri hesaplanarak belirlenmistir. KMO degeri 0,907 olarak
hesaplanmistir. Bartlett Kiiresellik testinin (Ki-kare=5397,81; sd= 861; p<0,05)
sonucunun anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar, arastirma verilerinin faktor

analizine uygun oldugunu gostermektedir. DFA sonuglar1 asagidaki tabloda

sunulmaktadir.
Tablo 3.3. Dogrulayici faktor analizi sonuglari
Ki- S Root Mean Square Standardized Comparativ Tucke
kare d Error of Root Mean e Fit Index r-
Approximation Square (CFI) Lewis
(RMSEA) Residual Index
(SRMR) (T
NNFI
)
1686 8 0,053 0,060 0,816 0,804
,153 0
9

Modelin p-degeri <,05 oldugundan modelin anket verileriyle uyumlu oldugu
goriilmektedir. Modelin RMSEA degeri <,06 ve SRMR degeri <,08 oldugundan

modelin veri uyumlugunun ¢ok yiksek oldugu ancak CFI ve TLI degerleri bakimindan
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kabul edilebilir diizeyde oldugu soylenebilir(Boateng vd., 2018). Modelin parametre

verileri Tablo 3.4’te sunulmaktadir:

Tablo 3.4. Modelin parametre verileri

lc);gzlilsken Y ik Std Hata. z-degeri  p-degeri Std.lv Std.all
Bilimsel/Mekanik

Yaraticihk =~

M1 1,000 0,652 0,519
M2 0,648 0,127 5,112 0,000 0,422 0,330
M3 0,942 0,137 6,902 0,000 0,614 0,494
M4 1,007 0,145 6,939 0,000 0,657 0,498
M5 1,055 0,139 7,574 0,000 0,688 0,575
M6 1,003 0,138 7,280 0,000 0,654 0,538
M7 1,038 0,136 7,620 0,000 0,676 0,581
Sanatsal Performans

Alamnda Yaraticihk =~

M8 1,000 0,992 0,694
M9 1,000 0,084 11,870 0,000 0,993 0,707
M10 0,540 0,074 7,275 0,000 0,536 0,415
M11 0,365 0,081 4,527 0,000 0,363 0,255
M12 0,730 0,068 10,760 0,000 0,725 0,631
M13 0,843 0,075 11,190 0,000 0,836 0,660
M14 0,698 0,075 9,309 0,000 0,693 0,538
M15 0,718 0,075 9,543 0,000 0,713 0,553
Oz/Giinliik Yaraticthk=~

M16 1,000 0,516 0,489
M17 1,247 0,160 7,791 0,000 0,644 0,566
M18 1,132 0,143 7,893 0,000 0,584 0,579
M19 1,208 0,164 7,370 0,000 0,624 0,516
M20 1,155 0,144 7,997 0,000 0,596 0,593
M21 1,307 0,162 8,088 0,000 0,675 0,605
M22 1,357 0,163 8,342 0,000 0,701 0,642
M23 1,209 0,154 7,861 0,000 0,624 0,575
M24 1,098 0,143 7,667 0,000 0,567 0,550
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M25 1,025 0,146 7,005 0,000 0,529 0,476

Sanatsal Yaraticihk =~

M26 1,000 0,743 0,566
M27 0,957 0,112 8,540 0,000 0,712 0,566
M28 1,020 0,110 9,250 0,000 0,758 0,637
M29 0,788 0,105 7,520 0,000 0,586 0,477
M30 0,870 0,112 7,780 0,000 0,647 0,499
M31 1,120 0,124 9,036 0,000 0,833 0,615
M32 1,065 0,115 9,261 0,000 0,792 0,638
Akademik Yaraticithk =~

M33 1,000 0,616 0,489
M34 1,155 0,141 8,182 0,000 0,712 0,597
M35 1,242 0,143 8,697 0,000 0,765 0,671
M36 1,002 0,133 7,511 0,000 0,617 0,516
M37 1,121 0,137 8,164 0,000 0,691 0,595
M38 1,235 0,146 8,457 0,000 0,762 0,635
M39 1,067 0,135 7,878 0,000 0,658 0,559
M40 1,083 0,134 8,099 0,000 0,668 0,586
M41 1,096 0,133 8,257 0,000 0,676 0,607
M42 0,979 0,126 7,759 0,000 0,603 0,545

Olusturulan modelde maddelerin yuKleri i¢in p-degerleri <,05 ¢iktig1 i¢in bitln madde

yiikleri anlamlidir. Olusturulan modelin yol diyagrami Sekil 3.1.’de verilmistir.
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Sekil 3.1. Kaufman Yaraticilik Olgegi igin olusturulan yol diyagrami
AkY: Akademik Yaraticilik

SnY: Sanatsal Yaraticilik
OGY: Oz/Giinliik Yaraticilhik
SPY: Sanatsal Performans alaninda Yaraticilik

MKY': Bilimsel/Mekanik Yaraticilik
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4. BULGULAR

Bu bolimde arastirmaya dahil edilen betimsel istatistik degerleri, yapilan
analizler ve elde edilen bulgularin yorumlara yer verilmektedir. Elde edilen bulgular

asagida, alt basliklar araciligla detayl olarak aciklanacaktir.

4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Matematikte Ozel Yetenekli Olma Durumlar

Aragtirmanin ilk problemi ortaokul &grencilerinin matematikte 6zel yetenekli
olma durumlarinin ortaya konmasidir. Bu amagla temel betimsel analizler kullanilmistir.
Ayrica degiskenin normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla
basiklik ve carpiklik degerleri kullanilmistir. Degiskene iliskin ¢arpiklik degeri (.024)
ve basiklik degerlerinin (-.999) olup bu degerlerin referans degerleri olan 1 ve -1
arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Bu durum degiskenin normal dagildigini
gostermektedir.

Ogrencilerin matematikte 6zel yetenekli olma durumlarma iliskin betimsel
istatistikler Tablo 4.1’de sunulmustur.

Tablo 4.1. Ogrencilerin matematikte dzel yetenekli olma durumlarma iliskin betimsel

istatistikleri

Matematikte Ozel Yetenek Diizeyi Simf n En En X SS
Duzeyi Diisitkk  YUksek

Diisiik 5.Smf 89 62 110 87,36 11,01
6. Simif 50 60 115 85,10 13,26
7.Smf 43 61 110 92,77 12,66
8.Smf 9 56 108 86,66 17,28

Diisiik Toplam 191 56 115 87,95 12,54

Normal 5.8mf 17 111 119 115,82 2,92
6. Simif 14 111 119 114,83 2,65
7.Smif 15 112 119 116,07 2,46
8.Smf 4 112 119 116,75 3,30

Normal Toplam 50 111 119 115,58 2,76

Y liksek 5.8mf 29 121 148 132,90 7,81
6. Simif 22 121 148 134,86 8,82
7.Smf 36 121 144 131,56 7,27
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&Smf 9 121 138 128,44 5,39

Yiiksek Toplam 96 121 148 132,43 7,77
TOPLAM 337 56 148 104,72 22,44

Tablo 4.1 incelendiginde, 6grencilerin genel anlamda matematikte 6zel yetenek
dizeylerinin (x¥=104,72) Ryser ve Johnsen’in (1998) yaptig1 smiflamaya gore diisikk
oldugu goriilmektedir. Tiim 6grencilerin %57’si (191) disik (X = 87,95), %15’i (50)
normal= 115,58) ve %28’i (96) yuksek (¥ = 132,43) matematikte 6zel yetenek
kategorisinde yer almaktadir. Ogrencilerin matematikte 6zel yetenekli olma durumlari
smif diizeylerine gore incelendiginde ise 5.ve 6. smif 6grencilerinin yarisindan fazlasi
disiik kategorisinde yer alirken 7.smiflarm %46’s1, 8. Siniflarin ise %41°1 diisiik
kategorisinde yer almaktadir. Normal kategorisinin %13’ (17) S.smif, %16’s1 (14)
6.s1mif, %16’s1 (15) 7. simif ve %18’1 (4) 8.smif 6grencilerinden olugmaktadir. Yiiksek
kategorisinde ise 29 (%21) 5.smif, 22 (%26) 6.smuf, 36 (%38) 7.smif ve 9 (%41) 8.simf
Ogrencisi yer almaktadir. Matematikte ©zel yetenekli olma durumunun kategori
boyutunda standart sapma degerleri incelendiginde, en homojen dagilimin normal
kategorisinde (SS= 2,76), en heterojen dagilimin ise diisiik kategorisinde (SS= 12,54)

oldugu goriilmektedir.

4.1.1. Matematikte 6zel yetenek seviyelerinin (kategorilerinin) simif diizeyine gore

incelenmesi

Ogrencilerin matematikte 6zel yetenekli olma diizeylerinin smif degiskenine
gore anlamhi bir sekilde farklilagip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla tek yonli
varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. ANOVA testinin varsayimlarindan varyanslarin
homojenligi Levene’s Homojenlik testi ile incelenmistir. Levene’s Homojenlik testine
gore p>.05 olup gruplar homojen dagilim gostermektedir. Buna gére ANOVA testinin
sonucu ve arasinda anlamli fark bulunan smif diizeylerinin belirlenmesi amaciyla
yapilan Tukey testi sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmektedir.

Tablo 4.2. Matematikte 6zel yetenekli olma diizeylerinin smif degiskenine gore tek
yOnlii varyans analizi sonuglari

Degiskenler Varyansin KT sd KO F p
Kaynad
Gruplar Arasi 7105,39 3 2368,46
Matematikte Ozel .
vetenekli Olmak Gruplar Igi 162150,39 333 486,94 486,94 ,003
Toplam 169255,78 336
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Tablo 4.2.’ya gore smif diizeyinin ortaokul 6grencilerinin matematikte Ozel
yetenekli olma durumlar1 (F(336=486,94, p<,05) iizerinde anlaml bir farka yol actigi
gorulmektedir. Smif diizeyine gore farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla yapilan Tukey testi sonuglari ise Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Matematikte 6zel yetenekli olma diizeylerinin sinif degiskenine gore Tukey

testi analiz sonuglar1

n (@)] Ortalamalar SP p 95% Giiven Aralig
Simif Simif Farka (I-J) Alt Simir Ust Simir
5.Smif 6.smif -1,879 3,045 ,927 -9,74 5,98
7.smif -10,614" 2,964 ,002 -18,27 -2,96
8.smif -8,501 5,074 ,338 -21,60 4,60
6.Smif 5.smif 1,879 3,045 ,927 -5,98 9,74
7.smif -8,736" 3,293 ,041 -17,24 -,23
8.smif -6,623 5,272 ,592 -20,24 6,99
7.Smif S.sinif 10,614" 2,964 ,002 2,96 18,27
6.smif 8,736 3,293 ,041 23 17,24
8.smif 2,113 5,226 ,978 -11,38 15,61
8.Smif 5.smif 8,501 5,074 ,338 -4,60 21,60
6.smif 6,623 5,272 ,592 -6,99 20,24
7.smif -2,113 5,226 ,978 -15,61 11,38
*p<.05

Tablo 4.3.’e gore 7.sinif Ogrencilerinin aritmetik ortalamalarmin 5. ve 6.smif
ogrencilerinin  aritmetik  ortalamalarindan anlamli  derecede yiksek oldugu

gorilmektedir (p<,05).
4.1.2. Matematikte 6zel yetenek seviyelerinin cinsiyete gore incelenmesi

Ogrencilerin matematikte 6zel yetenekli olma diizeylerinin cinsiyet degiskenine
gbére anlaml bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz
orneklemler t-testi yapilmistir (Tablo 4.4).

Tablo 4.4. Matematikte 6zel yetenekli olma seviyelerinin cinsiyet degiskenine gore

bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari

Degiskenler Cinsiyet n x SS sd t P

Matematikte Ozel Kiz 182 107,26 22,05

Yetenekli Olmak 335 2,27 ,024
Erkek 155 101,74 22,61

44



Tablo 4.4’e gore cinsiyet 6grencilerin matematikte 6zel yetenekli olma durumu
[t(335)= 2,27,p<,05] Uzerinde anlamli bir fark yaratmamaktadir. Aritmetik ortalamalar,
kiz 6grencilerin (X=107,26) erkek 6grencilerden (X=101,74) matematikte 6zel yetenekli

olma boyutunda daha iyi olduklarin1 gostermektedir.
4.2. Ortaokul Ogrencilerinin Yaraticihk Alanlar

Arastirmanin ikinci problem sorusu olan “Ortaokul dgrencilerin yaraticiliklari
nasildir?” sorusuna iliskin betimsel analizler Tablo 4.5.’te verilmistir. Buna gore
ogrencilerin yaraticilik alanlarma iliskin diizeylerinin belirlenmesi amaciyla aritmetik
ortalama ve standart sapmadan yararlanilmistir. Ayrica degiskenlerin tek degiskenli
normallik durumlarini saptamak amaciyla ¢arpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmstir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin yaraticilik alanlar ile ilgili betimsel istatistikleri

En
-e En (] X
Degiskenler Diisiik Yuli(se X SS Carpikhk Basiklik
Yaraticilik 337 1.46 4,82 3,38 0,58 -,180 ,083
(Toplam)
Sanatsal 337 0,92 448 299 0,76  -,140 -,368
Yaraticilik
Oz/Ginluk 337 1,36 5,00 3,72 0,66 -,488 ,300
Yaraticilik
% Sanatsal
S Performans
= ) -
& Alaninda 337 1,00 494 322 0,85 076 .618
g Yaraticilik
< Bili I/Mekanik
ilimsel/Mekani 337 1,30 5,00 3,19 0,73 ,049 -,240
Yaraticilik
Akademik 337 127 5,00 3,44 0,72 -,317 -,135
Yaraticilik

Tablo 4.5’ gore Ogrencilerin yaraticiliklarmin orta dizeyde (¥=3,38) oldugu
gorulmektedir. Yaraticilik alt boyutlar1 bakimindan incelendiginde ise en yiiksek
ortalamanin 6z/giinlik yaraticilk (x = 3,72), en disik ortalamanin ise sanatsal
yaraticilik (= 2,99) alaninda oldugu goriilmektedir. Diger alanlardaki ortalamalar ise
akademik yaraticilik alaninda ortalamanin 3,44; sanatsal performans yaraticilik alaninda
ortalamanin  3,22; bilimsel/mekanik yaraticiik alaninda ise ortalamanin 3,19
seklindedir. Standart sapmalara gore en homojen degerlendirme 6z/giinliik yaraticilik
(SS =,66) alaninda, en heterojen degerlendirme ise sanatsal performans alaninda
yaraticilik (SS=,85) alanma aittir. Ayrica yaraticilik ve alt boyutlardaki degiskenlerin

carpiklik ve basiklik degerleri -1 ile 1 arasinda yer almakta olup dagilimlarin normal
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oldugu goriilmektedir. Smif diizeyinde 6grencilerin yaraticilik alanlar1 ise Tablo 4.6.’da
verilmistir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin yaraticiliklarmin smif diizeylerine gore betimsel istatistikleri

Simf En En

.__ . Yaraticihk Alanlari n X S arpikhk  Basiklik
Diizeyi Disiik Y iiksek Carp
Sanatsal Yaraticilik ,92 4,48 2,99 74 -,080 -,341
Oz/Gunlik Yaraticilik 1,70 4,88 3,66 ,64 -,505 141
Sanatsal Performans
1,25 4,94 3,24 ,81 -,060 -,614
5.Smif Alaninda Yaraticilik 135
Bilimsel/Mekanik
1,84 4,86 3,23 ,65 ,327 -,180
Yaraticilik
Akademik Yaraticilik 1,41 5,00 3,39 ,67 -,252 -,199
Yaraticilik Toplam 1,91 4,53 3,35 ,55 -,168 ,198
Sanatsal Yaraticilik 1,22 4,48 3,04 7 -,065 ,260
Oz/Gunlik Yaraticilik 2,11 5,00 3,80 ,64 -,516 -,280
Sanatsal Performans
1,25 4,90 3,17 ,85 ,022 -,708
Alaninda Yaraticilik
6.Smif
Bilimsel/Mekanik
1,91 4,84 3,28 71 ,157 -,560
Yaraticilik
Akademik Yaraticilik 1,69 4,80 3,50 75 -,342 -,422
Yaraticilik Toplam 1,91 4,53 3,43 ,60 -,292 -511
Sanatsal Yaraticilik 1,06 4,48 2,97 71 -,194 -,094
Oz/Gunlik Yaraticilik 2,29 5,00 3,79 ,65 -,080 -,291
Sanatsal Performans
1,36 491 3,29 ,85 -,104 -,692
7 Smif Alaninda Yaraticilik 94
Bilimsel/Mekanik
1,30 5,00 3,12 ,81 ,060 -,382
Yaraticilik
Akademik Yaraticilik 1,39 5,00 3,48 73 -,183 -,084
Yaraticiik Toplam 1,84 4,82 3,40 .57 ,153 ,376
Sanatsal Yaraticilik 1,04 4,48 2,86 1,02 -,207 -993
Oz/Ginliik Yaraticihk 1,36 4,59 3,49 .84 491 ,953
Sanatsal Performans
1,00 4,63 2,94 1,01 -,035 -,369
Alaninda Yaraticilik
8.Smif
Bilimsel/Mekanik
1,31 4,17 2,89 ,85 -,345 -,924
Yaraticilik
Akademik Yaraticilik 1,27 4,82 3,42 ,89 -,992 711
Yaraticihik Toplam 1,46 4,37 3,20 73 -,527 -,093
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Ogrencilerin Kaufman yaraticilik dlgeginden elde ettigi puanlar smif diizeyinde
incelendiginde yaraticilik diizeyi en yiiksek olan sinif 6.smnif (x= 3,43) ve en diisiik olan
smif ise 8. smif (¥=3,20) diizeyindeki 6grenciler oldugu goriilmiistiir. 7.sinif (x=3,40) ve
5.smif (%=3,35) Ogrencilerinin yaraticilik diizeyleri de 6.smif 6grencilerinden sonra
gelmektedir. Genel anlamda tiim smif diizeylerinde Ogrencilerin yaraticilik diizeyleri
orta seviyededir. Bunun yanmda tiim smif diizeylerinde 6grencilerin 6z/giinliik
yaraticiliklar1 en yiiksek ortalamaya sahipken sanatsal yaraticilik alaninda en diisiik
ortalamaya sahiptirler. Oz/giinliik yaraticilik alaninda 6.smiflar diger sif diizeyleri
arasinda en yiiksek ortalamaya (¥=3,80) sahipken onu sirasiyla 7.smif (¥ =3,79), 5.smif
(x =3,66) ve 8.smif (¥=3,49) 6grencileri takip etmektedir. Akademik yaraticilik tim
smif diizeylerinde Ogrencilerin en yatkin oldugu ikinci yaraticihik alanidir. 5.smf]
7.smif ve 8.smif diizeyinde sanatsal performans alaninda yaraticilik 3.sirada yer alirken
6.smif diizeyinde 6grencilerin bilimsel/mekanik yaraticilik diizeyleri (¥=3,28), sanatsal
performans alaninda yaraticilik diizeyinden (¥=3,17) Onde gelmektedir. Son olarak
sanatsal yaraticilik alaninda ise en iyi olan grup 6.smif (¥=3,04) iken 8.smif d6grencileri

(¥=2,86) en sonda yer almaktadir.
4.2.1. Yaraticihk alanlarimin sinif diizeylerine gore incelenmesi

Ogrencilerin yaraticiliklar1 ve yaraticihgm alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin
smif degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigimi belirlemek
amaciyla tek yOnlii varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. ANOVA testinin
varsayimlarindan varyanslarm homojenligi Levene’s Homojenlik testi ile incelenmistir
(Tablo 4.7).

Tablo 4.7. Ogrencilerin yaraticilik alanlarinm smnif diizeyine gore tek yonlii varyans
analizi sonuglari

Levene Istatistikleri sdl sd2 p

Yaraticilik Toplam 1,93 3 333 ,125
Sanatsal Yaraticilik 2,58 3 333 ,053
Oz/Ginlik Yaraticilik .36 3 333 784
Sanatsal Performans Alaninda

Yaraticilik 4 3 338 652
Bilimsel/Mekanik Yaraticilik 2,46 3 333 063
Akademik Yaraticilik ,83 3 333 ,480
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Levene’s Homojenlik testine gore tiim degiskenler icin p>.05 oldugundan
gruplar homojen dagilim gostermektedir (Tablo 4.7). Bunun yaninda degiskenlerin smif
diizeyinde normal dagilip dagilmadigna iliskin Tablo 4.5.’te verilen carpiklik ve
basiklik degerlerinin -1 ve 1 arasinda yer almasi nedeniyle verilerin normal dagilim
varsayimini sagladigi goriilmektedir.

Levene Homojenlik Testi ve normal dagilim varsaymiminin saglanmasi sonrasi
yapilan ANOVA testinin sonuglari ise Tablo 4.8.’de yer almaktadir.

Tablo 4.8. Ogrencilerin yaraticilik alanlarmin tek yonlii varyans analizi sonuglari

Degiskenler Varyansin Kareler SD KO F p
Kayna@ Toplam
(KT)
Gruplar Arasi 1,056 3 ,352
Yaraticihik Toplam Gruplar I¢i 112,749 333 339 1,039 375
Toplam 113,804 336
Gruplar Arasi ,638 3 ,213
Sanatsal Gruplar ici 193,332 333 581 366 778
Yaraticihk ruprar il ' ’ ,
Toplam 193,970 336
. Gruplar Arasi 2,659 3 ,886
Oz/Ginltk Gruplar i 143,490 333 3 2,057 106
Yaraticihk ruplar Iei ' a3t ’ ’
Toplam 146,149 336
Sanatsall Gruplar Arasi 2,433 3 811
Performans Gruplar ici 239,089 333 718 1,129 337
Alaninda Toplam ’
241,522 336
Yaraticihk
Gruplar Arast 3,453 3 1,151
Bilimsel/Mekanik lar e 648 33 5195 089
Varatiethk Gruplar I¢i 174,64 3 ,524 ) )
Toplam 178,101 336
Gruplar Arasi ,839 3 ,280
Akademik C
Gruplar I¢i 175,629 333 527 530 662
Yaraticihk
Toplam 176,468 336

Tablo 4.8.°e gore smif diizeyinin 6grencilerin yaraticilik diizeyi [(F(3;336= 1,039,
p>,05)] ve yaraticihik alt boyutlarinda; sanatsal yaraticilik [(F3336=,366 p>,05)],
0z/glinliik yaraticilik [(F336= 2,057, p>,05)], sanatsal performans alaninda yaraticilik
[(F@aze= 1,129, p>,05)], bilimsel/mekanik yaraticilik [(Fease= 2,195 p>,05)],
akademik yaraticilik [(F336)=,530 p>,05)] alanlarinda anlamli bir farka yol agmadigi

gorilmektedir.
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4.2.2. Yaraticihik alanlarimin cinsiyete gore incelenmesi

Ogrencilerin yaraticilik diizeylerinin ve alt boyutlarinm cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir sekilde farklhilasip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz
orneklemler t-testi yapilmustir.

Tablo 4.9. Ogrencilerin yaraticiliklarinin cinsiyete gére bagimsiz drneklemler t-testi

sonuglar1
Degiskenler Cinsiyet n X S sd t P
Yaraticthk Kadin 182 3,44 0,57 335 236 o019
Toplam Erkek 155 3,30 0,58
Kadm 182 3,07 0,79 335

Sanatsal 2,24 ,026*
Yaraticihk Erkek 155 2,89 0,71
B2/Ginlik Kadin 182 3,82 0,64 335 303 003
Yaraticihik Erkek 155 3,60 0,67
Sanatsal Kadin 182 3,38 0,85
Performans 335 3,85 ,000*
Alaninda Erkek 155 3,03 0,81
Yaraticihk
Bilimsel/Mekanik ~ <adm 182 31 o 335 217 031
Yaraticihk Erkek 155 3,29 0,73

. Kadmn 182 3,51 0,70
Akademik 335 1,81 071
Yaraticihk Erkek 155 3,37 0,75

*p<.05

Cinsiyet oOgrencilerin yaraticihik diizeyi [t (335)=2,36, p<.05] ve alt
boyutlarindan akademik yaraticilik hari¢ diger alt boyutlarinda; sanatsal yaraticilik [t
(335)= 2,24, p<,05],0z/glnliik yaraticilik [t (335)= 3,03, p<,05], sanatsal performans
alaninda yaraticilik [t (335)= 3,85, p<,05], bilimsel /mekanik yaraticilik [t (335)=-2,17,
p<,05] boyutlarinda anlamli bir fark yaratmaktadir. Aritmetik ortalamalar
incelendiginde bilimsel/mekanik yaraticilik alaninda erkek ogrenciler (¥=3,29) kadin
ogrencilere (¥=3,11) oranla daha iyi bir performans sergilerken diger alt boyutlarda

kizlar erkeklerden daha iyi diizeydedir.

4.3, Ogrencilerin Yaraticihklarinin, Matematikte Ozel Yetenekli Olma

Diizeylerine Gore Durumlarimi incelenmesi
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Aragtirmanmn  son probleminde ise amag¢ Ogrencilerin yaraticiliklarinin,
matematikte 6zel yetenekli olma diizeylerine gore farklilagip farklilasmadiginin tespit
edilmesidir. Buna gore ogrencilerin yaraticiliklar: ile matematikte 6zel yetenekli olma
durumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik Pearson Korelasyon Analizi
yapilmistir. Anlamli tespit edilen iligkilerin diizeyi i¢in ise r degeri ,00 ile ,30 arasinda
diistik, ,30 ile ,70 arasinda orta ve ,70 ile 1,00 arasinda yiiksek olarak degerlendirilmistir
(Blyiikoztiirk, 2012). Degiskenler arasi korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 4.10.’da

verilmistir.

Tablo 4.10. Ogrencilerin yaraticiklar1 ve matematikte dzel yetenekli olma diizeylerinin
pearson korelasyon analizi sonuglar1

Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7
r 1
1.Yaraticihk Toplam 0 )
r ,794™ 1
2.Sanatsal Yaraticihk 0 000 )
. r ,828™ 518" 1
3.0z/GUnlUk Yaraticihk 0 000 000 )
4.Sanatsal Performans ' 71075527 4657 1
Alaninda Yaraticihk p ,000 ,000 ,000 -
5.Bilimsel/Mekanik ro 6997 4757 4457 4087 1
Yaraticihk p ,000 ,000 ,000 ,000 -
r ,885™ 6637 676 497" 542" 1
6.Akademik Yaraticihk 0 000 000 000 000 000 )
7 Matematikte Ozel r 276 1977 2327 ,040 2517 3187 1
Yetenekli Olma Durumu p ,000 ,000 ,000 ,462 ,000 ,000 -

N=337, **p<.001

Tablo 4.10 incelendiginde matematikte 6zel yetenekli olma durumu ile
yaraticilik toplami, ©6z/gilinliik yaraticilik, sanatsal performans alaninda yaraticilik,
bilimsel/mekanik yaraticilik ve akademik yaraticilik arasinda anlamli bir iligki
bulunurken (p<0.001), matematikte 6zel yetenekli olma durumu ile sanatsal performans
alaninda yaraticilik arasindaki iliski anlamli degildir (p degeri=0,462).En yiksek
korelasyon r=0,885 akademik yaraticilik ile yaraticilik arasindadir. Anlamli diizeyde en
diisiik korelasyon ise r=0,197 degeri ile matematikte 6zel yetenekli olma durumu ile

sanatsal yaraticilik arasidadir.
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Tablo 4.11. Degiskenler arasindaki iliski derecesi

Mliski Degiskenler

derecesi

Diisiik Matematikte Ustiin Yetenekli Olma Durumu-Yaraticilik
(r<0,30) Matematikte Ustiin Yetenekli Olma Durumu-Sanatsal Yaraticilik

Matematikte Ustiin Yetenekli Olma Durumu-Oz/Giinliik Yaraticilik
Matematikte Ustiin Yetenekli Olma Durumu-Bilimsel/Mekanik
Yaraticilik
Orta Matematik Ustiin Yetenekli Olma Durumu-Akademik Yaraticilik
(0,30<r<0,70) Oz/Giinliik Yaraticilik-Sanatsal Yaraticilik
Sanatsal Performans Alaninda Yaraticilik-Sanatsal Yaraticilik
Sanatsal Performans Alaninda Yaraticilik-Oz/Giinliik Yaraticilik
Bilimsel/Mekanik Yaraticilik-Yaraticilik
Bilimsel/Mekanik Yaraticilik-Sanatsal Yaraticilik
Bilimsel/Mekanik Yaraticilik-Oz/Giinlik Yaraticilik
Bilimsel/Mekanik  Yaraticilik-Sanatsal  Performans  Alaninda
Yaraticilik
Akademik Yaraticilik-Sanatsal Yaraticilik
Akademik Yaraticilik-Oz/Giinliik Yaraticilik
Akademik Yaraticilik-Sanatsal Performans Alaninda Yaraticilik
Akademik Yaraticilik-Bilimsel/Mekanik Yaraticilik
Y tiksek Sanatsal Yaraticilik-Yaraticilik
(r>0,70) Oz/Giinliik Yaraticilik-Yaraticilik
Sanatsal Performans Alaninda Yaraticilik-Yaraticilik

Ayrica matematikte TUstiin yetenekli olma durumu ile yaraticilik, sanatsal
yaraticilik, ©z/giinliik yaraticilik ve bilimsel/mekanik yaraticilik arasinda diisiik
seviyede iliski varken, matematikte 6zel yetenekli olma durumu ile akademik yaraticilik
arasinda orta seviyede iliski vardir. Diger degiskenler arasindaki iliski orta ve yiiksek

dizeydedir.

51



5.TARTISMA VE SONUC

Bu c¢alismada ortaokul 6grencilerinin matematikte 6zel yetenekli olma durumlari
ile yaraticiliklar1 arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma kapsamina
Antalya ilindeki bir devlet okulunda 6grenim goéren 5, 6, 7 ve 8. siniflara devam eden
toplam 337 oOgrenci dahil edilmistir. Arastrmanin sonucunda 337 ortaokul
ogrencisinden 96 tanesi matematikte 6zel yetenekli olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin
tamami degerlendirildiginde ise 191°mnin diisiikk, 50’sinin normal ve 96’smin yiiksek
kategorisinde yer aldiklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte 5. sinifa devam eden 29, 6.
sinifa devam eden 22, 7. simmifa devam eden 36 ve 8. siifa devam eden 9 6grencinin
matematikte 6zel yetenekli olduklar1 goriilmiistiir. Smif bazinda inceleme yapildiginda
ise 7.smif Ogrencilerinin puanlarinin aritmetik ortalamalarmin 5. ve 6. smf
ogrencilerinin puanlarinin aritmetik ortalamalarimdan istatistiksel olarak anlaml
diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni bazinda degerlendirme
yapildiginda ise kiz Ogrencilerin erkeklere kiyasla matematikte 0zel yetenekli olma
olasiliklarmin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin  yaraticilik alanlari, yaraticilik puanlarmm toplamlarma ve
yaraticiligm alt boyutlar1 olan sanatsal yaraticilik, 6z/giinlik yaraticilik, sanatsal
performans alaninda yaraticilik, bilimsel/mekanik yaraticilik ve akademik yaraticilik
basliklar1 altinda incelenmistir. Ogrencilerin genel yaraticilik diizeyleri orta seviyededir
bununla birlikte 6z/gilinliik yaraticiliklar1 en yiiksek ortalamaya sahiptir. Ancak sanatsal
yaraticilik alaninda en diisiik ortalamay1 elde etmislerdir. Oz/giinliik yaraticiliktan
aldiklar1 puanlar smif diizeyleri agisindan incelendiginde ise en yuksek ortalamadan en
diisiik ortalamaya gore siralama 6, 7, 5 ve 8. smiflar seklindedir. Genel anlamda tiim
sinif diizeylerinde 6grencilerin yaraticilik diizeylerinin orta seviye oldugu soylenebilir.
Tiim 6grencilerin yaraticiliklarinin alt boyutunda oldugu gibi tiim smif diizeylerinde de
Ogrencilerin 6z/glinliik yaraticiliklar1 en yliksek ortalamaya sahip iken sanatsal
yaraticiklar1 en diisiik ortalamaya sahiptir. Yaraticilik alanlar1 agisindan smiflar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik s6z konusu degildir. Bilimsel/mekanik yaraticilik
alaninda erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore daha yiiksek puan alirlarken diger tim
alanlarda kizlar erkeklere gore daha yiiksek puan almiglardir.

Son olarak dgrencilerin yaraticilik alanlar1 ile matematikte 6zel yetenekli olma
durumlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Buna gore matematikte 6zel yetenekli olma

durumu ile sanatsal performans alaninda yaraticilik arasindaki korelasyon anlamli
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degildir. Bu iki degisken disindaki biitiin korelasyonlar anlamli diizeyde ¢ikmustir.
Calismanin bulgular1 asagidaki alt basliklarda detayli olarak tartigilmastir.

5.1. Ortaokul Ogrencilerinin Matematikte Ozel Yetenekli Olma Durumlar

Bu ¢aligmada ortaokul 6grencilerinin matematikte 6zel yetenekli olma durumlari
ogrencilerin smif seviyeleri ile cinsiyetleri baglaminda incelenmistir. Buna gore
caligmada 7. smif 6grencilerinin puan ortalamalarinin 5 ve 6. simif 6grencilerinden daha
yiliksek oldugu bulunmustur. Ayrica kiz d6grencilerin erkek dgrencilere kiyasla daha 1yi
durumda olduklar1 gériilmiistiir. Bu durum 7.sinif 6grencilerin tabi olduklar1 matematik
dersi 6gretim programi dahilinde daha iist diizey matematiksel bilgiye sahip olmalar1 ve
biligsel gelisim agisindan soyut diisiinmeye daha yakin olabilecekleri gibi gerekcelerle
aciklanabilir (Arslan & Babadogan, 2005). Bir soyutlama bilimi olan matematik icin
gelismis diisiinme becerileri, matematikte 6zel yetenekliligi aciklamak iizere alan
yazinda kullanilabilmektedir.

Ancak arastirma bulgular1 derinlemesine incelendiginde, 6grencilerin biiyiik bir
kismmin matematikte 6zel yeteneklilik baglaminda beklenen diizeyde olmadiklar1
dikkat cekmektedir. Hatta 0Ogrencilerin ¢ogunlugunun TOMAGS o6lgegine gore
matematikte 6zel yetenekli olma durumlarmin diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglar toplumun ¢ok smirli bir yiizdesini olusturan (%2’sini)0zel yetenekli
ogrencilere iliskin istatistiklerle paralellik gostermektedir(MEB, 2013). Dolayistyla bu
durumun, arastrma kapsaminda ortaya ¢ikmasi beklenmektedir. Bununla birlikte
arastirma kapsaminda veri toplanan 6grencilerin herhangi bir devlet okulundaki 6grenci
profiline sahip olmasi bu durumun ortaya c¢ikmasinin nedenlerinden biri olarak
degerlendirilebilir. Bu okula devam eden oOgrencilerin ¢ok kiiciik bir kismi 6zel
yetenekli olarak tanilanmis ve BILSEM’e devam eden dgrencilerden olusuyor olsa da
ogrencilerin biiylik bir kisminin g6z ardi edilmis olabilecekleri sdylenebilir. Uygulanan
Olcek kapsaminda beklenenden daha fazla 6grencinin matematikte 6zel yetenekli olarak
ortaya ¢ikmis olmasi bu durumun gostergelerinden biri olarak ele alinabilir. Gelecek de
topluma yon verebilecek kisiler olarak degerlendirilen 0zel yetenekli bu bireylerin
gelistirilebilir potansiyellerine ragmen yetenekleri fark edilmeden ya da egitim
ihtiyaglar1 karsilanmadan egitim sisteminden ¢iktiklar1 sdylenebilir. Bu durum Caglar’in
(2004) gortsleri ile paralellik gostermektedir. Bununla birlikte 0zel yeteneklilik
kavrami duragan ve degismez bir kavram olmadig1 ig¢in &grencilerin yeteneklerinin

azalmadan once tespit edilmesi oldukca 6nemlidir. Alan yazindaki bir¢ok arastirma
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kapsaminda da erken tanilama ve erken miidahalenin 6nemi vurgulanmaktadir(Ayebo,
2010; Budak, 2007; Daghoglu, 2002; Miller, 1990; Sengil, 2009; Ozdemir, 2016).
Erken ve etkili tanilama siireclerinin ige kosulmasmin en 6nemli islevi bu tiir 6zel
yetenekli Ogrenciler igin bu o6grencilerin ilgileri ve egitsel gereksinimlerine uygun
egitim ortamlarmin olusturulmasidir (Hansen, 1992). Boylece g¢ocuklarin gelisimsel
stregleri ile paralel olacak sekilde desteklenmeleri ile 6grenme, arastirma ve kesfetmeye
yonelik istekleri de giderek artabilecektir. Alan yazinda 0zel yetenekli ve normal
gelisim gosteren dgrenciler ile ilgili olarak yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, kaygi,
liderlik, zek& empati, miikemmellik diizeyleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligkili
durumlar karsilastirmali olarak incelenmistir (Bigak¢1 & Baloglu, 2010; Giines, 2010;
Girel, 2011; Ozdemir, 2010; Siiel, 2011; Sontay, 2013; Topgu, 2015; Uyaroghi, 2011;
Urek, 2012).

Arastirmanimn bir baska bulgusuna gore 7. simf 6grencilerinin matematikte 6zel
yetenekli olma durumlarimin5. ve 6. smif G6grencilerine kiyasla istatistiksel olarak
anlaml diizeyde farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bunun olast nedenlerinden biri
somut islemler ile somut islemlerden soyut islemler diizeyine gecis asamasinda olan
ortaokul 6grencilerinin(Piaget, 2004) kiiresel salgin nedeniyle egitimlerinin kesintiye
ugramasi ile aciklanabilir. 5.ve 6. smif 6grencilerinin zihinsel gelisim agisindan 7.
smiflara gore daha kiciuk olmalar1 ve zihinsel gelisimleri ile matematigin soyut
konularna admm attiklar1 bir donemde okullarm kisa sayillamayacak bir siireyle
kapanmistir. Ardindan da uzaktan egitim siiregleri i¢in yeterli bilgi ve deneyime sahip
olmamalar1 nedeniyle 6gretmenlerin yuriittiikleri derslerde bocalamalarini beraberinde
getirmis olabilir. Bu da 6grencilerin 6gretmenleri ve akranlariyla olan etkilesimlerini
onemli bir Olglide azaltarak halen uyum sorunu yasamalari nedeniyle dikkatlerini
derslerine verememeleri ile iliskilendirilebilir (Sirem ve Bas, 2020).

Arastirmanin bir diger bulgusuna gore kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
matematikte Ozel yetenekli olma durumlar1 daha fazladir. Kiz 6grenciler ile erkek
ogrenciler arasinda ¢esitli farkliliklarin ortaya ¢iktig1 arastirmalarla alan yazinda siklikla
karsilasiimaktadir. Ornegin Akgul (2019) da G6zel yetenekli olan kiz 6grencilerin
matematik 6z-yeterliliklerinin matematik basarisin1 yordama giiciiniin erkek 6grencilere
gore daha fazla oldugunu bulmustur. Ceylan, Ermis ve Yildiz (2018) 6zel yetenekli
ogrencilerin STEM tutum Olceginden aldiklar1 puanlar bazinda kiz 6grencilerin
puanlarmin erkek 6grencilerden da fazla oldugunu raporlamislardir. Giirel ve Yetkin-

Ozdemir (2019) yaptiklar1 ¢alismada 6zel yetenekli olan ve olmayan kiz 6grencilerin
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kaygi diizeylerinin erkek oOgrencilere gore daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir.
Kirpit, Donmez ve Cataltas’in (2018) yaptig1 calismada ise Ozel yetenekli erkek
Ogrencilerin yaratict diisiinme, algoritmik diisiinme, isbirlikli 6grenme ve elestirel
diisiinme beceri puan ortalamalarinin kiz 6grencilerin puanlarina gore daha yiksek
oldugu, kiz 6grencilerin ise sadece problem ¢6zme beceri puan ortalamalarinin erkek
ogrencilerden daha fazla oldugunu goérmiislerdir. Ozel yetenekli dgrencilerin farkli
Ozelliklerinin cinsiyet bazinda karsilastirildigi ¢aligmalara gére arastirma bulgularmin
karmasik oldugu yorumu yapilabilir. Ciinkii bu arastrmalarin bazilarinda kizlar
erkeklere gore daha yliksek puan alirlarken bazi ¢calismalarda erkekler kizlardan daha
yiiksek puan almiglardir. Bunun nedeni olarak 6rneklemin farkli 6grencilerden olusmasi
olabilir. Bu ¢aligmada bu sekilde bir bulgu edilmesi, kiz 6grencilerin gelisim agisindan
ortaokul egitim kademesinde erkek dgrencilere kiyasla daha avantajli durumda olmalari
baglaminda ele alinabilir. Ozellikle gelisimin hizli oldugu bu yillarda, cinsiyet acisindan

bu sekilde bir avantaj kiz 6grenciler lehine gergeklesmis olabilir.

5.2. Ortaokul Ogrencilerinin Yaraticihik Alanlar

Calisma kapsaminda incelenen bir baska husus, ortaokul 6grencilerinin
yaraticilik alanlaridir. Arastirmanin bulgularina gore ortaokul 6grencilerinin yaraticilik
alanlarina iligkin en yiiksek ortalamanin 06z/gilinliik yaraticilik alaninda en diisiik
ortalamanin ise sanatsal yaraticilik alaninda oldugu goriilmistiir. Arastirmanin bu
bulgusuyla &rtiisen bazi arastirmalar mevcuttur. Ornegin Mertol ve Cetin (2017)
tarafindan yapilan ¢alismada da miizik alaninda 6zel yetenekli olarak tanimlanmis
ogrencilerin akademik yaraticilik alaninda en yiiksek puani aldiklari, sanatsal yaraticilik
alaninda ise en diisiik puani aldiklar1 goériilmiistiir. Bu ¢alismada, sanatsal alandaki
yaraticiligin daha ¢ok gorsel sanatlarla ilgili olmasindan dolay1 bu sekilde bir bulguyla
karst karsiya olundugu goriisic sunulmustur. Korur ve Yilmaz (2020) lisans
ogrencilerinin yaraticilik alanlarini incelemigler ve Mertol ve Cetin’in (2017)
aragtirmalarindan farkli olarak, 6grencilerin sanatsal yaraticilik alaninda en yiiksek
puana sahip olduklarin1 belirlemiglerdir. Bunun nedeni olarak lisans o6grencilerin
yaraticilik dlgegini cevaplarlarken 6zel yetenek ya da yaraticilik gerektiren durumlari
diigiinmediklerini ve bundan dolay1 bu alanda yaratici olabileceklerini diisiindiikleri
sOylenebilir. Ayrica Mertol ve Cetin (2017) ile Korur ve Yilmaz’m (2020) farkli
orneklemlerle ¢alismis olmalar1 bulgularmin farklilasmasina neden olmus olabilir. Ayni

sekilde Mergen (2019) de ilkokul Ogrencilerinin sanatsal yaraticilik alanlarinda
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puanlarinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Bu c¢alisma baglaminda sanatsal
yaraticilik boyutunun en diisik puana sahip olmasi calisilan 6rneklemde yer alan
Ogrencilerin sosyoekonomik kosullar1 baglaminda agiklanabilir. Bununla birlikte
Tiirkiye’de sanata yonelik bakis agisi ve egitimde sanatin yeri gibi durumlarin
arastirmanin bu bulgusunu ortaya ¢ikardigi diisiiniilebilir (Gokdere & Cepni, 2003;
Ozsoy, 2003; Yazar vd., 2015).

Alan yazm incelendiginde 06zel yetenekli Ogrencilerin matematiksel
yaraticiliginin - gelistirilebilecegine dair alanyazinda bir¢ok ¢aligma bulunmaktadir
(Akar, 2017; Bahar & Maker, 2020; Kiris¢i vd., 2020; Maker, 2001; Silver, 1997). Akar
(2017) matematiksel modelleme etkinlikleri 1ile Ogrencilerin yaraticiliklarmin
gelisebilecegini, Maker (2001), Sak (2011) ve Silver (1997) ise problem ¢tzme
sirasinda kullanilan etkili stratejiler ile 6grencilerin matematiksel yaraticiliklarinin

geligsebilecegini belirmiglerdir.
5.3. Ogrencilerin Yaraticahklarimin Matematikte Ozel Yetenekli Olma Diizeyleri

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore ortaokul Ogrencilerinin yaraticiliklar: ile
matematikte 6zel yetenekli olma durumlari arasindaki iliski incelendiginde matematikte
0zel yetenekli olma durumlari ile yaraticiliklar1 ve yaraticiligin alt boyutlar1 (akademik
yaraticilik, 6z/gilinliikk yaraticilik, sanatsal yaraticilik, bilimsel/mekanik yaraticilik)
arasinda anlaml bir iliski bulunmustur. Ancak yaraticihigin alt boyutu olan sanatsal
performas alaninda yaraticilik arasindaki korelasyon anlamli diizeyde ¢ikmamustir.
Torrance (1974) oOgrencilerin  toplam yaraticilik puanlarin1  kullanarak yaratici
olduklarmi séylemenin dogru olmadigmni, ¢lnkd her bir alt boyutun farkli alanlari
icerdigini ve alt boyutlarin kendi iglerinde incelenmesinin daha dogru olacagini
belirtmistir (Cramond vd., 2005). Arastirmanin bulgular1 incelendiginde 6zel yetenekli
olma durumu ile yaraticiligin iliskili oldugunu ifade eden 6nceki caligmalarla paralellik
gostermektedir (Kattou vd, 2011; Livne & Migram, 2006; Leikin, 2009; Leikin & Lev,
2013; Sak, 2013). Matematikte Ozel yetenekliligin 6nemli Olgiitlerinden biri alan
yazinda yaraticilik olarak diistiniilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda 6grencilerin problem
¢ozme ve problem kurma siireglerinde ortaya koyduklar: iiriinlerin sikligi, niteligi ve
Ozglinliigli gibi hususlar yaraticilik boyutunda degerlendirilebilmektedir. Kattou vd.
(2011) matematik yetenegi ile matematiksel yaraticiligin iligkili oldugunu ve
ogrencilerin  matematik  yeteneklerinin onlarm  matematiksel  yaraticiliklarini

yordayabildigini bulmuslardir. Livne ve Migram (2006) matematikte 6zel yetenek
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modelini ortaya koyduklar1 ¢alismalarinda dgrencilerin genel zekd puanlarinin yaratici
yetenegi tahmin etme kisminda yetersiz kaldigini ifade etmislerdir. Leikin (2009) 6zel
yetenekli, basarili ama 6zel yetenekli tanist konmamig ve normal gelisim gosteren
Ogrencilerden olusan Orneklem grubunun yaraticiklarini incelemistir. Arastirmanin
sonucunda Ozel yetenekli Ogrencilerin ve basarili dgrencilerin yaraticilik puanlari

normal gelisim gosteren 6grencilere gore yiiksek ¢ikmuistir.

Aragtirmanin bulgularma goére elde edilen korelasyon degerleri incelendiginde
matematikte 0Ozel yetenekli olma durumu ile en yiksek korelasyon “akademik
yaraticilik” alaninda bulunmustur. Akademik yaraticilik alt boyutunun maddeleri
incelendiginde bir konu hakkinda elestiri yapabilme, konu hakkinda farkl kaynaklara
ulagma, gercek yasamdan malzemelerle yeni bir seyler olusturma gibi maddeler yer
almaktadir. Matematikte 6zel yetenekli 6grencilerin 6zelliklerine bakildiginda merakl
olduklari, yeni konular1 arastirmay1 sevdikleri ve deneyimlere agik olduklarindan dolay1
ogrencilerin bu maddelerde yaratic1 6zellikler sergiledikleri diisiiniilebilir. Matematikte
0zel yetenekli olma durumlar1 ile yaraticilik toplami, sanatsal yaraticilik, 6z/gilinliik
yaraticilik ve bilimsel/mekanik yaraticilik arasinda diisiik diizeyde de olsa bir iligki
mevcuttur. Arastirmanin bu bulgusu c¢alisilan 68renci grubunun ¢esitli dezavantajlari
nedeniyle olmasi gerekenden daha diisiik bir performans sergilemis olmalar1 ile
aciklanabilir. Kiiresel salgm nedeniyle yasamis olabilecekleri 6grenme kayiplar1 da bu
slrecte rol oynayan etkenlerden biri olabilir. Ayrica egitim siireglerinde
farklilastirma/zenginlestirme gibi egitim ve igeriklerle karsilagmamalar1 ve normal
egitim siirecine tabi tutulduklarindan dolay1 yaratici potansiyellerinin golgede kaldigi
sOylenebilir. Dolayisiyla bu c¢alisma kapsaminda ele almamayan farklilagtirilmis/
zenginlestirilmis egitim ve icerikleri, kiiresel salgin nedeniyle yasanan Ggrenme

kayiplar1 gibi hususlar daha sonraki ¢aligmalar baglaminda degerlendirilebilir.

Arastirma bulgularina goére matematikte 6zel yetenekli olma durumu ile en diisiik
korelasyon degeri “sanatsal yaraticilik” alaninda bulunmustur. Sanatsal yaraticilik ile
ilgili maddeler incelendiginde bu boyutla iliskili gorevlerin kabataslak karalamalar
yapma, bir ¢dmlek parcasit veya heykel yapma gibi maddelerden olustugunu ve bu
maddelerin gorsel sanatlar alaninda oldugu goriilmektedir. Bu baglamda matematikte
0zel yetenekli olarak tanimlanan Ogrencilerin akademik yaraticilik alanlar1 en yiiksek
puana sahipken gorsel sanatlara yonelik ilgilerinin oldugu ancak bu ilginin diisiik

oldugu soylenebilir. Akademik basar1 agisindan Yyuksek performans gosteren bu

57



bireylerin diger disiplinlere de yatkin olduklar1 sdylenebilir. Bu sonugtan hareketle
ogrencilerin akademik derslere gdsterilen 6nemin sanatsal alanlara iliskin derslere de

gOsterilmesi ve disiplinler arasi ¢aligsmalar yapilmasmin faydali olacagi soylenebilir.

Matematikte o6zel yetenekli olmakla yaraticiligm alt boyutu olan sanatsal
performans alaninda yaraticilik arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunamamistir.  Sanatsal performans alaninda yaraticilikla ilgili maddeler
incelendiginde yeni bir sarki besteleme, kendi kendine sarki s6zili olusturma, tek bagmna
miizik aleti ¢calmay1 6grenme, siir yazma, oyunculuk veya bir rolii canlandirma gibi
maddelerden olustugu goriilmektedir. Maddeler incelendiginde testi alan kisilerden
Ozgiin Urlnlerin ortaya ¢ikarmasi ve sergilemesinin beklendigi ydniinde yorum
yapilabilir. Arastrmanin bu bulgusunun ortaya ¢ikmasinin nedenleri arasinda
giinlimiizde egitim sisteminin daha ¢ok sinav odakli olmasi ve 6grencilerin 6grencilerin
bagar1 beklentisi i¢ginde olmasi olabilir (Tagsdemir, 2015). Cocuklar bu tir etkinliklerde
elestirilme kaygis1 icerisinde olabilirler (Akgam, 2007). Ozgir bir hareket ve Uretim
alan1 icerisinde hissetmedikleri i¢in kendilerini rahat ifade etmekten ¢ekinmis
olabilirler. Ayrica 6grencilerin sanatsal yaraticilik alani ile matematikte 6zel yetenekli
olama durumlar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmasina ragmen sanatsal performans
alaninda yaraticilikta anlamhi diizeyde iliski bulunmamasi durumunun nedeni
ogrencilerin Oonceden belli bir performans deneyimlerinin olmamasi, hata yapma

korkusu, begenilme kaygisi gibi durumlar olabilir.
5.4. Stmirhhiklar ve Oneriler

Bu ¢alismanin ortaya koydugu 6nemli bulgularin yani sira bazi sinirliliklar1 da
mevcuttur. Arastrmanin en O6nemli snirliliklarindan bir tanesi calisilan 6grenci
grubunun uzun bir siire yiiz yiize egitimden mahrum kalmalarinin ardindan kiiresel
salginnin da devam etmesi nedeniyle devamsizliklariin azimsanmayacak kadar cok
olmasidir. Her ne kadar arastirmanin veri toplama araclar1 i¢in standart bir uygulama
prosediirii izlenmis olsa da 6grencilerin okulda bulunmadiklar: siireglerde yasadiklar1
Oogrenme Ve motivasyon kayiplarmm bu sonuglar izerinde etkili oldugu
diistiniilmektedir. Bununla birlikte ilkokuldan ortaokula yeni ge¢is yapan 5. smuf
ogrencileri i¢in bu durumun daha da dezavantajli olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
calismanin bir baska smirliligi ise 8.smnif diizeyinde dgrencilere erisime iliskin yasanan
zorluktur. Caligma kapsaminda 5-8.smif Ogrencilerin gosterebilecegi farkliliklarin

degerlendirilmesi planlanirken kiiresel salgin nedeniyle veri toplama siirecinde yasanan
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zorluklar nedeniyle c¢aligma baslangigta planlandigi sekliyle yiirlitiilememistir. Bu
nedenle ileride yapilacak olan c¢aligmalarda hem Tiirkiye’deki 6grenci profilini daha
dogru bir sekilde yansitacak bir 0rnekleme silirecinin baz alindigi hem de 5-8.smif
araligindaki 6grenci sayilarmin birbirine yakin oldugu arastirmalar gergeklestirilebilir.
Ayrica hem normal gelisim gosteren hem de 6zel yetenekli olarak tanilanmis d6grenciler
bazinda her iki dlgekten elde edilecek bulgularin ve iki 6lgekten elde edilen puanlar

arasindaki iligkinin irdelendigi genis ¢apli ¢alismalar yiiriitiilebilir.

Arastirma bulgularina dayali olarak egitim programlar1 ve 68retmenlere, ¢alisma
bulgularina iliskin bazi Onerilerde bulunulabilir. Her ne kosulda olursa olsun
ogrencilerin arastirma kapsaminda elde ettikleri sonug¢lar matematik dersi Ogretim
programlarindan ve egitim sisteminden beklenen diizeyi karsilamamaktadir. Bu calisma
kapsaminda matematik dersi 6gretim programi, c¢alisilan 6gretmenler arastirilan konu
baglamindaki yetkinlikleri, 6grencilerin hazirbulunusluklar1 gibi hususlar ele alinmamais
olsa da Ogretimin niteligini belirleyen bu unsurlara iliskin daha detayli caligmalar
yiriitiilebilir. Bu baglamda matematik dersi 6gretim programinin matematikte 6zel
yetenekli Ogrencilerin egitimsel gereksinimlerini karsilama durumu, 6gretmen
yeterlikleri ve ders kitaplar1 vb. derinlemesine incelenerek gerekli 6nlemler alinabilir.
Universitelerde, matematik dgretmen yetistirme ve matematik dgretim programlarmim
icerisine Ozel yetenekli Ogrencilerin yaraticilik becerilerinin gelistirilmesine yonelik

farklilastirma ve zenginlestirme ¢alismalar1 eklenebilir.
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EK-1: Arastirma izni

T
ANTALYA VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 :E-98057890-20-26778516 21.06.2021
Konu : Anket Uygulamasi

IL MILLI EGITIM MUDURLUGUNE
ANTALYA

flgi  :21/01/2020 tarih ve 1563890 sayili Milli Egitim Bakanhigina Bagh Okul ve

Kurumlarda Yapilacak Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinlerine Yonelik Izin ve
. Uygulama Genelgesi.

Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Lisaniistii Egitim Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Anabilim Dali Matematik Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi Berna MERCAN' in
“Matematikte Ozel Yetenekli ﬁgrencilerin Matematik Yaraticithklarinin Kargilastirilmasi” adh
aragtirmasini, Ilimiz Alanya, Gazipasa ve Serik Ilgesindeki Ortaokullarda uygulama istegi ile ilgili
25/05/2021 tarih ve 17104 sayili basvurusu, Midiirliigiimiiz ARGE Birimi Degerlendirme ve inceleme
Komisyonunca incelenmis olup; ’

Adi gegenin ilgi Genelge kapsaminda 2020-2021 Egitim Ogretim Yili igerisinde olmak iizere,
llimiz Alanya, Gazipasa ve Serik ilgesindeki Ortaokullarda ogrenim goéren &grencilere ydnelik
aragtirmasini, Okul Miudurliklerinin - sorumlulugunda Egitim-Ogretim faaliyetlerini aksatmaksizin
ylirtitmesi,

S6z konusu arastirmanin bitimine miiteakip; sonu¢ raporunun bir Grneginin CD ortaminda
Miidiirltigtimiiz Ar-Ge biirosuna génderilmesi kaydiyla uygulanmasi, Komisyonca uygun goriilmiistiir.

Makamlarinizea da uygun goriildiigil takdirde, Valilik Makaminin 25/08/2020 tarih ve 24911
sayili yetki devrine gore olurlariiza arz ederim.

Mehmet KARAKAS
Midiir a.
Midiir Yardimeisi

OLUR
21.06.2021
Hiiseyin ER

Vali a.
[1 Milli Egitim Miidiirii

Bubelge guvenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Adres : Antalya Il Milli Egitim Madurluga Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: A.ATICI
Telefon No : 0 (242) 238 60 00 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni O]
E-Posta: arge07@meb.gov.tr Internet Adresi: Faks:2422386111
Kep Adresi : meiVthOchp‘tr
Bu'evrak guvenli ik imza ile  https: gu.meb.gov.tr 37a@-accd-3832-8618-ad57 kodu ile teyit edilebilir,
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EK-2: Ustlin Yetenekli Cocuklar icin Matematiksel Yetenek Testi

Testte yer alan maddelerden birine 6rnek olarak yer verilmistir.

Elimde 10 tane para var.

Elimdellirahk, Slirakk we 10 lirahkbor var.

Elimde toplam 63 lira para ver.

Elimde 1 liralik we 5 liraliklarsn toplam sayis kadar 10 liraliklar var.

Yukardaki bilgilere gbre agadidaki sorularm ghzindz

& Elimdel liraliklardan kag tane var?
d. Elimde 5 liraliklardan ka: tane var?

€. Elimde 10 liraliklardan kag tane var?

71



EK-3: Kaufman Yaraticihk Olcegi

Olgekte yer alan maddelerden bir kismma 6rnek olarak yer verilmistir.

olugturma konusunda yaraticiyim.

7. Matematik bulmacalarim (zeka oyunlanm vb.) gieme konusunda yamtieryim. 1|2]3]|4]|5
8. Yeni bir garki besteleme konusunda yaraticiyim, 112] 345
9. Kendi kendime veni bir sarks st olusturma konusunda vamtcivim., 1|2] 345
10. Tek bagima bir milzik aletini nasil galacagin dgrenme konusunda yamtcryim. 1|2] 345
11. Imemette ver alan platformlar igin { Youtube, Tikiok, Instagram, vb.) eglenceli videolar il2] 3lsls
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EK-4: INTIHAL RAPORU

Tez

ORIJINALLIK RAPORU

w14 413 43 y

BENZERLIK ENDEKSI INTERNET KAYNAKLARI ~ YAYINLAR OGRENCI ODEVLERI

BIRINCIL KAYNAKLAR

acikbilim.yok.gov.tr 2
internet Kaynagi %
acikerisim.alanya.edu.tr

internet Kaynagi %2

dergipark.org.tr 1
internet Kaynag! %

openaccess.hacettepe.edu.tr:8080 /
internet Kaynag! %

9lib.net /
Internet Kaynag! %

n bakirkoyram.meb.k12.tr i
internet Kaynag %
www.ulakbilge.com 1

Internet Kaynagl <%

E www.sead.com.tr < /
internet Kaynagi %

n acikerisim.sakarya.edu.tr B
internet Kaynag| %
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EK-5: OZGECMIS
Adi-Soyadi: Berna MERCAN

Egitim ve Mesleki Gecmisi: Lisans Ogrenimi: Burdur Mehmet Akif Ersoy
UniversitesiEgitim Fakiiltesillkdgretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi

Is Deneyimi: Cahstign Kurum: Turgut Ozal Ortaokulu

Yabana Dil: Ingilizce
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