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OZET

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE AKICI OKUMA
STRATEJILERININ OKUDUGUNU ANLAMA BECERISINE VE OKUMA
KAYGISINA ETKISI

Selvi KARAKUS
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Mayis, 2024 (160 sayfa)

Bu calismada; yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde akici okuma stratejilerinin, B1
diizeyindeki 6grencilerin okudugunu anlama becerisi ve okuma kaygisi iizerindeki etkisi
aragtirtlmistir. Aragtirmada nicel ve nitel yaklasimlarin bir arada kullanildig1 aciklayicr sirali
karma ydntem benimsenmistir. Calismanin katilimcilar1; Gazi Universitesi TOMER de
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 60 (30 deney ve 30 kontrol grubu) yabanci 6grenciden
olugmaktadir. Bu c¢aligmanin uygulama siirecinde deney grubuna okuma derslerinde alt1
hafta boyunca ii¢c ders saati akici okuma stratejileri uygulanmistir. Kontrol grubuna ise
mevcut program uygulanmistir. Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde betimsel
istatistikler, bagimli ve bagimsiz gruplar t testi ile ki-kare testi kullanilmistir. Yari
yapilandirilmig gériigme formundan elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik
analizi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda akic1 okuma stratejilerinin okudugunu anlama
becerisine ve okuma kaygisina olumlu yonde etkisi oldugu belirlenmistir. Ayrica, deney
grubunda bulunan 6grencilerin akici okuma stratejileri ile ilgili olumlu goriis bildikleri de
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, akici okuma, okudugunu anlama, okuma kaygist.



ABSTRACT

THE EFFECT OF FLUENT READING STRATEGIES ON READING
COMPREHENSION AND READING ANXIETY IN TEACHING TURKISH AS A
FOREIGN LANGUAGE
Selvi KARAKUS
Department of Turkish Language and Social Sciences Education
Graduate School of Education, Alanya Alaaddin Keykubat University
May, 2024 (159 pages)

In this study; The effects of fluent reading strategies on reading comprehension skills
and reading anxiety in teaching Turkish as a foreign language were investigated. The
participants of this study are 60 foreign students that studying Turkish as a foreign language,
(30 experimental and 30 control groups) at TOMER, Gazi University. During the
implementation process of this study, fluent reading strategies were applied to the
experimental group for three lesson hours in reading lessons for six weeks. The current
program was applied to the control group. An explanatory sequential mixed method was
adopted in the research, in which quantitative and qualitative approaches were used together.
Descriptive statistics, dependent and independent groups t test and chi-square test were used
to analyze the quantitative data obtained in the study. Descriptive analysis and content
analysis were used to analyze the data obtained from the semi-structured interview form. As
a result of the research, it was determined that fluent reading strategies had a positive effect
on reading comprehension skills and reading anxiety. Additionally, it was determined that
the students in the experimental group had positive opinions about fluent reading strategies.

Keywords: Reading, fluency reading, fluency reading comprehension, reading

anxiety
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1. GIRIS

1.1.  Arastirmanmmn Problemi

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma, alict dil becerilerinden biri
olup bireyin yasam boyu kullandig1 bir 6grenme alanidir. Akici okuma ise okumanin
bir {ist diizeyi olup bireyin okuduklarindan anlam ¢ikarmasinda 6nemli bir role
sahiptir. Akici okuyamayan bireyler, okuduklarini anlamlandirmada basarisiz
olmaktadirlar. Ozellikle yabanc1 dil olarak Tiirk¢e dgretiminde akici okuma becerisi
onemlidir. Dil 6gretiminde 6zellikle A seviyesi (baslangi¢ seviyesi) okuma esnasinda
anlamdan ziyade telaffuzun 6n plana ¢iktig1 bir seviyedir. Ancak Diller i¢in Avrupa
Ortak Basvuru Metni: Ogrenme Ogretme ve Degerlendirme Avrupa Ortak Cerceve
Programina (D-AOBM) goére bagimsiz dil kullanicisina isaret eden B diizeyi,
okumanin anlamayla sonuglanmasi gereken bir seviye alanina isaret eder. B diizeyi
kullanicilar i¢in okuma becerisinin 6gretiminde sesletimden ziyade anlam g¢ikarma
onemlidir. Akict okuma da 6grencilerin okuduklarini anlama becerisini yordayan
onemli bir kavramdir. Yabanc1 dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde 6grencinin sadece
kelimeleri, climleleri, metinleri telaffuz etmesi degil ayn1 zamanda okudugunu
anlamlandirmasi da 6nemlidir. Bu dogrultuda yabanci dilde okuma, temelde dili
Ogrenenin yazili metindeki sembolleri hedef dilin 6zellik ve kurallarina gore anlaml
duruma getirdigi dinamik ve etkilesimli bir siire¢ olarak ifade edilebilmektedir
(Aktas, 2023, s.71).

Dil becerileri arasinda, diger 6grenme alanlarina girdi olusturmasi yontiyle,
en onemli becerilerden biri okumadir. (Balc1 & Diindar, 2017). Karmasik bir siireg
olarak adlandirilan okuma; gérme ve seslendirmenin yani sira dikkat, algilama, 6n
bilgileri kullanma, sentezleme, ¢oziimleme ve yorumlama gibi birgok unsurun bir
araya gelmesinden olusan zihinsel bir siire¢ olarak adlandirilmaktadir (Coskun, 2002;
Giines, 2015). Diger bir deyisle okuma; uygun bir yontem segilerek bir amag
dogrultusunda yapilan anlamlandirma siireci olup yazar ve okur arasinda etkilesim
iceren dinamik bir siirectir. Anlamlandirma siirecinde ise 6n bilgilerin 6nemi
biiyiiktiir (Akyol, 2021). Zihinsel bir siire¢ olmasinin yani sira bireyin bilgilenmesine
ve kiiltiirlenmesine de katkida bulunulan bir siire¢ olarak ifade edilmektedir (Celik,
2006).



Okuma, semboller yardimi ile kodlanmis iletilerin ¢oziilerek anlama
ulasilmasi siirecini kapsamaktadir (Razi, 2007). Bu siirecte sesler, anlamlandirilip
yorumlanmazsa okudugunu anlama ger¢eklesememektedir. Okumaya yeni baglayan
bireyler 6nce seslere anlam yiikler, ardindan bu seslerden anlam ¢ikarip metni
yorumlar. Yabanci dil 6grenilirken de benzer bir durum yasanmaktadir. Birey;
harfleri, s6zciikleri, ciimleleri, metinleri seslendirir ancak dil yapilarinin farkliligina
bagli olarak uzun siire bu siiregte zorluk yasayabilmektedir (Karakus Taysi, 2017).
Zira yabanci dilde, dgrenilen dilin séz varligi, gramatik ve sdylem yapisina dair
bilgilerin varligi ve yoklugu 6nemli degiskenlerdir. Ana dilinde okuma etkinligine
baslayan birey, dilin s6z konusu 6zelliklerini ortiik olarak fark etmektedir. Fakat
ikinci dil edinim siirecinde hedef dile iliskin beceriler es zamanli olarak edinilmeye
baglandig1 i¢in ikinci dil 6grenen bireylerde bu bilgiler heniiz mevcut degildir. Bu
durum da, ikinci dildeki okuma siirecinin ana dildeki okuma siirecine kiyasla daha
zor ve karmasik bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Aygiines, 2007).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma siireci; 6grencinin harfleri,
kelimeleri, ciimleleri tanimasinin yaninda, 6n bilgilerini harekete gecirerek kendi
goriisleri dogrultusunda metinde verilen anlami kavramasini gerektiren bir siire¢
olarak ifade edilmektedir (Altunkaya & Erdem, 2017). Bu siire¢te Oncelikle
ogrencinin 6grendigi dile ait metinlerdeki kelimeleri dogru seslendirmesi ve dogru
bir sekilde telaffuz etmeye alismasi beklenmektedir. Bu nedenle Tiirkgenin yabanci
dil olarak 6gretiminde sesli okumaya 6zen gosterilmesi gerekmektedir (Glizel &
Barin, 2020).

Okumanin hem telaffuz hem de anlam boyutunun {izerinde durulmasi
gerekmektedir, kelimeleri dogru seslendiremeyen ve belli bir hizda okuyamayan
kisilerin anlama ulagsmasi zordur (Aktas, 2023, s.72). Bu dogrultuda okumanin
anlama boyutuna ulagilabilmesi i¢in akici okuma becerisinin kazandirilmasi gerekli
goriilmektedir (Asikcan, 2019). Okuma becerisininin kazandirilmasinda ve
gelistirilmesinde okuma akicilig1 6nemli bir etken olarak goriilmektedir (Altundal &
Bilge, 2023). Okumada akicilik kazanan birey, metni dogru bir sekilde seslendirecek
ayni zamanda kolaylikla da anlama ulasabilecektir.

Akict okuma, metnin anlam initelerine dikkat edilerek prozodiye uygun bir
sekilde, dogru ve belli bir hizda yapilan okumadir (Hudson vd., 2005). Diger bir
deyisle akici okuma; noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamaya 6zen gosterilen, geri

doniislerin, sozciik tekrari, heceleme ve gereksiz duraklamalarin yapilmadigi, anlam
2



tinitelerine dikkat edilerek konusur gibi yapilan okumadir (Akyol, 2006). Okuma
becerisinin ileri diizeyi diye ifade edilen akici okuma; dogru okuma, hiz, prozodi ve
anlama gibi bilesenlerden olusmaktadir (Aktas, 2021). Bu bilesenlerin okuma
stirecine dahil edilmesiyle anlama ulasmak kolaylasacaktir (Yildirim vd., 2013).

Akic1 okuma becerisi kazanan iyi okuyucular; metni hizli, dogru ve prozodiye
O0zen gostererek okuduklarindan dolayr anlama daha kolay ulasirlar. Zayif
okuyucularm ana sorunu ise anlama ulasamamalaridir. Anlama ulasmakta problem
yagsayan okuyucularin okuma akiciligr iyilestirildikge anlama becerileri de
gelisecektir (Bastug & Oncii, 2020). Ayrica bireylerin akici okuma becerilerinin
gelisimi desteklendiginde, bu dogrultuda okudugunu anlama becerileri de gelisim
gosterecektir (Kodan, 2015).

Okudugunu anlama; sdzciik hazinesi, sdzciik tanima becerisi, hizli ve dogru
bir sekilde okuyabilme ve akici okuma siireciyle yakindan iliskilidir (Kodan, 2015).
Okuma, metin ve okuyucu arasinda meydana gelen bir etkilesimdir. Okuyucularin,
okuma anlama siirecini iyi bir sekilde yiiriitebilmesi i¢in metindeki ifadeleri hizli,
dogru ve metnin tonuna uygun bir sekilde okumalar1 ve bu dogrultuda
anlamlandirmalar1 gerekmektedir. Akict okuma bu sebeple okudugunu anlamay1
dogrudan etkileyen 6nemli bir faktor olarak nitelendirilmektedir (May & Rizzardi,
2002’den Akt. Glingor, 2019). Bu etki goz Oniine alindiginda akict okumanin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yardimci oldugu diisiiniilmektedir.

Bireyin okuma esnasinda sesletim hatalar1 yapmasi anlama ulagmasini
zorlastirmakta, bu da birtakim kaygi, korku, yetersizlik gibi psikolojik sorunlari
beraberinde getirmektedir. Okuma siirecinde okuma ve okudugunu anlamay1
olumsuz etkileyen bir¢cok faktdr bulunmaktadir. Bu faktdrlerden biri de kaygidir.
Okuma kaygisi yabanci dil 6greniminde sinif ortaminda genellikle karsilagilan bir
durumdur, bireyler Tiirkgeyi Ogrenirken farkli sebeplerden dolay1 siklikla kaygi
duyabilmektedirler. Bu durum ise okumanin ¢ok boyutlu ve karmasik bir siireg
olmasindan kaynaklanmaktadir (Bagc1 & Baz, 2019, s.198). Altunkaya (2017),
okuma kaygisini okumaya kars1 bir tepki hali olarak tanimlamaktadir. Bu durumun
yetersizlik hissi, hayal kirikligi, hiiziin, korku gibi duygusal; terleme, c¢arpinti,
kizarma gibi fiziksel hislerin bir kombinasyonuyla ortaya cikabildigini ifade
etmektedir. Ates ve Bahsi ise (2019), okuma kaygisindan yabanci dil 6grenen
bireylerde gozlemlenen psikolojik tepkilerden biri olarak bahsetmekte, okuma



kaygisinin kelimelerin seslendirilip anlamlandirilmasi sirasinda ortaya ¢iktigini ifade
etmektedir.

Kaygi, Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde genellikle karsilagilan bir
sorundur. Temel dil becerilerinden olan okumanin 6gretimi-6grenimi siirecinde de
bu durum siklikla ortaya ¢ikabilmektedir. Bu durumun okuma becerisinin gelisimini
olumsuz yonde etkileyecegi diistiniilmektedir (Bagc1 & Baz, 2019).

Bu arastirma ile yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde ve okuma kaygilarinin azaltilmasinda akici okuma
stratejilerinin katki saglayip saglamadigi arastirilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin
problem ciimlesi “Akic1 okuma stratejilerinin (paylasarak okuma, yankilayici/eko
okuma, okuma tiyatrosu, tekrarli okuma, esli okuma ve koro okuma) yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde okudugunu anlama becerisine ve okuma kaygisina etkisi

nedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme bagl alt problemler ise sunlardir:

1.2. Alt Problemler

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde akici okuma stratejilerinin kullanildigi
deney grubu ile mevcut okuma stratejilerinin kullanildig1 kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin okudugunu anlama beceri testi puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

e Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde akici okuma stratejilerinin kullanildigi
deney grubu ile mevcut okuma stratejilerinin kullanildigi kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin okuma kaygisi 6l¢egi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

e Akict okuma stratejilerinin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin

uygulamaya iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, akict okuma = stratejilerinin  (paylagsarak okuma,
yankilayici/eko okuma, okuma tiyatrosu, tekrarli okuma, esli okuma ve koro okuma)
B1 seviyesinde Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin okudugunu anlama
becerisine ve okuma kaygisina etkisini ortaya koymak amaclanmistir. Ayrica
arastirma kapsaminda deney grubundaki 6grencilerin uygulamaya dair goriislerinin

alinmas1 da amaglanmustir.



14. Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde iletisim teknolojilerindeki artis, sosyal medya kullaniminin
yayginlagmasi, ikili iligkilerin g¢esitlenmesi, inanis, lilkelerin izledigi politika ve
ticaret gibi faktorler nedeniyle birden fazla dile ihtiya¢ duyulmasi kagmilmaz bir
durum haline gelmistir (Altunkaya, 2021). Ozellikle son yillarda hizla kiiresellesen
diinyada toplumlarin birbirleriyle etkilesim kurma hizi artmistir (Sen, 2023). Bugiin
ise en az iki dilin kullanim1 giinliik yasamin standart bir parcgasi olarak goriilmeye
baslanmistir (Tirker & Geng, 2018). Bu dogrultuda Tiirkge 6gretimine duyulan
ihtiyag¢ da her gecen giin artmakta ve bu alanda yapilan akademik ¢aligmalar ise hiz
kazanmaktadir (Goger vd., 2012).

Akademik ve giinliik yasamda siklikla kullandigimiz bir beceri olan okuma;
bireylerin bilgi diizeyini artiran, zihin gelisimini destekleyen, kendini ifade etmesini
saglayan ve hayatta basarili olmasina yardimci olan bir beceridir. Diger dil
becerilerinin gelisimini dogrudan etkileyerek c¢ok yonlii islevselligiyle 6ne cikan
okuma; soz varligina ve dil yapilarina iligskin bilgileri de igeren bir anlamlandirma
stirecidir (Okur & Demirddven, 2023).

Okuma egitiminde sadece sesletime odaklanmak dogru degildir. Ana dili
ogretiminde ilk okuma asamasinda, yabanci dil 6gretimindeyse temel diizeyde
anlamdan daha ¢ok sesletimin 6ne ¢iktig1 gozlemlenebilmektedir. Buna karsin ana
dili ve yabanci dil d6gretimi asamasinda okuma becerisi, s6zciik tanima ve sesletim
asamasinin Otesine ge¢meli, ileri seviyelere tasimmalidir (Aktas, 2022). Bu siirecin
dogru bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in ise ilk olarak dilin ses ve harflerinin dogru bir
sekilde aktarilmasi 6nemlidir (Giinaydin, 2020). Hedef dildeki ses ve harflerin dogru
bir sekilde 6grenilmesi o dilin etkili ve dogru sekilde kullanilmasina, okunan kelime
ve metinlerin anlamlandirilmasina yardimeci olmaktadir. Boylelikle okuma anlama
becerisini gelistirmis bir birey diger temel dil becerilerinde de rahatlikla gelisme
gosterebilecektir (Miyanyedi & Osmanbegovic-baksi¢, 2018).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten bir egitmen, okuma ve okudugunu anlama
becerisini kazandirabilmelidir. Bu amag¢ dogrultusunda Tiirkge harflerin tanitilmasi,
akict okumanin saglanmasi, sdzciik bilgisi, dil bilgisi gibi pek ¢ok bilissel beceriyi
bireye aktarmak zorundadir (Altunkaya & Erdem, 2017). Bu beceriler arasinda olan
okuma akiciligi, okuma egitiminin temel unsurlarindandir (Arslan, 2023). Bu

dogrultuda okuma akiciliginin kazandirilmasi ig¢in dogru okuma, hiz ve prozodi gibi



bilesenlerin 6gretimine ayr1 ayr1 6zen gosterilmelidir. Bu sayede okuma akicilig
kazanan birey anlama rahatlikla ulasacaktir (Aktas, 2021).

Akict okuma becerisi, hedef dilin dogru bir sekilde kullanilmasi, kelimelerin,
metinlerin dogru seslendirilmesi ve anlamlandirilmasi bakimindan dili 6grenme
stirecinde olduk¢a 6nemlidir. Bu becerinin kazandirilmasi ayni zamanda dgrenilen
hedef dilde diger dil becerilerinin kullannmin1 da kolaylastiracaktir. Bu nedenle
yabanci dilde akict okuma becerisinin gelistirilmesi 6nemlidir. Bu dogrultuda
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde hedef Kitlenin, okuma, okudugunu anlama
ayrica prozodi becerilerinin gelistirilmesinde ve okuma kaygisinin azaltilmasinda
akic1 okuma stratejilerinden etkili bir sekilde faydalanilmalidir.

Ilgili alanyazin incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde akici
okuma, okudugunu anlama ve okuma kaygisinin iliskisini ortaya koyan ¢alismalarin
siirl oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda akici okumayi gelistiren stratejilerin
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin okudugunu anlama ve okuma kaygisina
etkisini arastirmak, genel anlamda bu ¢alismanin gerek¢esini meydana getirmektedir.
Bu baglamda bu c¢alisma, akici okuma stratejilerinin kullaniminin okudugunu anlama
becerisine ve okuma kaygisina etkisini ortaya koymasi agisindan Onemli

goriilmektedir.

1.5. Arastirmanmn Simirhliklar:

e Bu arastirmada kullanilan akici okuma stratejileri; paylasarak okuma, esli
okuma, okuma tiyatrosu, koro okuma, eko /yankilayici okuma, tekrarli
okuma ile sinirhdir.

e Arastirmanin ¢aligma grubu, 2022-2023 egitim Ogretim doneminde Gazi
Universitesi TOMER’de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B1 seviyesindeki
60 6grenci (30 deney-30 kontrol) ile sinirlidir.

e Arastirmanin ¢aligma grubu, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B1 diizeyi
ogrencilerle sinirlidir.

e Arastirmada veri toplama arac1 olarak kullanilan metinler; Gazi Universitesi
Yabancilar i¢in Tiirkce Bl Orta Diizey, Yedi Iklim Tiirkce Yunus Emre
Enstitiisii Tiirkge Ogretim Seti B1 Seviyesi, Yedi iklim Yunus Emre
Enstitiisii Tiirkce Ogretim Seti B2 seviyesi ders kitabindaki metinler ile

siirlidir.



e Arastirmanin veri toplama siireci, toplamda 6 hafta ve 18 ders saati ile
stnirhdir.
e Arastirmanin hazirlik stireci (atdlye asamasi), okuma etkinliklerinin

oncesinde gergeklestirilen bir haftalik zaman dilimi ile (3 saat) sinirlidir.

1.6. Tammlar

Okuma: Kelimeleri, ciimleleri veya bir yaziy1 biitiin unsurlariyla gérme,
algilama, kavrama ve anlamlandirma faliyetidir (Giindiiz & Simsek, 2019).

Akict Okuma: Noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamaya dikkat edilen,
geriye doniiglerin, sozciik tekrarlarimin, heceleme ve gereksiz duraklamalarin
yapilmadigi, anlam iinitelerine 6zen gosterilerek konusur gibi yapilan okumadir
(Akyol, 2006).

Akict Okuma Stratejileri: Akici okumay1 gelistirmeye yardimci olan
stratejilerdir (Uzunkol, 2013).

Tekrarh Okuma: Akicilik elde edinceye kadar okuyucunun tekrar ederek
okumasina dayanan bir akici okuma stratejisidir (Bastug, 2021).

Eko (Yankilayicr) Okuma: Kelime, ciimle ya da kisa metinlerin 6gretmen
ya da bir okuyucu tarafindan sesli okunmasinin ardindan 6grencilerin tekrar etmesine
dayanan bir akic1 okuma stratejisidir (Gtines, 2007).

Okuma Tiyatrosu: Olaya dayali bir metnin diyaloglara donistiirtilerek
ogrencilere roller verilmesiyle metnin tekrar okunmasina dayanan bir akict okuma
stratejisidir (Bastug, 2021).

Esli Okuma: Ogretmen, aileden biri ya da iyi okuyucu ile 6grencinin
eslestirilerek okuma siirecini birebir paylastigi destek ve modellemeye dayali bir
akict okuma stratejisidir. Bu strateji metindeki ciimlelerin, paragraflarin ya da
boliimlerin sirayla okunmasi ile yapilmaktadir (Bastug, 2021).

Paylasarak Okuma: Ogretmen ya da okuma seviyesi iyi bir okuyucunun
Ogrenciyi yonlendirmesi ve yardimci olmasi ile metnin paylasilarak okunmasina
dayanan bir akic1 okuma stratejisidir (Bastug, 2021).

Kelime Tekrar Stratejisi: Ogrencinin okuma aminda hatali okudugu
kelimelerin tekrar tekrar okunarak hatalarin giderilmesine yonelik ¢aligmalari i¢ine

alan akici okuma stratejisidir (Gedik & Akyol, 2022).



Koro Okuma: Metnin bolimlerinin uygun anlam {initelerine ayrilarak
gruplara paylastirilmast veya metnin grupla beraber okunmasima dayanan akici
okuma stratejisidir (Sahin & Melanlioglu, 2021).

Okudugunu Anlama: Metinden bilgileri alma bunlar1 zihinde isleme, 6n
bilgilerle birlestirme, yeni anlamlar iiretme gibi cesitli islem, asama ve siiregleri
iceren karmasik bir etkinliktir (Giines, 2021).

Okuma Kaygisi: Bireyin okumaya yonelik olumsuz tutum ve davranis

sonucunda ortaya ¢ikan, okumaya engel olan gerilimdir (Veyis, 2018).



2. LITERATUR

Calismanin bu kisminda okuma, akici okuma, akici okuma stratejileri, akici
okuma ve okudugunu anlama, D-AOBM’de okuma becerisi, okuma kaygisi ile ilgili
yurt iginde ve yurt disinda yapilan ¢alismalar ile ilgili kuramsal gergeveye yer

verilmistir.

2.1. Okuma

Ana dili ve yabanci dil 6gretiminde okuma, yazma, dinleme, konusma olmak
tizere dort temel becerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Anlama becerileri
kapsaminda okuma ve dinleme, anlatma becerileri kapsaminda ise yazma ve
konusma becerileri kabul edilmektedir (Razi, 2007). Ana dili ve yabanci dil
ogretiminde temel dil becerileri i¢inde 6nemli bir yeri olan okuma, dogustan
edinilmeyen bir beceridir ve sistemli bir sekilde dgrenilmektedir (Giines, 2017).
Birey dinleme ve okuma yoluyla dig diinyay1 algilayip anlamlandirirken konusma ve
yazma becerileri ile duygularini, diistincelerini, hayallerini ve hislerini baskalarina
aktarmaktadir (Arici & Taskin, 2019). Anlamanin en onemli asamalarindan biri
olarak goriilen okuma, diger dil becerilerini de i¢inde barindirmasindan dolay1
onemli goriilmektedir (Aytas, 2005). Bu sebeple okuma egitimine temel dil
becerileri arasinda dnemli rol oynamaktadir.

Okuma kavramu ile ilgili alanyazinda bir¢ok tanima rastlanmaktadir. Tiirkge
Sozlik’te (2023) okumadan “yaziya gegirilmis bir metne bakarak bunu Sessizce
coziimleyip anlamak veya aymi zamanda seslere ¢evirmek”  seklinde
bahsedilmektedir. Razon (1982), okumay1, yazili ve basili sembolleri, belli kurallar
cergevesinde telaffuz etme siireci olarak tanimlamaktadir. Diger taraftan Sidekli ve
Yangin (2005), okumayi; sadece harfleri, sembolleri, kelimeleri, ciimleleri
seslendirme etkinligi degil ayn1 zamanda okuyucunun metindeki bilgileri, kendi 6n
bilgilerinden yola c¢ikarak diisiince ve amacma gore yorumlamasi seklinde
tanimlamigtir. Sahin ve Aktar (2020), okumayi; gérme, kavrama, seslendirme,
anlama, beyinde yapilandirma gibi zihnin farkli fonksiyonlarindan meydana gelen
karmasik bir siire¢ olarak ifade etmistir. Benzer sekilde Karatay da (2021) okumays,
bir metni seslendirmenin disinda metindeki iletilerin zihinde anlamlandirilmasi
seklinde ifade etmektedir. Varigoglu ise (2018) okumanin sadece gérme gibi fiziksel

stirecten olugmadigini ayn1 zamanda anlama ve kavrama gibi siiregleri de kapsadigini
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ifade etmektedir. Bunun yani1 sira Giindiiz ve Simsek (2019) okumayz1; kelimelerin,
climlelerin, bir metnin, tiim 6geleriyle kavranmasi ve zihinde algilanmasi olarak
tanimlamaktadir. Ayrica Ozdemir ve Bas (2020), okuma siirecinin bilissel islemleme
stirecini i¢ine aldigini, yazili sembolleri gérme ve seslendirmenin yaninda zihinsel
bir siireci kapsadigini ifade etmektedir. Giines (2017), okuma ile ilgili
agiklamalardan yola ¢ikarak okumanin iki farkli tarafin1 vurgulamaktadir: Ilk olarak
okuma siirecinin temel islemlerini igeren sembolleri tanima, birlestirme, zihinde
diizenleme ve telaffuz yoniini, ikinci olarak yazili metni ¢éziimleme ve yorumlama
gibi anlama iglemlerini igerme yoniinii ifade eder. Diger taraftan okuma, seslendirme
ve bilgiye ulagsma ile sinirli degildir. Ayn1 zamanda fikir iiretme de ve bu bilgilerin
uygulanmasinda da rol oynamaktadir (Kardas & Tunagiir, 2020). Bu dogrultuda
okuma ogretimi; kelimeleri, ciimleleri ve metinleri; sadece algilama, goérme ve
seslendirme ile sinirlandirilmamalidir.

Yukaridaki tanimlara bakildiginda okumanin farkli siireglerden meydana
geldigi ve bu siirecin bir hiyerarsiyi temsil ettigi sdylenebilir. Tankersley (2005),

farkli siireglerden meydana gelen okumanin hiyerarsisini su sekilde agiklamaktadir:
Ses Farkindaligi
Kod Cézme
Kelime Tanima
Akicilik
Anlama

fleri
Okuryazarlik

Sekil 2. 1 Okuma Hiyerarsisi (Tankersley, 2005).

Okumanin fiziksel ve zihinsel olarak iki yonii bulunmaktadir. Fiziksel tarafini
gorme, duyma ve seslendirme gibi fizyolojik 6zellikler meydana getirirken zihinsel
tarafini ise zihinde okuma ve anlamladirma siireci meydana getirmektedir (Sulak,

2018). Ote yandan Akyol ve Ketenoglu Kayabasi (2018), karmasik bir siireci
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kapsayan okumanin fizyolojik ve psikolojik gibi ¢esitli faktdrlerden etkilendigini
ifade etmektedir. Okumanin fizyolojik tarafi bireyin zihinsel ve bedensel olarak
gelismislik durumunu i¢ine almaktadir. Psikolojik yonii ise bireyin bazi becerilerini
kullanabilmesi i¢in psikolojik olgunluga erismis olma durumu olarak ifade
edilmektedir (Sahin, 2019).

Okuma; duyus, etkilesim, algilama, tecriibe, diisiinme, bilgilenme,
iliskilendirme, etkileme ve yapilandirma gibi ¢ok tarafli ve karmasik siirecleri i¢ceren
bir deneyimdir (Kent, 2002°den Akt. Demirel & Epgagan, 2012). Bu karmasik siire¢
yazili ve basilt metinlerden anlam ¢ikarma ve bilgileri uygun bir sekilde yorumlama
gibi asamalardan olusmaktadir (Grabe & Stoller, 2002). Bu noktada, baska dil
becerilerini kapsayan okuma, anlama basamaklarindan biri oldugu i¢in okuma
egitiminde 6nemli goriilmektedir (Aytas, 2005).

Karmasik bir siire¢ olarak adlandirilan okuma, ayni zamanda amaca yonelik
yapilan bir aktivitedir. Giinay (2023), okumanin amaglarindan iki madde halinde
bahsetmektedir: bilgi edinme ve zevk alma. Bilgi edinme amaciyla yapilan okuma;
bireyin bilgi edinmek ya da kendi gelisimine katki saglamak amaciyla yaptig
okumadir. Zevk alma igin yapilan okuma ise; bireyin zevk alma amacini 6nceleyerek
bilgi edinme amacini geri plana attigi okuma amaci olarak agiklanmistir. Ayni
zamanda bu tiir okumanin rahatlama, dinlenme, haz alma gibi ruhsal doygunluga
ulagsma amaci ile yapildigindan da soz edilebilir. Bunun yani sira Greene ve Petty
(1971), okumanin amaglarin su sekilde siralamaktadir (Akt. Demirel, 2000):

o Kelimeleri tanmima,

e Kelimelerin anlamini kesfetme,

e Okunan metni anlama ve yorumlama,

e Okumadan keyif alma,

e Okumay1 kisisel gereksinimlere ve ilgiye gore gelistirme,

e Degisik yasam ornekleriyle hayal diinyasin1 zenginlestirme,
e Siirekli okuma ilgisinin gelisimini saglama.

Sever de (2023), okuma eyleminin niteliklerini su sekilde ifade etmistir:

e Okuma, yazar ile okur arasinda meydana gelen bir iletigim siirecidir.
e Okuma; kelimeleri, ciimleleri, paragraflari ve metni seslendirmenin

yani sira zihinsel c¢abay1 gerektiren bir aktivitedir. Bu dogrultuda
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okuma eylemi bir algilama siirecidir. Okurun dil yetenegiyle
alakalidir.

e Okuma, bir 6grenme siirecidir. Zira okuma; bireyin bilgi edinmesini,
diistince diinyasin1  gelistirmesini  ve toplumla etkili iletisim
kurabilmesini destekleyen etkin bir 6grenme yontemidir.

e Okuma, bilissel ve duyussal boyutlara sahip olmakla birlikte
devinigsel boyutu da kapsayan bir gelisim siirecidir.

Ana dilde temel beceriler arasinda yer alan okuma, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak dgretiminde de en temel becerilerden biridir. Okuma becerisi akademik alanda
kendini gelistirmek i¢in diger becerilere goére onemli goriildiigiinden, Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen bireyler i¢in de onemli bir beceri alan1 olarak kabul
edilmektedir (Raz1 & Razi, 2014). Dil dgretiminde yapilan okuma etkinliklerinin
genel olarak amaci, bireyin belli kurallar ¢er¢evesinde anlamlandirarak okumasinin
yani sira 0grenmekte oldugu dilde yazilmis metinleri okurken kelimeleri dogru
seslendirmesidir (Giizel & Barin, 2020). Okuma metinleri hedef dili 6grenen bireyin,
dili tanimasina birgok imkan sunmaktadir. O dilin s6z varhigina, dil bilgisi
kurallarina, climle yapisina, yazim kurallarina, paragraf ve metinlerin olusturulma
sekline kadar bilgi sunmaktadir. Iyi olusturulmus okuma metinleri bireye farkli
konular hakkinda bilgiler de verebilmektedir (Harmer 1998’den Akt. Hasirci, 2016).

Yabanci dilde ve ana dilde okuma siireci farklilik gostermektedir. Ana dilde
okumay1 6grenme siirecinde birey, seslere anne karnindan itibaren asinadir. Bu
asamada dil edinimi 6n plandadir. Yabanci dil 6grenen bir birey bu siiregte kendi
dilinde olmayan yabanci sesleri de yeni tamimaktadir (Altunkaya, 2019). Birey
ogrendigi dilin kiiltiirel yapisina, dil bilgisi kurallarina, s6z varligina, ciimle bilgisine
yeteri kadar sahip olmamaktadir (Er, 2005). Bu durum ana dilde ya da yabanc1 dilde
okumanin bireysel Ozellikler barindirdigini ayni zamanda okuyucularin okuma
yaklagimi ve okuma siirecine yonelik farkliliklar barindirdigini gostermektedir
(Upton, 1997°den Akt. Karakus Taysi, 2017). Ana dilde ve yabanci dilde okuma
stirecine dair degiskenleri Grabe ve Stoller (2011, s. 56) su sekilde ag¢iklamaktadirlar:
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Tablo 2. 1 Ana Dilde (D1) ve Ikinci Dilde (D2) Okuma Arasindaki Farkliliklar

Dil bilimsel ve islemsel farkhihiklar

1. D1 ve D2 okuma asamalarinda farkli miktarlarda sozciik, dil bilgisi ve sdylem bilgisi
2. Ikinci dil 6grenme ortaminda daha fazla iist dil ve iistbiligsel farkindalik.

3. Herhangi iki dil arasinda degisen dilsel farkliliklar

4. ikinci dilde okuma igin temel olarak ikinci dil yeterliliklerinin degistirilmesi

5. Degisen dil aktarimi etkileri

6. Iki dil ile calismanin karsilikl1 etkisi

Bireysel ve deneyimsel farklihklar

7. Ana dillerindeki okuma yeteneklerinin farkli seviyeleri

8. Ikinci dilde okuma igin dgrencilerin farkli motivasyon diizeyleri
9. Ikinci dilde okumaya farkli miktarlarda maruz kalma

10. Ikinci dil baglaminda farkli metin tiirleri

11. Ikinci dil okuyucular1 igin farkli dil kaynaklart

Sosyo- kiiltiirel ve kurumsal farkhihklar

Ana dilde (D1) ve ikinci dilde (D2) okuma arasindaki farklihklar

12. ikinci dil okuyucularmin sosyo-kiiltiirel gegmislerinin farklilig:
13. ikinci dil okuyucularmnin farkli séylem ve metinleri diizenleme yollar1

14. ikinci dil egitimi veren egitim kurumlarmin farkl1 beklentileri

Yabanct dil 6gretiminde okuma ana dilde oldugu gibi amaca gore
yapilmaktadir, dil 6gretiminde amag ise anlamadir. Yabanci dilde okuma amaglari
ana dilde yapilan okuma amaglarina gore farklilik gostermektedir. Yabanci dilde
okumanin amaglar1 ise D-AOBM (2021, s. 57)’de su sekilde verilmektedir:

e Bir konu hakkkinda diisiince sahibi olmak i¢in okuma,

e Bilgi ve sav i¢in okuma,

e Serbest zaman etkinligi olarak okuma,

e Yonergeleri okuma,

¢ Yazismalar1 okuma.

Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde, okuma becerisi onemli bir yer

tutmaktadir. Okuma sayesinde birey dil yapisini, sdzciik hazinesini, kavramlart ve
Tiirk kiiltiiriinii tanir. Metinler yardimiyla farkli konular1 goriip yeni bilgiler edinir,
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okuma yoluyla farkli becerileri de kullanir (Karakus & Taysi, 2017). Okuma ayni
zamanda diger becerilerin de edinilmesini desteklemektedir. Ana dildeki okuma
stireci ile yabanci dildeki okuma siireci fakliliklar da gostermektedir. Ana dilini
konusan birey ana dilindeki sozciik bilgisine dil bilgisine ve sdylem yapisina sahip
olmaktadir. Ikinci bir dil 5grenmeye basladiginda ise bu bilgilere tam anlamiyla sahip
olmamaktadir bu da ikinci dil 6greniminde okuma siirecinin ana dilde okuma

siirecinden farkli ve daha zor oldugunu géstermektedir (Aygiines, 2007).

2.2. Akic1 Okuma

Akict okuma kavrami ihmal edilen bir beceri olarak ifade edilirken son
zamanlarda dikkat ¢eken bir mesele olmustur (Allington, 1983; Bastug, 2021). Akici
okuma, okumanin uygun bir hizda, dogrulukta ve anlami yansitan bir
seslendirilmeyle yapilmasidir. Diger bir ifadeyle noktalama isaretlerine, vurgu ve
tonlamaya 6zen gosterilerek, geriye doniis, sozciik tekrari, heceleme ve gereksiz
duraklamalarin yapilmadig1, anlam {initelerine 6zen gosterilerek konusur gibi yapilan
okumadir (Akyol, 2006). Akict okuma ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda uzun
bir siireci i¢ine almaktadir. Bu kavram yillar 6nce 1986 yilinda William MacKeen
Cattel tarafindan kullanilan “otomatik™ benzetmesi ile alanyazina gegmistir (Wolf &
Katzir-Cohen, 2001). Byran ve Halter 1987 yilinda mors kodu kullanan telgraf
operatorleri {stiinde yaptiklar1 arastirmada, basta telgrafi yavas kullanan
operatorlerin  zamanla tekrarlarla hizlandiklarini, mesaj alma konusunda
otomatiklestiklerini gozlemlemislerdir. Diger bir deyisle bu sonucu telgraf
operatorlerinin mors alfabesini akict bir sekilde kullanma basaris1 seklinde
belirtmislerdir (Samuels, 2006’dan Akt. Bastug, 2021). 1900’11 yillara gelindiginde
Huey (1986), satran¢ oyuncularinin satrangtaki taslarin dizilisi ve kurallar
ogrendikten sonra bu becerileri daha hizli bir sekilde yaptiklarimi fark etmistir (Akt.
Keskin & Bastug, 2012). Bilindigi kadari ile ilk olarak 1908’de Edmund Burke
Huey’in okumayla ilgili yazdig1 kitapta akici okuma kavramina yer verilmistir
(Bastug, 2021). Yukarida verilen ¢alismalardaki kavramlar, gézlemler akict okuma
kavraminin temeli olusturmustur ve sonraki yapilan ¢alismalar igin bir 151k olmustur.

Akici okuma siirecine bakildiginda bu kavram biligsel psikolojinin ortaya
cikmasi ve gelismesi ile 6nemli hale gelmistir. 1900’li yillarin basinda farkina
varilan akict okuma, o donemde davranis¢i yaklagimin iz birakmasi sebebiyle 1970°li
yillara kadar varligin1 gosterememistir. Davranis¢i yaklasima gore, okuma eyleminde
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izlenilebilen davraniglar iizerine odaklanilmis, beyinde gerceklesen biligsel
siireclerin 6nemi ilizerinde durulmamistir (Samuels, 2006’dan Akt. Cankal, 2018).
Son yillara gelindiginde ise bu kavramin anlama ile iliskisine ayn1 zamanda nitelikli
okur yazarlik i¢in ders programlarina eklenmesi gerektigine degilmistir (Kuhn vd.,
2010). Benzer sekilde Ulusal Okuma Paneli (National Reading Panel, 2000)
raporunda da okuma 6gretiminin nihai amacinin akici okuma olmasina dair vurgu
yapilmistir (Akt. Keskin, 2012).

Alanyazin incelendiginde akict okuma ile ilgili birgok tanima
rastlanmaktadir. Kaya ve Yildirim (2016) akici okuma becerisini, bir metni dogru ve
uygun hiza gore okuma yetenegi seklinde tanimlamistir. Akict okumada okuyucu,
okudugu metnin anlamimna goére hizim1 ayarlamakta, kelimeleri kusursuz bir
dogrulukta okumakta ayn: zamanda okuma sirasinda metindeki dilin yapisal ve
anlamsal 6zelliklerine gore okumasini organize etmektedir (Bastug, 2021). Benzer
sekilde Aktas (2021), okumanin ileri boyutu olarak tanimladigi akicit okumay: “Bir
metin icerisinde anlam tinitelerine dikkat ederek belli bir hizda, konusurcasina

I

yapilan okuma” seklinde tanimlamistir. Kaman (2012) ise, akic1 okumay1 “metni,
hizli ve dogru okuma” olarak tanimlamistir. Bastug ve Demirtag Senel (2022),
yapilan tanimlardan yola ¢ikarak akict okumayi; seslerin ve ses birimlerinin,
sOzciiklerin ve climlelerin dogru bir sekilde taninmasi ile uygun okuma hiz1 ve ifade
sekli ile yapilan okuma olarak ifade etmistir. Diger taraftan Keskin ve Akyol (2014),
akici okumanin okuma hizi, dogru okuma ve prozodinin uyumlu bir sekilde
kullanilmastyla yapilan okuma becerisi olarak tanimlamistir. Akict okuma ile ilgili
tanimlardan yola ¢ikildiginda dogruluk, hiz ve prozodi kavramlarinin 6n plana ¢iktigi
ve bu sayede metnin anlamina ulasmanin daha kolay oldugu sonucuna ulasilabilir
(Y1ldirim vd., 2013).

Rasinski (2004), akict okumanin ¢ok boyutlu bir siire¢ oldugunu ifade
etmektedir. Buna gore birinci boyut kelime ¢6zmedeki dogruluk, ikinci boyut
metinde bulunan kelimelerin hizl1 ve otomatik taninmasi tiglincii boyut ise anlama ve
cikarilan anlami yorumlamadir. Bu dogrultuda akicilik kavrami okuma becerisinin
gelisimi ve metni anlamanin vazgegilmez bir unsuru olarak goriillmektedir (Kuhn vd.,
2007). Diger bir deyisle akicilik, anlamlandirmaya giden bir yolda koprii gorevi
gormektedir (Nichols vd., 2008). Benzer sekilde Samuels de (2012), akici okuma
kavraminin temel Ozellikleri lizerinde durmus ve bunlar sifre ¢dzme, anlama,

dogruluk ve hiz olarak ifade etmistir. Grabe ise (2010), kelime tanima hizi, okuma
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hiz1, dogruluk ve prozodi gibi unsurlari igeren akici okumanin karmasik bir yapiya
sahip oldugunu sdylemektedir.

Tanimlara bakildiginda okuma ve okudugunu anlama siireci i¢in akict
okumanin 6nemli oldugu soylenebilir. Bu becerinin kazandirilmasi, yontem ve
stratejilerin yardimi ile gerceklesmektedir. Mefferd ve Pettegrew (1997) yontem ve
stratejilerin kullaniminin akici okuma ve anlama becerilerinin gelisimi i¢in dnemli
goriilmekte oldugunu ifade etmektedir (Mefferd & Pettegrew 1997°den Akt. Bastug
& Kaman, 2013).

2.2.1. Akici1 Okumanin Temel Bilesenleri

Akict okuma, okuyucu ile metin arasinda okudugunu anlama i¢in bir aractir.
Bu becerinin kullanilmasiyla 6grenci okudugunu daha iyi anlamlandirmaktadir.
Okudugunu anlamanin temel bir gostergesi olan akici okuma; dogru okuma, okuma
hiz1 ve prozodik okuma olmak {izere {i¢ unsurun okuma siirecine yansitilmasindan
olugsmaktadir (Bastug & Demirtas Senel, 2022). Okumadaki akicilik, yalin ve tekil
bir kavram olmayip temelde birbiriyle iliskili bu ii¢ beceriden olusmaktadir (Bastug,
2021).

Akic1 okumanin ilk basamagi, dogru okumadir. Ogrencilerin dogru okumay1
ogrenebilmesi i¢in sézclik tanima ve sozciik ayirt etme becerilerini gelistirmesi
gerekmektedir. Bu becerileri gelistiremeyen 6grenciler akicit ve dogru bir okuma
yapamaz (Bastug & Demirtas Senel, 2022).

Akict okumanin ikinci basamagi ise okuma anindaki hizdir. Okuma hizi,
metnin belirli bir siire igerisinde okunmasi anlamina gelmekle birlikte metnin
anlasilmasini etkileyen 6nemli bir husustur.

Sonuncu basamak ise prozodik okumadir. Prozodinin okuma siirecine
yansitilmasi ile kelimelerin vurgu ve tonlamaya uygun sekilde ahenkli sGylenmesi

mumkin olmaktadir.
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Okuma Hiz1

Kelime tanimanin otomatiklesmesi

Dogru Okuma
Harflerin dogru seslendirilmesi

Akic1 Okumanin Temel Bilesenleri

Prozodi
Kelimelerin vurgu ve tonlamaya uygun sekilde ahenkli
sOylenmesi.
Anlama
—‘ Bir seyin ne demek oldugunu kavrama.

Sekil 2. 2 Akic1 Okumanin Temel Bilesenleri (Aktas, 2021)

Kelime tanima becerisi, uygun hizda okuma, ciimleleri anlam biitiinliigi ve
dil bilgisi kurallarina uygun pargalara ayirip okuma, tonlama ve vurguya dikkat
edilerek okuma gibi unsurlar, akici okumanin 6ziinii olusturmakla birlikte bu
unsurlar okuma sirasinda anlamay1 kolaylastirdig: gibi kisitlamaktadir (Aktasg, 2021).
Bu bilesenler hem akici okuma hem de anlama becerisinin kazandirilmasi i¢in 6nemli

goriilmektedir.
2.2.2. Dogru Okuma

Dogru okuma; akict okumanmn Onemli unsurlarindan biri olarak
goriilmektedir. Sesli ve sessiz okuma sirasinda yapilan hatalar bireyin okuma hizina
ve anlama diizeyine etki etmektedir (Aktas, 2021). Akic1 okumanin bilesenlerinden
biri olan dogru okuma, otomatik ve dogru sekilde kelime tanima becerisi seklinde
ifade edilmektedir (Nichols vd., 2008).

Bastug (2021), akict okumada dogrulugu simgeleyen iki kavramdan birinin
kelime tanima ve digerinin kelimeyi ayirt etme oldugundan bahsetmektedir.
Kelimeyi dogru tanima, akici okuma becerisinin gelisiminin ilk adimi olarak
goriilmektedir. Okuma becerisinin kazandirilmasinda ilk olarak okuyucu harfleri
¢Oziimleyip O0grenir, dogru bir sekilde seslendirir ve daha sonra kelimeleri dogru

tanimlamaya ¢aligir.

17



Kelimelerin dogru bir sekilde okunabilmesi, ¢oziilebilmesi i¢in okuyucularin
su noktalara dikkat etmesi gerekmektedir:

e Harfleri ya da harflerden olusan heceleri dogru sekilde
tantyabilmeleri,

e Sesleri birlestirmelert,

o Kelimelerdeki ortak kaliplart okuyabilmeleri,

e Metindeki kelimeleri seslendirebilmeleri ve anlamini bilmeleri
(Hudson vd., 2005).

Akic1 okuma becerisinin gelistirilmesi igin dogru okuma ve sézciikleri ayirt
etme becerisinin kazandirilmasi o6nemlidir. Prozodik okumanin ve okudugu
anlamanin en 6nemli sarti dogru okuma olarak goriilmektedir. Bu dogrultuda okuma
sirasinda yapilan gereginden uzun duraklamalar, geriye doniisler, yanlis sesletim gibi
hatalar, okumanin devam ettirilememesi ve okuyucunun okudugunu anlayamamasi

ile sonuglanmaktadir (Bastug, 2021).
2.2.3. Okuma Hizi

Okuma hizi, akict okumanin énemli bir bilesenidir. Okuma hizi, sézciikleri
tamima ve okuma zamani olarak ifade edilmektedir. Okuyucu metinde kelime ile
karsilastiginda o kelimeyi taniyip kodunu ¢ozdiikten sonra sesli ya da sessiz bir
sekilde okumaktadir (Bastug & Akyol, 2012). Sozciigii tanima becerisi ile
iliskilendirlen okuma hizi, okuyucunun sozciigii goriip kodunu ¢oziip sesli veya
sessiz okuyana kadarki siire olararak aciklanmaktadir (Bastug, 2012).

Okuyucunun okuma hizi, otomatiklik diizeyini etkileyen bir unsurdur.
Otomatiklik, ses ve kelime tanimay1 birbirine baglayan bir unsur olup kelime tanima
asamasinda, okuyucularin sozciikleri hizli ve hatasiz bir sekilde ¢ézmeleri anlamina
gelir. Okuyucular kelime tanimadaki bu otomatiklik sayesinde ayni1 esnada anlamaya
dair islem gergeklestirebilirler (Samuels & Farstrup 2011°den Akt. Giingér, 2019).
Okuyucular, kelime tanimadaki otomatiklesmeyi gelistirdik¢e, okuma siirecinde sesli
okuma siiresini azaltirken zamaninin daha ¢ogunu anlam kurmak i¢in kullanacaktir
(Saglam vd., 2020). Metindeki kelimeleri bilingli bir ¢aba harcamadan taniyarak
seslendirme olarak da adlandirilan otomatiklik, akic1 okumanin 6nemli unsurlarindan
biridir (Arslan, 2023).

Ciimle ve metin seviyesindeki okuma hizi, belli bir zamanda okunan ciimle

veya metindeki sozciik sayisi ile ifade edilmektedir (Bastug, 2021). Okuyucunun bir
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dakikada okudugu kelime sayisi o okuyucunun hizini ve seviyesini belirlemede bir
Olcli olmaktadir. Fakat burada dikkat edilmesi gereken bir nokta bulunmaktadir. Hizli
okumada bazen yalnizca sesletim 6nemli goriilmektedir bazen ise hiz kavrama ve
anlama dnemsenmektedir. Akict okuma da ise temel odak noktas1 anlama ulagmaktir.
Okuma hiz1 dogru bir sekilde ayarlanamadigi durumlarda anlama igin problem

olusturabilmektedir (Aktas, 2021).
2.2.4. Prozodi

Prozodi kavrami, vurgu ve tonlama ile ilgili bir beceridir. Bu kavram
Tiirkgeye Fransizca “prosodie” kelimesinden gegmistir. Tiirkge Sozliik’te (2023),
“bir siirin bestelenmesinde siirin hece vurgularmmin miizik, vurgu ve yiikselisleriyle
iyice uyusmus olmasi ve bunu saglayan miizik kurallarinin tiimii” ve “vurgu, durak,
ezgi gibi ses bilgisi ogelerinin tamami” seklinde tanimlanmaktadir. Prozodi,
konusmanin ritmik 6zelliklerini tanimlamaktadir. Prozodik okuma ise bir metnin
ritim ve tonlamalara dikkat edilerek okunmasini ifade etmektedir (Dowhower, 1991).
Okuyucu metindeki ctimleleri okurken dildeki ifadeleri imla kurallar1 yardimi ile
dilin ses ve sekil 6zelliklerini dikkate alarak yeniden konumlandirmaktadir (Keskin
vd., 2013). Prozodi kavrami vurgu, tonlama ve zamanlamay:1 kapsamaktadir. Bu
unsurlarin okumada kullanilmasiyla prozodik okumaya ulasilmakta ve dilin kendine
ait ritmi okumada hissedilmektedir (Keskin & Akyol, 2014). Bir baska deyisle
prozodik okuma metnin konusur gibi seslendirilmesidir (Bastug, 2021). Prozodik
okuma, dili ezgisel bir sekilde seslendirmenin yani sira anlama ile de iliskilidir.
Metinlerdeki sozciikler arasindaki anlam iligkilerini belirten bir 6zelliktir. Climlenin
icindeki anlam iliskilerin anlamlandirilmasiyla prozodik okuma dogru bir sekilde
yapilabilmektedir (Ozdemir Erem, 2018). Ayrica prozodinin, dilin ses yapisinin
vurgu, tonlama, ritim gibi unsurlarla birlikte kullanilarak ifade giiciinii yansittigi ayni
zaman da dilsel iletisimi ve anlamay1 destekledigi sdylenmektedir (Hirschberg,
2002’den Akt. Schwanenflugel & Benjamin, 2012). Bir baska ifadeyle prozodi, temel
s0z dizimi ve anlamay1 i¢ine alarak ses tonundaki degisimlere dikkat edilerek anlama
stirecini desteklemektir (Miller & Schwanenflugel, 2008).

Akict okumanin etkin bir seviyeye ulasmasi i¢in dogru okuma, hiz ve
prozodinin okuma siirecine yansitilmasi gerekmektedir. Bu becerilerin birlikte
gosterilmesi akici okuma siirecindeki basarinin Oonemli bir gostergesidir. Bu

bilesenlerden birinin eksikligi, okuma akiciliginin sekteye ugramasina neden
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olmaktadir. Bunun yani sira prozodik okuma daha karmasik bir beceridir ve prozodik
okumada sorun yasanilmamasi igin kelime tanima ve okuma hizinda sorun
yasanmamalidir. Okumada otomatiklesme kazanilmadan prozodik okuma
gerceklesememektedir (Ozdemir Erem, 2018). Birey akici okuma seviyesine
ulagabilmek i¢in, sesli okuma sirasinda dogru okuma, uygun hizda okuma ve metnin
anlamina uygun vurgu, tonlama, duraklama yapma gibi prozodik unsurlara dikkat

etmelidir.

2.3.  Akic1 Okuma Stratejileri

Akict okuma stratejileri; okuma esnasinda okuyucunun hiz, prozodi ve

anlama becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan stratejilerdir.
2.3.1. Tekrarh Okuma

Okuma gii¢gliiklerinin giderilmesi i¢in kullanilan tekrarli okuma yontemi ile
okuma giicliigli yasayan ogrenciler bir okuyucunun onderliginde metni, kolaydan
zora sistematik sekilde birden ¢ok tekrarlayarak okumaktadir. Bu sekilde yapilan
okumalar dogrultusunda okuma giigliigli yasayan Ogrencilerin okuma hatalarinda
diisiis, okudugunu anlama becerilerinde gelisim goriilmekte ayn1 zamanda
motivasyonlar1 artmaktadir (Yilmaz, 2009). Baska bir ifadeyle tekrarli okuma
stratejisi, okuyucunun akici okuyana kadar metni tekrar etmesine dayanmaktadir.
Burada hedeflenen, okuyucunun metni, belirli hizda ve hatasiz okumasidir.
Okuyucuya verilen metin, hedeflenen hiza ulasana ve hatasiz bir sekilde okunana
kadar tekrar tekrar okutulur (Bastug, 2021).

Tekrarli okumanin okumada akiciligin gelismesine yardimct olan etkili bir
yontem oldugu bilinmektedir (Gorsuch & Taguchi, 2008). Tekrarli okuma kolay
uygulanabilir olmasi sebebiyle 6gretmenlerin sinifta sik bagvurduklar: bir yontemdir.
Bu okuma yontemi, okumakta zorlanan 6grenciler igin yararlt bir strateji olarak
goriilmekte; ayrica Ogrencilerin sik sik karistirdigi  sozciiklerin - dogrusunun
Ogretilmesini de desteklemektedir (Cankal, 2018).

Tekrarli okuma i¢in sunlar Onerilebilir (Rasinski 2003’den Akt. Yilmaz,
2006):

e Tekrarli okuma igin 50 ila 500 sozciikten meydana gelen metinler

tercih edilmeli.
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e Okuyucu igin rahat ve sakin bir mekan segilmeli. Eger bir okuyucu
okuma metnini ¢ok yavas bir sekilde okuyorsa (dakikada 50
kelimeden daha az) sesli okumalarla yardima gereksinim
duymaktadir. Bu dogrultuda daha kolay bir okuma metni de tercih
edilebilir.

e Okuyucu, okuma metni tizerinde amaglanan okuma diizeyine gelene
kadar metni seslendirmelidir. Daha sonrasinda ise okuma diizeylerine
gore farkli bir metin belirlenmelidir.

e Okuyucular, secilen okuma metinlerini giinliik olarak okumalidir.

e Okuyucularin okumadaki gelisimi, 6gretmen tarafindan belirlenen

araliklarla 6l¢iilmelidir.
2.3.2. Yankilayia (Eko) Okuma

Yankilayic1 (eko) okuma stratejisi; kelime, ciimle ya da uzun olmayan
metinlerin bir okuyucu ya da 6gretmen tarafindan seslendirilmesinin ardindan,
ogrencinin tekrarlamasi ile yapilmaktadir. Yeniden okuma adi da verilen bu okuma
ile okuyucu, ciimle ya da kelimeleri bir baskasindan sonra aymi sekilde okur.
Etkilesime dayanan bu okuma stratejisi ile okuyucu iyi bir okuyucuyu ya da
ogretmenini model alir (Bastug, 2021). Diger bir deyisle eko okuma 6gretmenin
kelimeyi veya climleyi akici bir sekilde okuyarak bir modelleme yaptiktan sonra
okuyucunun ayni sekilde tekrarlamasi olarak da ifade edilmektedir (Knoll, 2015). Bu
strateji, iki temel konuda ogrencide ilerleme saglatmaktadir. Oncelikle yalmz
okuyamayan, metin i¢indeki sozciikleri ¢oziimleyemeyen dgrenciler bu strateji ile
kelimeleri tanir, ¢oziimler. Ikinci olarak metnin bir model tarafindan (genellikle
ogretmen) akici bir sekilde vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat edilerek okunmasiyla
olumlu bir model gosterilmis olur (Akyol & Kodan, 2016). Bu dogrultuda eko okuma
stratejisi, okuma aninda sesin dogru bir sekilde kullanilmasi1 gerektigi iizerine

yogunlastig1 i¢in yararh bir strateji olarak goriilmektedir (Giines, 2007).
2.3.3. Okuma Tiyatrosu

Akict okuma becerisini kazandirmak igin siklikla basvurulan yontemlerden
biri de okuma tiyatrosudur. Okuma tiyatrosu; 6grencilerin metindeki karakterleri
canlandirirken, rolleri sergilerken metni tekrar tekrar okumalarina imkan

tanimaktadir. Bireyin metindeki karakterin duygularini aktarabilmesi icin, karakteri
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anlamasi gerekmektedir bu yiizden okuma tiyatrosu okumada akiciligi artirmak igin
etkili bir stratejidir (Aktas, 2023). Bu stratejide segilen metnin sesli okunmasi ve
deneyimlenmesi hedeflenmektedir. Ogrenciler verilen metindeki karakterlere gore
gruplara ayrilir. Rollere gore ayrilan Ogrenciler metni tekrar tekrar okurlar bu
okumalar dogrultusunda 6grencilerin akici okuma becerisi gelismektedir (Bastug,
2021). Okuma tiyatrosunun temeli, 6grencilerin bir metni birgok defa okuyarak metin
lizerinde pratik yapmasina ve bu uygulamada kullanilmasi gereken tekrarli okuma
yontemine dayanmaktadir (Kanik Uysal, 2020).

Okumada akiciligi kazandirmanin yaninda bu stratejinin birgok faydasi
bulunmaktadir. Dixon vd. (1996) okuma tiyatrosunun faydalarini su sekilde ifade
etmislerdir:

e Okuma tiyatrosu, bireyleri siirece aktif bir sekilde katarak onlari
motive etmektedir.

e Uygulama icin 6zel bir ekipman gerektirmemektedir.

e Uygulamasi kolaydir.

e Farkli yetenege sahip 6grencilerin basarili olmalarina imkan verir.

e Ogrencilerin is birligi yapmalarina imkan vermektedir.

e Sinif ortamini ve dersi eglenceli héle getirmektedir.

e Farkli 6gretim yontemlerini desteklemektedir.

e Yaraticiligi desteklemektedir.

e Konular1 anlamayr ve pekistirmeyi destekleyen tekrarlar
saglamaktadir.

e Yazili ve sozli iletisimi gelistirmektedir.

Okuma tiyatrolari, diizenli ya da geleneksel tiyatrodan ayrilir. Bu teknikte
okuyucular rollerini ezberlemek durumunda degillerdir. Okuduklar1 metinleri ya da
senaryolar1 kullansalar da kullanmasalar da sahnede ellerinde tutarlar. Ayrica okuma
tiyatrosunda kostiim ve dekora ihtiya¢ duyulmaz. Canlandirma sirasinda okuyucular
genelde ya siralarinda ya da ayakta durmayi tercih ederler. Sinif ortaminda
ogrenciler, bu teknigi uygularken metne bagl kalarak canlandirdiklari karakterin ruh
haline biirliniirler, boylece vurgu, tonlama, telaffuz ve ses tonunu ayarlarlar.
Hikayeyi oynamanin aksine oyuncular sézlii olarak yorumlama yaparlar (NWT’den
Akt. Kanik Uysal, 2018).
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2.3.4. Esli Okuma

Esli okuma, i1yi veya orta diizeyde egitimli kisilerin yardimi ile yapilan bir
okuma stratejisidir. Esli okuma, 6gretmen ve Ogrencinin okuma siirecini birebir
paylastig1 bir okuma etkinligi olarak ifade edilmektedir. Okumanin daha kalic1 ve
etkili hale getirilmesi i¢in se¢ilen okuma yontemidir ve bu yontemde iyi okuyucular,
zay1f okuyucularin okumasinin iyilestirilmesinde énemli bir yere sahiptir (Aytan,
2015). Bu okuma stratejisi, destek ve modellemeye dayali olmakla beraber esli
okumadaki bu destek ve modelleme, 6grencinin okuma siirecinde karsilasacagi
zorluklart agabilmesine yardimei olabilmektedir (Bastug, 2021). Esli okuma stratejisi
ile 6gretmen Ogrencilerle beraber metni okur, okumada zorluk yasayan 6grencilere
yardimer olur. Kullanilan bu strateji ile 6grenciler sesli okumanin yam sira sesli
okuma i¢in bir rol modele sahip olmaktadirlar (Akyol, 2014). Bunun yani sira
Ogretmen disinda oOgrencilerde birbiriyle eslestirilebilmektedir. Eslestirilen
ogrenciler metni doniisiimlii ve tekrarli okuyarak birbirlerinin hatalarini diizeltmekte,
okuma becerisini gelistirmeye yardimci olmaktadir. Bununla birlikte okuma
hatalarinin hemen diizeltilmesi, yapilacak hatalar1 azaltmakta ve okuma konusunda
0z giivenin artmasma yardimci olmaktadir (Akyol, 2014). Eslerin her ikisi de
ogrencilerden segilirse genellikle okuma becerisi iyi olan ile olmayan 6grenci
eslestirilmektedir fakat sinif i¢cinde bu duruma uygun eslestirme yapmak her zaman

miimkiin olmayabilmektedir (Arslan, 2023).
2.3.5. Paylasarak Okuma

Ogretmen ya da okuma seviyesi iyi bir okuyucunun &grenciyi yonlendirmesi
ve yardimci olmasi ile metnin ya da kitabin paylasilarak beraber okunmasidir
(Bastug, 2021). Paylagimli okuma, climle ciimle seklinde yapilabilmektedir. Bunun
yaninda ¢ok uzun olmamasi1 durumunda sayfa sayfa da yapilabilmektedir. (Saglam
vd., 2020). Bu strateji, 6grenciye metnin bir kisminda bagimsiz okuma imkani
tanindigindan G6grencinin metne ilgi duymasini saglayip basarabildiginin farkina
varmasini saglamaktadir (McLoughlin, 2010’dan Akt. Uzunkol, 2013).

Alanyazinda paylasimli okuma olarak da adlandirilan bu strateji, 6grencilerin
rehber esliginde ya da bireysel okuma gibi baska okuma etkinliklerinde zorluk
yasayabilecekleri metinleri anlamalarina yardimer olmaktadir. Ayrica bu sayade

okuyucular grup halinde oturur ve beraber okunan metnin anlamini is birligi i¢inde
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coziimlemeye calisirlar. Bu dogrultuda yapilan okuma etkinligi sayesinde

Ogrencilerin sosyal becerileri de gelisim gostermektedir (Karatay vd., 2020).
2.3.6. Kelime Tekrar: Teknigi

Kelime tekrari teknigi, okuma zorlugu yasayan ogrencilerin okuma
hatalarinin giderilmesinde kullanilan bir stratejidir (Yilmaz, 2008). Bu strateji,
Ogrencinin okuma aninda hatali okudugu kelimelerin tekrar tekrar okunarak hatalarin
giderilmesine yonelik ¢alismalar1 i¢ine almaktadir (Gedik & Akyol, 2022).

Teknigin uygulaniginda okuma gii¢liigii yasayan kisi metni sesli okur, okuma
seviyesi daha yiiksek olan kisi ya da 6gretmen bu sirada okuma yapan kisiyi dinler.
Okuma etkinligi oncesi hazirlanan kartlara, hatali okunan kelimeler not edilir ve
ogrencilerden kelimelerin tekrar okunmasi beklenir. Okumasit dogru yapilan
kelimelerin oldugu kartlar toplanir, yanlis okunan kelimelerin oldugu kartlar ise
tekrar okunur. Ogrenci tarafindan kelimeler dogru okunana kadar ¢alisma siirdiiriiliir
(Rosenberg, 1986’dan Akt. Y1lmaz, 2008).

2.3.7. Koro Okuma

Bir grup 6grencinin metni birlikte okumasi olarak tanimlanan koro okuma
stratejisi, 6zel olarak ritim ve hece uyumu olan prozodik niteliklerin 6n planda oldugu
siir gibi tilirlerde gergeklestirilebilir (Cankal, 2018). Siir gibi metinler, i¢inde ritim
bulundurdugu icin koro okumada o6zellikle kullanilabilecek tiirler olarak
goriilmektedir (Richek vd., 2002’den Akt. Kaman, 2012).

Koro okuma, dogal ve es zamanli prozodik modelleyi i¢inde barindirdigindan
ogrencilerin prozodik okuma becerilerinin gelisim gostermesine yardimci olabilir ve
kelime tanimada yasadiklar1 zorluklarin azalmasina etkisi olabilir (Akyol, 2014). Bu
sekilde yapilan okumalar ile okuma gii¢liigli yasayan 6grenciler grup arkadaglarina
yetismek adina daha fazla ¢aba gostererek onlarin seviyesine daha rahat
gelebilmektedirler (Sahin & Melanlioglu, 2021).

Bu stratejinin uygulama siirecinde, bir grup 6grenci ya da sinif bu strateji ile
metnin bir kismin1 yiiksek sesle beraber okur. Bu esnada iyi bir okuyucu ya da
ogretmen Ogrencilerle birlikte metni okuyabilir (Bastug, 2021). Bunun yani sira
farkli gruplar tarafindan metinden farkli béliimler okunabilir. Bu strateji, 6grenciler

tarafindan eglenceli bulundugu ve onlarin anlamli tekrarlar yapmalarina imkan
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tanidig1 icin etkili bulunmakta, 6grenciler tarafinda da sevilmektedir (Richek vd.,

2002’den Akt. Kaman, 2012).

2.4. Akic1 Okuma ve Okudugunu Anlama

Temel bir beceri olan okuma becerisi yabanci dil 6gretiminde, diger
becerilerin  gelistirilmesinde Onemli rol oynamaktadir. Okuma becerisinin
kazandirilmasi; dinleme, anlama, yazma ve konusma gibi becerilerin daha etkili bir
sekilde kullanilmasini saglamaktadir (Sen, 2015). Okuma,; telaffuza dikkat etme,
metinler araciligiyla kelime bilgisini artirma, metinden yola c¢ikarak dil bilgisi
kurallarini 6grenme, verilmek istenen mesaj1 anlamlandirma ve yorumlama sirasinda
farkli becerileri kullanma ayrica verilen metinlerle dilin kiiltiirel unsurlarinin farkina
varma gibi birgok yonden dil 6gretimine destek olmaktadir (Kuzu, 1999). Okuma
tiim bilgilerin 6gretilmesinde temel bir beceri olmasinin yani sira Tiirkgenin yabanci
dil olarak 6gretiminde énemlidir. Yabanci dil 6grenenlerin dil 6grenme amaglarina
yonelik sekillenen okuma egitiminin de ilk amaci, metni anlamlandirmaktir
(Altunkaya, 2015). Okuma temelde bir anlam kurma siirecidir yani okumanin temel
amaci anlamadir (Aktas, 2022). Giines (2021) anlama becerisini, metinden alinan
bilgileri zihinde isleme, 6n bilgilerle birlestirip anlamlar iiretme gibi farkli islem
basamaklarini ve siiregleri barindiran karmasik bir etkinlik olarak tanimlamaktadir.
Benzer sekilde Ulper (2021), okunan metnin anlamlandiriimasini okuma ediniminin
temel amaci olarak ifade etmektedir. Okuma edinimi sirasinda olusan biligsel
siiregler, okunan metnin sundugu bilgiler g¢ercevesinde anlam ¢ikarmay:1 ifade
etmektedir. Bu islem okuyucunun etkin bir sekilde katilimini gerektirdigi icin okuma
siireci es zamanli1 olarak anlam kurma siirecidir.

Ana dilde oldugu gibi yabanci dilde de, okudugunu anlama becerisi bireyin
etkili iletisim kurabilmesi i¢in dnemli goriilmektedir (Altunkaya, 2016). Yabanct
dilde okudugunu anlama, ana dilde okudugunu anlamaya gore daha karmasik bir
siireci kapsamaktadir. Bireylerin ana dillerinden farkli olarak 6grendigi dile ait
sesleri, alfabeyi, kelimeleri, ciimle yapisin1 6grenmesi, bu 6grendiklerini zihninde
sentezlemesi ve yeni bir diisiinceye varmasi gerekmektedir (Erdem vd., 2017). Ana
dilde ve ikinci dilde okudugunu anlamlandirma siirecinde etkili olan bazi unsurlar
goriilmektedir. Bu unsurlarin belirlenmesinde su sorulara cevaplar aranmaktadir
(Aygtines, 2007):

e ikinci dil edinen birey neden okur?
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e Ikinci dil edinen birey neler okur?
e Ikinci dil edinen birey nasil okur?
e Ikinci dil edinen birey okuma siirecini nasil islemler?
e ikinci dil edinen birey okudugunu nasil anlamlandirmak igin neler
yapar?
e ikinci dil edinen bireyin okuma ile ulasmak istedigi amag nedir?
Bu sorular dogrultusunda okudugunu anlamlandirma siirecine dair unsurlar

su sekilde verilebilir (Aygiines, 2007):

— 1) Okuma Amaglar1

— 2) Metinler

— 3) Okuma Bigemleri

—  4) Okumanin Islemlenmesi

Okuma ve Anlamlandirma

5) Okuma Becerileri /
Stratejileri

— 6) Okuma Hedefleri

Sekil 2.3 Okuma ve Anlamlama Siirecini Etkileyen Etmenler (Aygiines, 2007)

Okuma, dilsel ve biligsel siiregleri kapsayan ¢ok boyutlu karmasik bir siiregtir.
Birey iyi bir okuyucu olmak i¢in metni uygun hizla, dogru bir sekilde, vurgu ve
tonlamaya dikkat ederek okuyabilmelidir (Kodan, 2015). Bu dogrultuda bireyin
okuma akiciligini kazanmasi, okudugunu anlamlandirma siirecinde 6nemli bir yere
sahiptir. Akicilik, yazili bir metni anlamak i¢in okuma siirecinde dilsel ve bilissel
becerileri kullanarak metni uygun bir hizla vurgu ve tonlamaya dikkat ederek
okumakla iligkilidir. Okunan metni anlamlandirmak igin okuma akiciligina sahip
olmak ve metni belirli bir hiz ile okumak gerekmektedir (Ulper, 2021). Samuels

(1997), akict okuma ve okudugunu anlama becerisi arasinda pozitif yonde anlamli
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bir iligki oldugunu ifade etmektedir. Okumada akiciligi kazanan bireyler metni hizli,
dogru ve anlaml bir sekilde okuyabilmektedirler (Pang vd., 2003).
Anlamay1 da kapsayan okuma, bir¢ok karmasik bilesenlerden olusmaktadir.

Bu bilesenlerin i¢inde akici okumada yer almaktadir. Grabe ve Stoller (2011),

okumanin bilesenleri su sekilde vermektedir:

Okuma Amaglan
e Basit bilgi edinimi i¢in
okuma
e GOz atmak igin yapilan

o Bilgileri birlestirmek i¢in
okuma

*  Yazmak igin okuma

e Elestirel diisinme igin
okuma

e Genel dizeyde anlama
i¢in okuma

Okumamn
Karmasik
Dogasinda
Dikkate
Ahnmasi
Gereken

Akic1 Okuma Siiregleri
s Hizl bir siireg
e Verimli bir siireg
e  Etkilegimli bir siireg

okuma e Stratejik bir siireg
s Metinlerden bilgi s  Esnek bir siireg
ogrenmek i¢in okuma »  Degerlendirme siireci

e Amaca yonelik bir
siireg

e Anlama siireci

o Ogrenme siireci

e Dil bilimsel siireg

Okumamn Bilesenleri Faktirler Okuma Modelleri
* Diisiik seviye bilesenler s Mecazi Modeller
o  Sozciiksel erigim o Asafidan  Yukariya
e Siz dizimsel ¢oziimleme Modeller
e Anlamsal olusum e  Yukanidan Asagiya
* Yiiksek seviye bilesenler Modeller
e Yiiksek seviye siiregleri o  FEtkilesimli Modeller
e Anlama igin metin modeli e Belirli Okuma
e Okuyucu yorumu igin Modelleri
durum modeli s  FEtkilegimli Telafi
e Arka plan bilgisi Modeli
kullamm ve gikarimda s Kelime Tamima
bulunma Modelleri
e Yonetim kontrol siiregleri ¢ Basit Okuma Modeli
s Cift Kodlama Modeli

Sekil 2. 3 Okumanin Karmagik Dogasina Genel Bir Bakig (Grabe & Stoller, 2011)

Akict okumanin bilesenleri olan dogru, hizli ve prozodik okuma, bireyin
okudugunu anlama becerisinin gelisimini desteklemektedir. Akici okuma siirecinde
birey, bilissel diizeyde kelimelerin anlamini ¢6ziimlemektedir. Bu ¢oziimleme
stirecinde ses birimlerin anlagilmasi, dogru okuma ve okuma hiz1 ile birlestirilerek

saglanmaktadir (Tiifekgioglu, 2013).
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Kelimeleri akici bir sekilde okuyamayan bireyler, kelime tanima ve ayirt
etme asamasinda vakit kaybettikleri i¢cin okuduklar1 metni anlama asamasinda zorluk
yasayabilmektedirler (Kaya & Dogan, 2016). Bireyin, okumanin anlamlandirma
boyutuna ulasabilmesi i¢in akici okuma becerisini kazanmasi gerekmektedir
(Ozdemir & Bas 2020). Bu becerinin kazandirilmasi ise bir siireci kapsamaktadir.
Grabe ve Stoller (2011) akict okumanin gerceklestirilebilmesi igin gerekli siirecleri

sOyle ifade etmistir:

. Akict okuma; hizli gergeklesen bir stiregtir.

. Akict okuma; etkili bir okuma siirecini saglamaktadir.

. Akic1 okuma; etkilesimli bir siireci iginde barindirmaktadir.

. Akic1 okumay; stratejilerin kullanildig: bir siirectir.

. Akic1 okuma; esnek bir siirectir.

. Akicit okuma; degerlendirme stirecidir.

. Akict okuma; belirli amaglar dogrultusunda gerceklesen bir siirectir.
. Akic1 okuma; anlamlandirma siirecidir.

. Akic1 okuma; 6grenme siirecidir.

. Akict okuma; dil bilimsel siireci de kapsamaktadir.

Akict okuma, anlamaya yardimct oldugu igin bu becerinin kazandirilmasi
onem tagimaktadir (Pikulski & Chard, 2005°den Akt. Yildiz, 2013). Akici okumanin
okuma becerisi i¢in 6nemli olmasi, okudugunu anlamayla olan iligkisinden
kaynaklanmaktadir. Yapilan pek c¢ok aragtirma da akici okuma becerisi ile
okudugunu anlama arasinda pozitif yonlii iliskiler bulundugundan bahsedilmektedir
(Bastug & Keskin, 2012). Ogrencilerin akic1 okuma basarilar artik¢a okuduklarmi
anlama basarilar1 da arttig1, okuma problemi yasayan 6grencilerin ise okuduklarini
anlamlandirmada sorun yasadiklari yaygin olarak goriilmektedir (Bastug, 2021).

Tiirkceyir yabanci dil olarak Ogreten bir egitmen, okudugunu anlama
becerisini kazandirmak i¢in, bireylere akici okuma becerisini kazandirmasi
gerekmektedir (Altunkaya & Erdem 2017). Akici okuma becerisini otomatik hale
getiren Ogrenci metni okurken biitlin biligsel kaynaklari metni anlamak igin
kullanacaktir (Arslan, 2023). Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
akic1 okumay1 saglayan 6grenciler harfleri seslendirmenin yani sira okuduklarini
anlamlandirmada kolaylik yasayacaklardir. Bu dogrultuda ogrencilerin okuma

becerisinin gelistirilmesi i¢in okuma becerisi ile iligkili olan degiskenlere hakim
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olunmasi, farkli yontem ve stratejiler kullanilmasi Onemli goriilmektedir

(Tiifekgioglu, 2013).

2.5. Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde Okuma Becerisinin Yeri

Teknolojinin gelismesi ve diinyanin giderek kiiresellesmesiyle insanlar
birbirleri ile daha rahat iletisim kurabilir bir duruma gelmistir. Diinyanin birgok
yerine rahatlikla ulasilabilirligin saglanmasiyla dil 6grenimi de ihtiya¢ haline
gelmeye baglamistir. Cok dilli ve ¢ok kiiltirli bir yapilanmanin gorildiigi
Avrupa’da karsilikli anlay1s ve hog goriiniin saglanmasi, kiiltiirler arasi farkliliklar ve
birbirlerini taniyamamadan kaynaklanabilecek 6n yargilarin Oniine gegebilmek
adina ¢ok dilliligin tesvik edilmesi 6nemli bir politika olmustur (Arslangilay, 2019).
1900’1 yillardan beri Avrupa Konseyi bireylere yonelik ¢ok dilliligi ve kiiltiirel
yetiyi gelistirebilmeyi amaglayarak ¢aligmalar yapmis ve 21. yiizyilda yabanci dil
O0grenme ve kiiltiirel deneyimler kazandirmaya yonelik Avrupa iilkelerinin dil
amaglarini, dil politikasin1 gosteren iki giincel temel referans ortaya ¢ikarmislardir:
Bunlar ‘Avrupa Ortak Basvuru Metni’ ve ‘Avrupa Dil Portfoyii’diir (Yiicel, 2006).

Avrupa Birligi’nin politikalarindan biri olan “’Diller i¢in Avrupa Ortak
Basvuru Metni’’ ¢ok kiiltiirliiliik ve ¢ok dillilik hedefine odaklanarak bireylere ana
dili disindaki yabanc1 bir dilde yetenek kazandirmay1 amaglayan kapsamli ve sistemli
bir dil 6gretim programini icermektedir (Tulumcu, 2014). Avrupadaki dil 6grenim
programlarini, program talimatlarini, sinav ve ders kitaplar1 gibi konulart kordine
etmeyi amaglayan bir ¢ergeve sunmayi1 da hedeflemektedir (Yagmur Sahin & Aydin,
2014). Avrupa’nin dil politikasinin ortak bir ¢ergeveye oturturulmasini amaglayan
program, Avrupali devletlerin uygulama calismasina yonelik ortaya ¢ikmis olmakla
beraber gelistirilerek 2001 yilinda yayimlanmistir (Deniz & Uysal, 2010).

D-AOBM, iletisim aract olarak dillerin Ogretilmesini ve Ogrenilmesini
tesviklendirmektedir (2021, s.32). Ayn1 zamanda yabanci dil 6gretiminde dil
edinimini bu siiregle iliskilendirilen bilgi ve becerileri, iletisimsel durumlari ve
alanlara dair durumlar1 anlasilir bir bicimde ifade eden bir belge 0Ozelligi
gostermektedir (Sahin, 2010). Ayrica hazirlanan bu metin, Avrupa iilkelerinde hedef
dillere yonelik Ogretim programlarinin, program yonergelerinin, smnav ve ders
kitaplarmin vb. materyallerin hazirlanmasi i¢in de zemin hazirlamaktadir (TELC,
2013, s.11). Bu program ile uluslararasindaki ‘’model diller’’ alaninda seffaflig
artirmak amag¢ edinilmistir (Kdse, 2005, s.17). Bu ortak ¢erceve metnin
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olusturulmasindaki amacin yabanci dil 6gretim esaslarini ortak temeller altinda bir

araya getirmek oldugu sdylenebilmektedir (Ozdin, 2020). D-AOBM nin ifade edilen

amaglar1 sunlardir (2021, s.32):

e Farkli tilkelerdeki egitim kurumlar arasinda is birligini desteklemek,

e Dil niteliklerinin karsilikli olarak taninmasi i¢in saglam bir temel
ortaya ¢ikarmak,

e Ogrenenlerin, o&gretmenlerin, ders planlamasi yapanlarin, smav
kurumlarmin ~ ve egitim  yoneticilerinin  konumlanmalarina,

calismalarini organize etmelerine destek olmak.

D-AOBM,; derslerin organizasyonunu kolaylastirmak ve bireylerin gelisim

diizeyini ifade etmek igin alti ortak bagvuru seviyesini sunmustur (2021, s.40).

Metinde verilen alt1 seviyenin degistirilemez olmasi amaglanmis, A1 ve A2 seviyesi

“Temel kullanic1”, Bl ve B2 seviyesi “Bagimsiz kullanic1”, C1 ve C2 seviyesi

“Yetkin kullanic1” olarak ii¢ kategoriye ayrilmistir. Seviyelerin genel tanimi tablo

halinde verilmistir.

Tablo 2. 2 Ortak Oneri Diizeyleri Genel Basamaklar Kiimesi (Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesi, 2013, 5.31)

C2

Okudugu ve duydugu her seyi zorluk ¢cekmeden anlayabilir. Farkli yazili ve sozlii kaynaklardan edindigi bilgileri
Ozetleyebilir; gerekge ve acgiklamalari baglantili bir anlatimla dile getirebilir. Kendini aninda, ¢ok akici ve agikga

ifade edebilir. Coziimii gili¢ olan konularda da ince anlam farkliliklarini vurgulayabilir.

C1

Genis ¢apta, iddiali, uzun metinleri anlayabilir ve ima edilen anlamlart da kavrayabilir. Sik sik sozciik arama
zorunlulugu duymadan kendini aninda ve akici bir dille ifade edebilir. Dili, toplumsal ve meslek yasaminda, egitim
ve 6gretimde etkin ve esnek bir sekilde kullanabilir. Karmagik konularda goriislerini agik, diizenli ve ayrmtili bigimde

belirtebilir. Bu sirada ¢esitli dilsel araglari uygun sekilde kullanarak metinleri birbirine baglayabilir.

B2

Soyut ve somut konular igeren metinlerin igerigini ana hatlartyla kavrayabilir; kendi uzmanlik alanindaki tartigmalari
da anlayabilir. Kendini o denli akici ve aninda ifade edebilir ki, anadilli konusurlariyla az g¢aba gostererek
anlasabilmesi miimkiindiir. Kendini genis bir konu alaninda belirgin ve ayrintili bir sekilde ifade edebilir, giincel bir

konuda goriisiinii belirtebilir ve ¢esitli olanaklarin olumlu ve olumsuz yonlerine deginebilir.

B1

Anlasilir ve 6lgtinlii bir dille konusuldugunda, is, okul, bos zaman etkinlikleri vb. gibi bilinen seyler s6z konusu
oldugunda, konugmanin ana hatlarim anlayabilir. Ogrenmekte oldugu dilin konusuldugu iilkeye yaptig1 yolculuklarda
karsilastigi ¢ogu zorluklarin iistesinden gelebilir. Bilinen konularda ve ilgi duydugu alanlarda kendini basit ve
baglantili olarak ifade edebilir. Deneyim ve olaylar hakkinda bilgi verebilir; hayal, beklenti, amag¢ ve hedeflerini

anlatabilir, tasar1 ve goriislerinin kisa gerekgelerini gosterir ya da bunlara agiklamalar getirebilir.

A2

Tlgi alantyla ilgili ciimleleri ve sikca kullanilan anlatimlar1 (6rnegin, kisi ve aileyle ilgili bilgileri, ahsveris, is, yakin
¢evre) anlayabilir. Bilinen aligilmis konularda, dogrudan dogruya bilgi aligverisi s6z konusu oldugunda, aligilagelmis,
basit durumlarda kendini ifade edebilir. Gegmisi, egitimi, ¢evresi ve dogrudan gereksinimleriyle baglantili seyleri

basit dilsel araglar yardimiyla anlatabilir.

Al

Somut ihtiyaglarin karsilanmasini amaglayan, bilinen giinliik ifadeleri ve oldukga basit climleleri anlay1p kullanabilir.
Kendini tanitabilir, bagkalarini tanistirabilir. Bagkalarina, kendileri hakkinda (6rnegin, nerede oturduklari, kimleri
tanidiklar1 ve nelere sahip olduklart) sorular yoneltebilir ve sorulan benzeri sorulari yanitlayabilir. Karsisindaki kisiler

yavas ve anlagilir bir bigimde konusuyorlar ve de yardimci oluyorlarsa, onlarla basit yollardan anlasabilir.

30




Cerceve metinde okumanin amaclarindan; diisiince sahibi olmak i¢in okuma,
bilgi ve sav i¢in okuma, serbest zaman etkinligi olarak okuma, yonergeleri okuma,
yazigmalari okuma seklinde bahsedilmektedir. Dil diizeylerine gore Yyeterlilik

tanimlar ise su sekilde verilmistir (2021, s.57):

Tablo 2. 3 Genel Okudugunu Kavrama (2021, s.58)

Genel Okudugunu Anlama

flgi alanlarryla ilgili konularda karmasik olmayan olgusal metinleri tatmin edici 6l¢iide

B1 kavrayarak okuyabilir.

Tablo 2.3’te okudugunu kavrama, yazili ve isaret dilindeki metinleri
kapasayacak sekilde degerlendirilmektedir. Buna gore B1 diizeyindeki bir dil
kullanicisinin kendi alanm ile ilgili konularda karmagik olmayan metinleri yeterli

seviyede kavrayarak okuyabilecegi goriilmektedir.

Tablo 2. 4 Yazigmalar1 Okuma (2021, s.58-59)

Yazismalar1 Okuma

Kisisel mektuplardaki olay, duygu ve dilek betimlemelerini bir mektup arkadasiyla
B1 diizenli yazisacak derecede iyi anlayabilir.
Nispeten ayrintili olay ve deneyim betimlemesi yapan karmasik olmayan kisisel mektup,

e-posta veya ilanlari anlayabilir.

Mesleki ilgi alanina giren standart resmi yazigma ve ¢evrim i¢i ilanlar1 anlayabilir.

Tablo 2.4’te kisisel ve resmi yazigsmalar ele alinmaktadir. Buna gore, Bl
diizeyindeki dil kullanicisinin kigisel mektup ve yazigmalari, mesleki ilgi alam

dogrultusundaki yazismalar ve ilanlar kavrayabilecegi goriilmektedir.
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Tablo 2. 5 Fikir Sahibi Olmak Igin Okuma (2021, 5.59-60).

Fikir sahibi olmak icin okuma

Istenen bilgiyi bulmak igin daha uzun metinleri tarayabilir ve belirli bir gérevi yerine
getirmek i¢in bir metnin farkli yerlerinden veya farkli metinlerden bilgi toplayabilir.

Dergilerde, brosiirlerde veya internetteki karmasik olmayan olgusal metinleri tarayabilir,
Bl ne hakkinda olduklarimi belirleyebilir ve kullanish bilgi icerip igermediklerine karar

verebilir.

Mektup, brosiir ve kisa resmi belgeler gibi giindelik materyallerdeki ilgili bilgileri
bulabilir ve anlayabilir. Gida maddeleri ve ilaglarin iizerinde yazan hazirlama ve
kullanimla ilgili 6nemli bilgileri anlayabilir.

Bir makale, rapor veya elestiri yazisinin ihtiya¢ duyulan konu ile ilgili olup olmadigini
degerlendirebilir.

Cok fazla kisaltma olmamasi kosuluyla gazete ve dergilerdeki basit ve anlagilir sekilde

hazirlanmis olan reklamlardaki 6nemli bilgiyi anlayabilir.

Tablo 2.5 incelendiginde, B1 diizeyindeki dil dgrenicisinin dergi, gazete,
brostirler ve kisa resmi belgelerdeki karmasik olmayan bilgileri anlayabilecegi

goriilmektedir.

Tablo 2. 6 Bilgi ve Sav i¢in Okuma (2021, 5.60,61).

Fikir sahibi olmak icin okuma

flgi alanlar1 ve galismalariyla ilgili olan konularda karmagik olmayan olgusal metinleri
anlayabilir.

Insanlarin fikirlerini paylastig1, asina oldugu veya ilgi alanina giren giincel konulardaki
kisa metinleri (6r. cevrim i¢i bir tartisma forumuna yapilan 6nemli katkilar veya editore
yazilmig okur mektuplari) anlayabilir.

Agikea isaret edilen tartismaci metinlerdeki ana sonuglar belirleyebilir.

B1
Sunulan konunun ele alimmasindaki bir dizi tartismay1 detayli olmasa bile fark edebilir.

Asina oldugu konularla ilgili karmagsik olmayan haber makalelerindeki 6nemli noktalari
ayirt edebilir.

Tekrar okumak igin yeterli zamani olmast kosuluyla ilgi alanina giren asina oldugu
konulardaki olgusal ¢ogu bilgiyi anlayabilir.

Miize sergileri ve sergilerdeki aciklayici panolarda yer alan betimleyici notlarin ana

noktalarimi anlayabilir.
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Tablo 2.6’da bilgi ve sav i¢in okuma, kisinin elindeki hedef i¢in uygunluguna
karar verdigi yazili veya isaret dilindeki bir metni dikkatli bir sekilde incelemesini
icermektedir. Bu dogrultuda Bl diizeyindeki dil Ogrenicisinden basit kisa
bilgilendirici metinleri, ilgi alanina giren ve aliskin oldugu konulardaki metinleri
aymi zamanda giincel konulardaki basit diizeydeki metinleri anlamasi
beklenmektedir. Genellikle yapilacak detayli okumalar dil 6grenicisinin meslek

yasami ile iliskilendirilmektedir.

Tablo 2. 7 Yonergeleri Okuma (2021, 5.62)

Yonergeleri okuma

seklindeki yonerge ve prosediirleri anlayabilir.

flgili siire¢ ve iiriine asina olmasi kosuluyla kullanma kilavuzu gibi araliksiz metin

Ambealaj iizerinde verilen basit yonergeleri (6r. pisirme yonergeleri) takip edebilir.

kilavuzundakileri) anlayabilir.

B1 Bir techizat pargasi igin agik¢a ifade edilmis karmasik olmayan yonergeleri anlayabilir.

Cogu kisa giivenlik yonergelerini (6r. toplu tasimada veya elektrikli bir te¢hizat kullanim

Tablo 2.7°de deginilen yonergeleri okuma, bilgi i¢in okumanin uzmanlhigi
kapsayan ¢esidi olmakla birlikte yine yazili veya isaret dilindeki metinler ile
alakalidir. Tablo incelendiginde B1 diizeyindeki dil 6grenicisinden, asina oldugu ya

da olmadig: basit karmagsik olmayan uyar1 ve yonergeleri anlamasi1 beklenmektedir.

Tablo 2. 8 Serbest Zaman Etkinligi Olarak Okuma (2021, s.62,63.)

Yonergeleri okuma

noktalarini anlayabilir.

Karmasik olmayan bir dil ve tarz kullanilmas1 kosuluyla basit siir ve sarki sozlerini anlayabilir.

Daha genis bir izleyici igin hazirlanmis gazete/dergilerin film, kitap, konser vb. anlatimlarini okuyabilir ve ana

B1 yer, olay, agikca ifade edilen duygu ve bakis acis1 betimlemelerini anlayabilir.

kullanimina sahip hikayelerin, basit romanlarin ve ¢izgi romanlarin olay orgiisiinii takip edebilir.

Yiiksek kullanim sikligina sahip giindelik dil kullanan anlatilardaki, kilavuzlardaki ve dergi makalelerindeki

Temelde bir yolculuktaki olaylar1 ve yazarin tecriibe ve kesiflerini anlatan bir seyahat giinliigiinii anlayabilir.

Diizenli sozliik kullanimi yardimiyla agik ve dogrusal bir akisa ve yiiksek siklik derecesi olan giinliik dil

Tablo 2.8, kurgu ve kurgu olmayan yazili veya isaret dilindeki metinleri

igermektedir. Bunlar kisinin ilgi alan1 dahilinde okudugu diger metin tiirlerinin yani
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sira, yaratict metinleri, farkli edebiyat tiirlerini, dergi ve gazete makalelerini, internet
giinliiklerini veya biyografileri barindirabilir. B1 diizeyindeki dil 6grenicisinden
basit diizeydeki siir, sarki sozlerini ve seyahat giinliiklerini kavramalar
beklenmektedir. Bunun yani sira film, kitap, basit roman ve c¢izgi roman gibi
tirlerdeki ana hatlar1 anlayabilmeleri ve olay orgiilerini takip edebilmeleri

beklenmektedir.

2.6.  Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Okuma Kaygisi

Tiirkge Sozliik’te (2023) kayg1 “Uziicii veya kétii bir sey olacak korkusundan
dogan tedirgin edici duygu, diisiince, tasa, endise, gam” ve “Genellikle kotii bir sey
olacakmus diisiincesiyle ortaya ¢ikan ve sebebi bilinmeyen gerginlik duygusu ™ olarak
tamimlanmustir. Kaygi genel olarak kotii bir sey olacakmus fikriyle kisilerde meydana
gelen korku, gerginlik, endise ve viicutta olusan degisiklerdir. Nedeni agik olmayan,
somut bir tehlike olmamasina karsin bireyin yasadig1 husursuzluk, endise, gerginlik
durumu kaygi olarak ifade edilmektedir (Sahin, 2019). Bir diger ifadeyle kaygi, 6zerk
sinir sisteminin uyarilmasiyla iliskili 6znel bir gerginlik, huzursuzluk, sinirlilik ve
kaygi hissidir (Horwitz vd., 1986’dan Akt. Subasi, 2014). Somut anlamina
bakildiginda sikigtirmak anlamina gelen kaygi ayni zamanda ruhsal bir tepkidir
(Ersiimer, 2022). Ayrica kaygi, genel olarak tehlike korkusunun bireyde
olusturabilecek tedirginlik ya da akil dis1 korku durumu olarak da goriilmektedir
(Manav, 2011). Aydin ve Sezgin (2008) ise kaygiy1, hissedilen bir tehdide kars
hazirlanma siirecinde algilanan zayiflik duygusunun yasandigi duygusal bir durum
olarak ifade etmektedir. Ayrica kaygi, bireyin bir uyariciyla karsi karsiya geldiginde
hissettigi, bedensel, duygusal ve zihinsel degisimler ile beliren bir uyarilma durumu
olarak da ifade edilmektedir (Tas, 2006’dan Akt. Dogan, 2008). Diger yandan
Ciiceloglu (2022), kaygi kavramini tanimlanin zor oldugunu belirtmekle birlikte bu
durumun tiziintii, sikinti, yenilgi duygusu, zayiflik, belirsizlik ve yargilanma gibi
heyecan yaratacak durumlardan birini ya da birden fazlasi igerdigini ifade
etmektedir.

Insanlar hayatin birgok aninda inanglari, fiziksel goriiniisleri, sosyal ve is
ortamlari, 6z giiven eksikligi, benlik saygisi, stres ve benzeri durumlardan dolay1
kaygi duymaktadirlar. Ciiceloglu (2022), bir¢ok durumda karsimiza ¢ikan kaygi
durumunun meydana gelmesine yol acan bazi ortamlardaki bazi ortak taraflari su
sekilde genellemistir:
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e Destegin durdurulmast,
e Negatif bir sonucu beklemek,
e lgsel zitlik,
o Belirsizlik.
Birey, hayatin birgok alaninda kaygi yasamaktadir. Ortaya ¢ikan bu kaygi
durumu 6grenme siirecinde de kendini gostermektedir. Ciiceloglu (2022), kayginin
her insanda farkli farkli seviyelerde kendini gdsterdigini sOylemektedir ve kaygi

diizeyi ile 6grenme arasindaki iliskiyi su sekilde vermektedir:

En yiiksek verimlilik

Yiksek l

Ogrenmenin verimliligi

Panik
Diisiik l

Diisiik Yiiksek

Sekil 2. 4 Kayg1 Derecesiyle Zor Bir Konuyu Ogrenme Arasindaki iliski

Kayginin ¢ok diisiikk oldugu hallerde 6grenme siireci verimli degildir. Orta
derecedeki kaygi ise 6grenmenin gergeklesebilmesi igin en iyi ortami hazir hale
getirmektedir. Kaygi, orta derecenin tizerine ¢ikarak yiikseldik¢e 6grenmenin verimi
azalmaktadir. Ogrenme siirecini etkileyen kaygi ayn1 zamanda yabanci dil 6grenme
siirecinde karsimiza c¢ikmakta, bunun beraberinde dil &grenme siirecini
etkilemektedir. Altunkaya (2015), 6grenme siirecinde ortaya g¢ikan yabanci dil
kaygisin1 yasamin tiim donemine yansimayan siireksiz bir kaygi tiirii olarak ifade
etmektedir. Bu kaygi durumunun bir¢ok nedenden kaynaklandigi goriilmektedir. Bu
siiregte kisisel kaygilar, dil 6grenmeye dair Ogrenci inanglari, egitmenin dil
Ogretimine karsin inanglari, dil siniflartyla ilgili kaygi, egitmen ve 6grenci etkilesimi,
dil testlerine karst duyulan kaygilar 6grenme siirecini etkileyen unsurlar olmakla
birlikte yabanci dil 6grenme kaygisina sebep oldugu goriiliir (Young, 1991). Bu

unsurlarin yani sira Huang (2012), yabanci dil kaygisinin kaynaklarini benlik saygist,
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rekabetgilik, inanglar, hedef dilin kiiltiiriiyle karsilasma seklinde ifade etmektedir.
Yabanct dil 6grenme kaygisi ile ilgili ¢alismalardan uyarlanan ve kayginin
olusmasinda etkili olan olast sebepler ise sunlardir (Price, 1991; Horwitz, 1988;
Maclntyre, 1999; Oxford, 1999’dan Akt. Varisoglu & Varisoglu, 2018):

e Ogrencinin, yasitlariin karsisinda konusmak mecburiyetinde olmasi,

e Yiiksek kaygi diizeyine sahip olan 6grencilerin kendileriyle dalga

gecilmesinden ve komik bir duruma diismekten korku duymalart,

e Dogru telaffuz etme kaygisi,

e FEtkiliiletisim kuramama ve kendini ifade etmede ¢ekingen davranma,

e Konusma dersinde hata yapmaktan ve Ogretmenler tarafindan

olumsuz degerlendirilmekten duyulan korku,

e Harika bir aksanla konugmaya c¢alisma,

e Yeni bir dil 6grenmenin zorlugu,

e Smavlardan yiiksek puan alamama kaygisi,

e [letisim sorunlari,

e Ogrencinin diisiik 6z saygist,

e Rekabet,

e (Ogrenme durumunda gercekci olmayan beklenti ve inang i¢inde olma,

e Ogretmen tutumlar,

e Farkli kiiltiirlerin oldugu ortamlar,

e Giiven duygusunun eksikligi,

e Hazirliksiz konusma, dinleme etkinlikleri,

e Ogrenilmis caresizlik,

e Farkli 6gretme ve 6grenme bigimleri,

o Kiiltiirel farkliliklar.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenler, 6grenme siirecinde bir¢ok sebepten
kayg1 duymaktadirlar ve genellikle basarisiz olma kaygisini yasamaktadirlar (Bagci
& Baz, 2019). Ogrencinin yasadig1 bu kaygi durumu dinleme, okuma, yazma ve
konusma gibi temel becerilerde kendini gostermektedir.

Ilgili alanyazin incelendiginde okuma kaygisi ile ilgili birgok farkli tanim
yapilmistir. Atagiil ve Cevher (2018), yabanci dil kaygi tiirlerinden biri olan okuma
kaygisini, okuma ve anlamlandirma siirecinde bireyin hissettigi gergin olma durumu
olarak tanimlanmaktadir. Veyis de (2018) okuma kaygisini, okumaya karsi olumsuz
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tutum ve davraniglar ile okumayir engelleyen gerilim durumu olarak
nitelendirmektedir. Altunkaya ve Erdem (2017) kaygiy1, okuma siirecinin duyussal
boyutunda, okuma anlamlandirma becerisi {lizerinde etkiye sahip bir etmen olarak
ifade etmektedir. Ogrencilerin hedef dilde bir metni okurken yasadiklar1 endise
olarak adlandirilan okuma kaygisi, okumaya yonelik biligsel ve fiziksel bir tepkidir
(Zhou, 2017). Kaygili bir okuyucu okuma sirasinda fiziksel ve biligsel tepki
verebilmektedirler. Okuma sirasinda titreme, terleme, kalp ¢arpintisi, normale gore
daha hizli nefes alip verme, kusma, utanma, korku, endise, caresizlik gibi fiziksel ve
biligsel tepkiler olusabilmektedir (Jalongo & Hirsh, 2010). Okumaya yonelik kaygt,
su durumlarda sik sik goriilebilmektedir (Veyis, 2018):
Okuma oncesi olusan kayginin nedenleri:
e Okunacak materyal hakkinda bilgi sahibi olmama,
e Metnin okunmasi igin gerekli siire hakkinda bilgi sahibi olmama,
e Metnin seviyeye uygun olmayacagina yonelik diisiince,
e Okuyacagi sayfa sayis1 hakkinda bilgi sahibi olmama,
e Metnin tiiriine dair bilgi sahibi olmama,
e Metnin igerigine dair bilgi sahibi olmama,
e Metnin okunacagi mekana dair bilgi sahibi olmama,
e Okumasinin begenilmeyecegi fikrine kapilma.
Okuma aninda olusan kayginin nedenleri:
e Metindeki sézciikleri bilmeme,
e Anahtar kelimeleri tespit edememe,
e Metni anlayamama,
e Metinde anlami cagristiracak gorsellere yer verilmemesi,
e Metinde kullanilan yazi boyutunun kii¢iik olmasi,
e Yazi karakterinin farklilasmasi,
e Sesli okuma aninda ortaya cikan performansa dayali baskinin
olusmasi,
e Ses tonunu dogru sekilde kullanamama.
Okuma sonrasinda olusan kayginin nedenleri:
e Metnin temasini bulamama,
e Metnin ana fikrini bulamama,
e Metnin yardimei fikirlerini bulamama,
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e Metinle ilgili ¢ikarim yapamama,
e Metne dair sorular1 cevaplayamama,
e Metinle ilgili agiklama yapamama.

Yabanci dil 6grenenlerin okuma kaygisina neden olacak iki temel durum
vardir. Bunlardan ilki bilinmeyen alfabe ve yazi sistemi digeri ise kiltiire dair
ogelerdir (Saito vd., 1999°dan Akt. Atasoy & Temizkan, 2018). Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenenler; ana dillerinden farkli olarak aliskin olmadiklari ses, sdzciik, ciimle
bilgisi ve farkli kiltirel unsurlar gibi kaygiya neden olacak durumlarla
karsilastiklarinda endise, huzursuzluk, korku gibi duygularla karsilasabilmektedir
(Altunkaya & Erdem, 2017). Ayrica okuma anlamanin karmasik ve ¢ok boyutlu
olmas1 sebebiyle Tiirk¢eyi ana dili ve yabanci dil olarak 6grenen 6grenciler okuma

sirasinda genellikle kaygi yasamaktadirlar (Bagc1 & Baz, 2019).
2.7. llgili Arastirmalar

2.8.  Akiaa Okuma ilgili Yurt icinde Yapilan Calismalar

Alanyazin incelendiginde ana dili 6gretiminde akici okuma, akici okuma
stratejileri ve akici okumanin okudugunu anlamaya etkisi konularinda yapilmis
bir¢cok caligmaya rastlamak miimkiindiir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
ise akici okuma ile ilgili ¢aligmalar ¢ok kisitlidir. S6z konusu ¢aligmalar ile Akicilik
Gelistirme Dersi’nin Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin akici okuma ve anlama
becerisine etkisi (Arslan, 2023), okuduguna anlama becerisine ve motivasyona etkisi
(Aktag, 2023), farkli seviyelerdeki yabanci uyruklu o6grencilerin akici okuma
becerileri iizerine durum g¢aligmas1 (Gilingor, 2019), alfabe farkliliklarinin okumaya
etkisi (Demirci, 2019), okuma becerisinin gelistirilmesi (Cift¢i, 2015), gorsel geri
bildirim etkinlikleriyle gergeklestirilen biirlin 6gretiminin sesli okuma becerisine
etkisi (Celebi, 2017), akict sozciik ve metin okuma becerileriyle kavrama becerileri
arasindaki iliskinin karsilastirilmas: (Ulper, 2018) amaclanmustir.

Ciftci (2015), aragtirmasinda Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin okuma
becerilerini, tekrarli okuma yontemi ile gelistirmeyi amaglamistir. Arastirmanin
calisma grubunu TOMER de, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ve resmi dili
Arapga olan iilkelerden gelen A2 seviyesinde 6 goniillii katilimer olusturmustur.
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum (6rnek olay) calismasi tercih

edilmistir. Caligmada elde edilen veriler incelendiginde katilimeilarin tekrarli okuma
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yontemi sayesinde dogru sesletim hususunda daha az sorun yasadiklari, metinleri
akict bir sekilde ve noktalama isaretlerine uygun okuduklar1 gozlenmistir. Bes
katilimcinin metinleri akici bir sekilde ve noktalama isaretlerine uygun okuduklari
belirlenirken, katilimcilarin dordiiniin okurken vurgu ve tonlamaya dikkat ettigi
belirlenmistir. Bunun yani sira dgrencilerin hepsinin ¢alisma sonunda okudugunu
anlama sorularina verdikleri cevaplara gore elde ettikleri puanlarda, ¢alisma 6ncesine
gore yiikselme oldugu saptanmustir.

Celebi (2017), galismasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin sesli
okuma beceri seviyelerini biiriin unsurlarindan ton, odak, durak ve okuma hizi
yoniinden belirlemeyi; gorsel geribildirim etkinlikleri ile yapilan biiriin 6gretiminin
ton, odak, durak ve okuma hizi yoniinden sesli okuma becerilerine etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Calismanin yontemi karma yontemdir. Calisma grubunu
Tiirkce Ogretim Merkezinde &grenimini bitirmis ve 6grenimine devam eden 30
ogrenci olusturmaktadir. Calismanin sonucunda, katilimcilarin gorsel geribildirim
etkinlikleri ile yapilan biiriin 6gretimiyle sesli okuma ve konusma becerilerinde
gelisme meydana geldigi tespit edilmistir.

Ulper (2018), Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin akici sézciik ve metin
okuma becerileriyle kavrama becerileri arasindaki iligkiyi arastirmistir. Calisma
grubunun B1 diizeyindeki 30 6grenciden olustugu arastirmada, verilerin toplanmasi
icin Ui¢ farklr ara¢ kullanilmistir. Calismadan elde edilen sonuca gore akici sdzciik ve
metin okumanin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin kavrama diizeyi ile iliskili
bulundugu saptanmistir. Ayrica alanyazindan farkli olarak akici sdzciik okumanin
kavramayla daha ¢ok iliskili oldugu belirlenmistir.

Demirci (2019), calismasinda alfabe farkliliklarinin yabancilara Tiirkce
Ogretimine etkisini aragtirmistir. Nitel anlayisa uygun olarak desenlenen aragtirmada,
veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 7 farkli
tiniversitenin Tiirkce Ogretim Merkezlerinde 6grenim géren 159 yabanci uyruklu
ogrenci ve 5 farkli iiniversitede yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda gorevli 36
Ogretim elamani olusturmustur. Elde edilen verilere gore Kiril alfabesi kullanan
Ogrencilerin 55.77’°sinde, Arap alfabesi kullananlarin % 71.43’tinde, Latin alfabesi
kullananlarin ise % 22.58’inde alfabe farkliliklarinin Tirkge 6grenmede etkisi
oldugu saptanmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunda bulunan 6gretim elemanlarinin
biiyiik bir boliimii de alfabe farkliliklarinin Tiirkge Ggrenimine etkisi oldugunu

diisinmektedir. Ayrica Kiril alfabesini kullanan 6grencilerin sessiz harflerin, Arap
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ve Latin alfabesini kullanan 6grencilerin ise sesli harflerin sesletiminde problem
yasadigi, Tiirk alfabesinde yer alan harflerin yazim: mevzusunda ise Arap ve Latin
alfabesini kullanan 6grencilerin sesli harflerin yaziminda, Kiril alfabesini kullanan
ogrencilerin ise sessiz harflerin yaziminda problem yasadigi saptanmustir.

Giingdr (2019), ‘Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Akict Okuma:
Durum Caligmasi’ adli doktora calismasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
bireylerin akic1 okuma, biirlin ve anlama ile ilgili o6zelliklerini incelemeyi
amaclamistir. Calismada, karma arastirma yontemlerinden agiklayici sirali desen
tercih edilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Tiirk¢e 68renen yabanci uyruklu 30
ogrenci olusturmustur. Arastirmanin sonucunda yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
ogrencilerin A2, Bl ve C1 diizeylerindeki sesli okuma hatalar1 ile yine ayni
kurlardaki okudugunu anlama becerileri arasinda, anlamli ve negatif yonde bir iliski
oldugu saptanmistir. Sesli okuma hizlari ile okudugunu anlama becerileri arasinda;
Al, A2, B1 ve C1 seviyelerinde pozitif yonde anlamli bir iliski saptanmuistir.

Aktas (2023), okuma tiyatrosunun okudugunu anlama becerisine ve okuma
motivasyonuna etkisini belirledigi ¢alismasinda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
61 B1 diizeyindeki 6grenciyle (31 deney, 30 kontrol) ¢alismistir. Aragtirmada nitel
ve nicel yontemlerin bir arada kullanildigr karma desen kullanilmistir. Calismanin
sonucunda okuma tiyatrosu tekniginin deney grubundaki katilimcilarin okudugunu
anlama becerileri ve okuma motivasyonlari {izerinde olumlu yonde etki biraktig
saptanmistir. Ayrica katilimeilarin okuma tiyatrosuna dair olumlu goriisler bildirdigi
de goriilmistiir.

Arslan (2023), Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin akicit okuma
becerisini gelistirmeyi ve Akicilik Gelistirme Dersi’nin Tiirkge 6grenen yabanci
bireylerin akici okuma ve anlama becerisine etkisini incelemeyi amaglamistir.
Calisma, C1 seviyesindeki 32 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Caligmada karma arastirma
modellerinden agimlayici sirali desen kullanilmistir. Uygulama beg hafta siirmiistiir.
Deney grubuna bes hafta siireyle giinde iki saat ‘Akicilik Gelistirme Dersi’ ile akici
okuma egitimi verilmistir. Kontrol grubunda ise mevcut diizende derslere devam
edilmistir. Arastirmanin nicel kismindan toplanan verilere gére ‘dogru okuma,
okuma hizi, prozodi ve anlama becerileri’ yoniinden deney grubu a¢isindan anlamli
farklilik oldugu saptanmstir. Nitel verilerden elde edilen sonuca gore de 6grencilerin

uygulamadan memnun kaldiklar1 tespit edilmistir.
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Ana dilinde akici okuma stratejileri ile ilgili yapilan bir¢ok calismaya
rastlanmaktadir.

Yilmaz (2008), ¢alismasinda sesli okuma hatalarini diizeltmede, akic1 okuma
ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede kelime tekrar tekniginin etkisi
incelenmeyi amaglamigtir. Calismanin yontemi deneyseldir. Calisma grubunu
sekizinci sinifta egitim goren bir 6grenci olusturmaktadir. Calismada elde edilen
verilere gore 6grencinin okuma diizeyinin besinci sinif seviyesinde bagimsiz diizeye,
alt1 ve yedinci sinif seviyesinde ise 6gretim diizeyine yiikseldigi, okuma hatalarinin
ise biiylk oranda azaldigi ve akici okuma becerilerinde gelisim saglandigi
saptanmustir.

Keskin (2012); esli okuma, koro okuma ve yapilandirilmis akici okuma
yontemlerinin, 6grencilerin akici okuma becerileri tizerindeki etkisini incelemistir.
Calisma esitlenmemis On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel model
kullanilarak yiritilmiistir. Calisma grubunu 172 ilkégretim dordiincti sinifta
Ogrenim goren 6grenci olusturmustur. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin okuma
hizi ve dogru okuma becerilerinde esli okuma yonteminin, okuma hizinda koro
okuma yonteminin, okuma hizi, dogru okuma ve prozodi becerilerinde ise
yapilandirilmis okuma yonteminin etkisi oldugu tespit edilmistir. Koro okuma, esli
okuma ve yapilandirilmis okuma yontemlerinin okudugunu anlama {izerinde ise
herhangi bir etkisi tespit edilmemistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
bakildiginda, uygulanan yontemin okuma hizini ve prozodik okumay1 gelistirmede,
esli okuma yonteminin ise dogru okumay1 gelistirmede en etkili yontemlerden biri
oldugu tespit edilmistir.

Bastug ve Keskin (2012), ¢alismalarinda 6grencilerin akici okuma becerileri
ile basit ve ¢ikarimsal anlama diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesini
amaglamglardir. iliskisel tarama modelinde gerceklestirilen arastirmanin calisma
grubunu ilkokul besinci sinifta egitim goren 39 6grenci olusturmustur. Caligmanin
sonucunda akici okuma becerileri ile okudugunu anlama arasinda pozitif yonli ve
orta diizey iligkiler tespit edilmistir. Bunun diginda akici okuma becerilerinin basit
anlamaya gore ¢ikarimsal anlamayla daha yiiksek iliskide oldugu belirlenmistir.

Akyol (2014), calismasinda Yapilandirilmis Akici Okuma Yontemi’nin
ilkokul iiclincii siif 6grencilerinin akict okuma ile okudugunu anlama becerileri
tizerindeki etkisini belirlemeyi hedeflemistir. Yari deneysel desenle yiiriitiilen

arastirmanin ¢alisma gurubunu ilkokul tiglincii sinifta 6grenim goren 58 Ggrenci
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olusturmustur. Aragtirmanin sonucuna gore, uygulanan yontemin dogru okuma,
prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir
yontem oldugu saptanmuistir.

Pircioglu (2016), tekrarli okuma ydnteminin ana dili Tiirk¢e olmayan iki dilli
ogrencilerin sesli okuma hatalarinin diizeltilmesinde ve okuduklarini anlamalarinda
etkisi olup olmadigini arastirmistir. Deneysel desenle yiiriitiilen arastirmanin ¢alisma
grubunu ana dili farkli olup Tirkiye’de yasayan ve Olgiinlii Tirkiye Tiirkgesi
egitimini Tiirkiye’de alan dordiincii sinif 6grencileri olusturmustur. Calismada elde
edilen verilerin sonucuna gore Olgilinlii Tirkiye Tiirkgesi egitimini okulda alan
Ogrencilerin, sesli okuma hatalarinin giderilmesinde ve okuduklarini anlamalarini
saglamada, uygulanan yontemin olumlu yonde etkisi oldugu saptanmustir.

Cankal (2018), akict okuma stratejilerinin 4. siif Tiirkce derslerinde
okudugunu anlama ve motivasyon {izerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir.
Calisma nicel ve nitel yaklasimlarin birlikte kullanildigi karma yontem ile
yuritilmiistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu dordiincti sinifta egitim alan 59
ogrenci (30 deney 29 kontrol) olusturmustur. Calismadan elde edilen veriler
dogrultusunda uygulanan stratejilerin deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama
ve okuma motivasyonuna pozitif yonde etki yarattigi saptanmustir.

Kanik Uysal (2018), yaptigi arastirmada akici okuma odakli okuma
Ogretiminin d6grencilerin okuma ve okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkisini
incelemistir. On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin tercih edildigi
arastirmanin katilimeilarini besinci smif 6grencileri olusturmustur. Arastirmanin
sonucu; okuma tiyatrosu, esli okuma, sesli kitaplarla model okuma ve ev okumalar1
ile yriitilen akici okuma odakli okuma Ogretiminin 6grencilerin dykiileyici ve
bilgilendirici metin tiiriindeki okuma hizi, okuma prozodisi, okuma diizeyi ve
okudugunu anlama basarilarini yiikseltmekte daha etkili oldugunu gostermistir.

Kaya Tosun (2018), okuma ¢emberleri yonteminin dgrencilerin okudugunu
anlama, akic1 okuma, okuma motivasyonu ve sosyal becerileri lizerindeki etkisini
incelemeyi ve okur tepkilerini belirlemeyi amaglamistir. Bu dogrultuda arastirmada,
karma gomiilii deneysel desen (i¢ ice desen) kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu ilkokul dordiincii siif Ogrencileri olusturmustur. 18 hafta siiren
aragtirmanin sonucuna gore uygulanan yontemin okudugunu anlama, akici okuma ve
sosyal beceriler lizerinde olumlu yonde etkisi oldugu fakat okuma motivasyonu

tizerinde anlaml bir farkliliga neden olmadig1 saptanmustir.
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Kiziltag (2019), c¢alismasinda ana dili farkli ilkokul dordiincii simif
Ogrencilerinin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini incelemeyi
amaglamistir. Ogrencilerin bu becerilerinin; cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve okul
Oncesi egitim gorme gibi degiskenler agisindan karsilastirildigi aragtimada nicel
arastirma yontemi tercih edilmistir. Calisma, ilkokul dordiincii sinifta egitim alan 428
Ogrenci ile ylritilmistir. Yapilan arastirma sonucunda ana dili Tiirk¢e olan
ogrencilerin okuma hizlarinin, dogru okuma oranlarinin ve prozodik okuma
becerilerinin ana dili Kiirtge olan 6grencilere gore yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ayrica ana dili Tirkge olan 6grencilerin okuma hatalarinin daha diisiik okudugunu
anlama becerilerinin ise daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Yazici (2019), c¢alismasinda akici okuma stratejilerinden eko (yankill)
okumanin 6grencilerin okuma becerilerini gelistirip gelistirmedigini tespit etmeyi
amaclamistir. Arastirma yari deneysel bir ¢alismadir. Caligsma grubu ilkokul {igiincii
sinifta 6grenim goren 28 Ogrenciden olusmaktadir. Deney grubundaki 6grencilere
sekiz hafta boyunca toplam 25 saat eko okuma stratejisi uygulanmstir. Kontrol
grubunda ise mevcut egitim-Ogretim siireci devam ettirilmistir. Arastirmanin
sonucunda ise uygulama yapilan grubun okuma diizeyi puanlariin kontrol grubuna
gore olumlu yonde farklilastigi tespit edilmistir.

Asikcan (2019), ¢alismasinda Tiirkge derslerinde 6grencilerin, akici okuma
becerilerinin akict okuma stratejileri kullanilarak hazirlanan 6gretim etkinlikleri ile
gelistirilmesini amaglamigtir. Eylem arastirmasi seklinde tasarlanan calismanin
katilimeilarint ilkokul digiincii siifta 6grenim goren 27 6grenci olusturmustur. Akict
okumanin  bilesenlerine uygun teknolojik  arag-gereglerden,  bilgisayar
yazilimlarindan bunun yani sira gesitli 6gretim yontemlerinden yararlanarak dokuz
ogretim etkinligi gelistirilip 6grencilere uygulanmistir. Arastirmanin verilerinden
elde edilen sonuca gore akici okuma stratejileri sayesinde Ogrencilerin okuma
hatalarinda diisiis, okuma hizlarinda yiikselme, okuma prozodilerinde ve okudugunu
anlama becerilerinde gelismeler oldugu saptanmistir. Bunun disinda, okuma
tiyatrosu ve koro okuma gibi grup etkinliklerinin 6grencilerin motivasyonlarina ve
basarilarina 6nemli derecede katki sagladigi belirlenmistir.

Akyol (2020), okuma siirecinde prozodik ve anlam fiiniteleri ile yapilan
okumalarin akici okuma ve anlama becerilerine yonelik etkisini arastirmistir.
Calisma grubunu ilkdgretim birinci sinifta 6grenim goren 6grenciler olusturmustur.

Yar1 deneysel model ile yiiriittiigli aragtirmanin veri analizinden elde ettigi sonuca
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gore, prozodik modelleme ve anlam iiniteleriyle yapilan okumalarin okuma §grenme
siireci devam eden Ogrencilerin dogru okuma, prozodik okuma, okuma hizi ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkisi oldugunu saptamistir.

Babacan (2020), okuma tiyatrosunun akict okuma ve okudugunu anlama
becerilerine etkisini incelemistir. Arastirma nicel yontemlerden yari1 deneysel desen
kullanilarak tasarlanmistir. Calisma, ilkdgretim dordiincii sinifta egitim alan 29
Ogrenci ile yuritilmiistiir. Elde edilen veriler dogrultusunda okuma tiyatrosunun,
akict okuma becerilerinden kelime tanima ile okuma prozodisinin artmasina ve yanlis
okunan kelime sayisinin azalmasina etki ettigi tespit edilirken okuma hizina etkisi
olmadig1 saptanmistir. Bunun yani sira okuma tiyatrosunun okudugunu anlama
becerilerini de artirdig1 sonucuna varilmstir.

Kanik Uysal (2020), akici okuma becerisinin gelistirilmesinde okuma
tiyatrosu yonteminin kullanim siirecini agiklamayi amaglamistir. Arastirmada nitel
arastirma modellerinden eylem arastirmasi deseni tercih edilmistir. Calisma besinci
siif diizeyindeki 24 06grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucuna gore,
okuma tiyatrosunun 6grencilerin akict okuma becerilerini gelistirmede etkili bir
yontem oldugu tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen nitel bulgulara
bakildiginda okuma tiyatrosu yonteminin 6grencilerde kendi okuma yeterlikleriyle
ilgili farkindalik olusturdugu ve 6grencilerin bu yontemi o6gretici, destekleyici ve
zevkli olarak nitelendirdigi tespit edilmistir.

Dogan (2022), ¢aligmasinda sesli okuma hatalarinin giderilmesinde ve
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde yankilayict (eko) okuma
yonteminin etkisini arastirmistir. Arastirmanin modeli deneysel bir model olup
arastirma tek denekli arastirma deseni ile yiirlitiilmistiir. Arastirmanin c¢aligma
grubunu, ilkokuldan aragtirmanin amacima uygun olarak secilen bir &grenci
olusturmustur. Bireyde zeka, isitsel ve gorsel yonden sikintili bir durumu
olmamasina karsin okuma gigcligii bulundugu ifade edilmistir. Yapilan
degerlendirmeler dogrultusunda 6grencinin ikinci sinif 6gretim diizeyinde olan
okuma diizeyinin dordiincii sinif serbest diizeye yiikseldigi saptanmustir.

Kose (2022), okuma tiyatrosu yontemine gore uygulanan 6gretimin farkli
okuma diizeylerindeki o6grencilerin okuma becerilerini gelistirmedeki katkisini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma nitel arastirma ydntemlerinden eylem
arastirmasi ile stirdiiriilmistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ortaokul besinci sinif

Ogrencileri olusturmustur. Arastirma sonucunda bu yontemin iyi, orta ve zayif
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performansa sahip 6grencilerin akict okuma becerilerinin gelisimine katki sagladigi
saptanmistir. Bu yontemin iyi ve orta performansa sahip 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelisimini 6nemli diizeyde artirirken zayif performansa sahip
ogrencileri de destekledigi gozlemlenmistir. Ayrica okuma tiyatrosunun tim
ogrencilerin arkadaslik iliskilerini olumlu yonde etkiledigi, okuma calismalarina
istekle ve aktif katilimlarina yardimei oldugu sonucuna varilmaistir.

Altundal ve Bilge (2023), ¢alismalarinda okuma gii¢liigii yasayan iki dilli
ogrencilerde yankilayic1 okuma yOnteminin etkisini incelemeyi amaglamislardir.
Aragtirma tek gruplu deneysel desen kullanilarak yiriitilmiistir. Calisma grubu
ortaokulda 6grenim goren yedi ve sekizinci siif 6grencilerinden olusturulmustur.
Calismaya katilan 6grencilerin ana dili Kiirt¢edir ya da Kiirtge konusabilmektedir.
Calismadan elde edilen bulgulara gore yedi haftalik siirede 6grencilerin birinci sinifta

endise diizeyinden ikinci sinifta 6gretim diizeyine geldigi tespit edilmistir.

2.9.  Akicit Okuma ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Akic1 okuma ve akict okumanin bilesenleri ile ilgili yurt disinda birgok
calisma yapilmustir. {lgili alanyazin incelemesi yapildiginda bu calismalarin daha gok
yabanci dil olarak Ingilizce dgrenenlere yonelik yapildig: goriilmiistiir.

Taguchi vd. (2004), calismalarinda isitsel bir okuma modeliyle destekli
tekrarli okumanin yabanci dil 6grenen 6grencilerin okuma akiciligina etkisini tespit
etmeyi amaglamislardir. Japonya’da 6grenim goren liniversite dgrencileri ¢alisma
grubunu olusturmustur. Arastirmanin verilerinden elde edilen bulgulara gore akici
okuma stratejilerinden biri olan tekrarli okumanin dgrencilerin okuma hizlarini ve
okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Brantmeier (2005), ¢calismasinda diger dil becerilerinden ayr1 bir olgu olarak
ikinci dil okumayla ilgili kaygi, ikinci dilden sonra ortaya g¢ikan performans
degiskenleriyle ilgili kaygi okuma: sozlii ve yazili gorevler ve okuma kaygisi ile
anlama arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismayi ileri diizey Ispanyolca dil bilgisi
ve kompozisyon kursuna kayitli iniversitede egitim alan 92 6grenciyle yiiriitmustiir.
Caligmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, dil egitiminin ileri diizeyindeki
ogrencilerin genellikle ikinci dilde okuma konusunda kaygi duymadiklarini tespit
edilmistir. Ogrenciler en ¢ok konusma, sonra yazma konusunda kaygili olduklarini,
dinleme ve okuma konusunda da ayni derecede kaygili (diisiik) olduklarini
bildirmislerdir. Bunun disinda &grencilerin okuma eyleminin kendisinden ziyade
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ikinci dil sonras1 okuma gorevleri (hem sozlii hem de yazili) konusunda daha endiseli
oldugu goriilmiistiir ve sézlii sonras1 gorevler konusunda da yazi sonrasi gorevlerden
daha fazla endiseli olduklar tespit edilmistir. Caligmada kaygi faktorleri ile yazil
anlama gorevleri arasinda pozitif ya da negatif bir iliski bulunamamistir. Bu
calismada arastirmaci, gegici degisken olan kaygiyr daha yetkin ikinci dil
Ogrenenleriyle aciklamaya baslayarak Bernhardt'in (2000; 2003) ikinci dil okuma
modelini dogrulamak i¢in ilk deneysel kanitlar1 saglamayi ¢alismistir.

Taguchi vd. (2006), calismalarinda yabanci dillerde okuma akiciligi ve akici
okuma becerisinin okudugunu anlama becerisine etkisini tiim yonleriyle incelemistir.
Calisma sonucunda gelecekte yapilacak arastirmalar i¢in 6neride bulunmuslardir.

Gorsuch ve Taguchi (2008), ¢calismalarinda gelistirilmis okudugunu anlama
testi kullanarak iiniversite seviyesindeki Vietnamli, ingilizce dgrenen dgrencilere
tekrarlt okuma yonteminin tercih edildigi okuma egitimi vermistir. 11 hafta siiren
calismanin sonucunda uygulama yapilan gruptaki 6grencilerin akici okuma
becerilerinin kontrol grubundaki 6grencilere oranla daha ¢ok gelisim gosterdigi tespit
edilmistir.

Graves (2008), calismasinda ana dilde okuma akiciliginin gelistirilmesi ve
okuma motivasyonun artirilmasina yonelik okuma tiyatrosunu kullanmistir. Tlkokul
ogrencileri ile yliriittiigli ¢alismasinin sonucunda 6grencilerin dokuzunun okuma
motivasyon puanlarinda artis tespit ederken ii¢ 6grencinin puanlarinin ayni kaldigini,
dort 6grencinin ise puanlarinda diislis yasadigini tespit etmistir. Elde edilen verilere
gore okuma akiciliginda ve okuma motivasyonlarinda olumlu yonde artis oldugunu
saptamistir.

Yamashita ve ichikawa (2010), calismalarinda kelimeleri anlamli gruplar
haline getirme ve okuma akiciligi arasindaki iliskiyi arastirmayi amaglamislardir.
Arastirma Ingilizce Ogrenen orta ve ileri diizeye sahip Japon &grenciler ile
yliriitiilmistlir. Arastirmanin sonucunda metni, kelime gruplarina ayirmanin orta
seviyedeki Ogrenciler i¢in anlama ve akiciligi olumsuz yonde etkiledigi, ileri
seviyedeki Ogrencilerin ise gruplara ayirma zorlugunun istesinden geldigi
goriilmistir.

Goss ve Nakayama (2011), ¢alismalarinda yabanci dil olarak Japonca
ogrenen Amerikalir 6grencilerin sézlii okuma gorevi kullanarak Japoncada prozodi
ve anlama arasindaki iliskiyi arastirmiglardir. Caligmay1 deney grubu ve ana dili

Japonca olan iki farkli yeterlilik grubu olusturmustur. Arastirmanin sonucunda
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ogrencilerin genellikle yiiksek anlama becerilerine ragmen dogru prozodiyi liretmede
yetersiz kaldiklar1 tespit edilmistir.

Pae ve Sevcik (2011), caligmalarini iki dilli olan Ggrencilerin iizerinde
yiriitmiistiir. Caligmada sozel bellegin iki dilli olan ¢ocuklarda birinci dilde ve ikinci
dilde akic1 okuma ve okudugunu anlama becerilerine etkisini aragtirmiglardir.

Erbeli ve Pizorn (2012), ana dili Slovence ve yabanci dil olarak Ingilizce
O0grenen Ogrencilerin  okuma akiciligi ile yazma becerisi arasindaki farki
incelemislerdir. Arastirmanin sonucu yetenekli okuyucularin imla ve yazimda daha
iyi performans ortaya koydugunu gdstermistir.

Jeon (2012), calismasini Giliney Kore’de 6grenim goren 255 lise 6grencisi
ile yiiritmiistiir. Calismasinda ikinci dilde sesli okuma akiciligini ve sesli okuma
akiciliginin okudugunu anlama becerisine katkisini arastirmistir. Yapilan ¢caligma ile
ikinci dildeki sesli okuma akiciligi ve okudugunu anlama konusundaki mevcut
anlayisa katkida bulunacak iki 6nemli bulgu saglamistir.

Farrell (2015), tekrarli okumanin besinci ve altinci siifta dgrenim géren Ingiliz
Dili Sanatlar1 Ggrencilerinin prozodi, okudugunu anlama ve motivasyonlari
tizerindeki etkisini arasgtirmistir. Yar1 deneysel desen ile yiiriitiilen c¢alismanin
sonucunda, ogrencilerin okuma motivasyon puanlarinda 6nemli derecede artis
meydana geldigini tespit etmistir.

Piper ve Zuilkowski (2016), yaptiklar1 ¢aligmada zamanlamanin Kenyali
Ogrencilerin akici okuma becerilerinin degerlendirilmesinde etkisini arastirmislardir.
Calismanin verilerine bakildiginda Ogrencilerin daha fazla zamani oldugunda,
degerlendirmelerde o6nemli o6l¢iide daha 1iyi performans gostermedikleri
gbzlemlenmistir.

Damsa vd. (2017), ¢alismalarinda koro halinde tekrarli okumanin yabanci
dil ogrenenlerin akici okuma becerilerine etkisini arastirmayi amaglamistir.
Aragtirmanin c¢alisma grubunu altinci smifta 6grenim goren yabanci dil olarak
Ingilizce &grenen oOgrenciler olusturmustur. Uygulama bes hafta siirmiistiir.
Uygulamanin sonucunda tekrarli okuma ile okuma akiciliginda 6nemli gelismeler
saglandig1 sonucuna varilmstir.

Zhou (2017), calismasinda ABD’de Cinceyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin, yabanci dil okuma kaygi diizeyini incelemistir. Verilerin toplanma
stirecinde okuma kaygisi 6lgegi arag¢ olarak kullanilmistir. Elde edilen verilerden dort

kurs seviyesi arasinda anlamli bir fark olmadigi saptanmistir. Anlama ile ilgili
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endiseler, asina olunmayan konular, bilinmeyen telaffuz ve yiiksek sesle okumaktan
rahatsizlik duyma, yabanct dilde okuma kaygisinin ana sebepleri olarak
belirlenmistir.

Al Qannubi vd. (2018), yaptiklari ¢aligmada okuma tiyatrosunun dokuzuncu
stnif Ummanh erkek ogrencilerin Ingilizce okuma motivasyonlarinda etkisini
incelemeyi amaglamiglardir. Calisma yar1 deneysel bir ¢alismadir ve sekiz hafta
stirdiiriilmiistiir. Deney grubuna alt1 hafta okuma tiyatrosu uygulanirken kontrol
grubuna mevcut program uygulanmistir. Arastirmada kullanilan anketten elde edilen
sonugclar, iki sinif arasinda istatistiksel yonden anlamli bir fark olmadigini ortaya
koymustur.

Suggs (2019), okuma tiyatrosunun Ogrencilerin genel akicilik performasi
tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Karma desen ile yiiriitiilen ¢alisma,
ilkogretim besinci smif Ogrencileri ile yiiriitilmistiir. arastirmanin sonucunda,
ogrencilerin okuma tiyatrosu etkinliklerini eglenceli buldugu, grup c¢alismalarindan
zevk aldigi, ses farkindaligi kazandiklari tespit edilmistir. Ayrica bu teknigin
ogrencilerin okuma motivasyonunu ve 6z giivenlerini de artirdig1 belirlenmistir.

Triana (2021), ¢alismasinda eslestirilmis okuma stratejisinin okudugunu
anlama ve okuma motivasyonu iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Yari
deney tasarimi ile yiiriitiilen arastirma onuncu sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir.
Calismada elde edilen bulgular dogrultusunda oOgrencilerin okudugunu anlama
becerisinde ve okuma motivasyonunda onemli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Agustianingsih vd. (2023), ¢calismalarinda okuma becerisini gelistirmek igin
koro okuma stratejisini kullanmislardir. Eylem arastirmasi ile yiiriitiilen ¢aligmadan
elden edilen sonuca gore koro okuma stratejisinin, dgrencilerin Ingilizce metinlerde
okudugunu anlama sonuglarint artirdig1 tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin

motivasyonlarinda da artis oldugu goézlenmistir.

2.10. Okuma Kaygs ilgili Yurt icinde ve Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Alanyazin incelendiginde yurt disinda yabanci dil 6gretiminde kayg ile ilgili
yapilan ¢ok fazla arastirmaya rastlanmaktadir. Dogrudan Tiirkgenin yabanci dil
olarak 6gretiminde akici okuma stratejilerinin okuma kaygisina etkisini incelemek
icin yapilan ¢aligmalarin ise az oldugu goriilmektedir. Ana dilde yapilan ¢aligmalara

bakildiginda genellikle okuma kaygisi lizerine yapilan ¢aligmalara rastlanmaktadir.
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Cankal (2018), caligmasinda akici okuma stratejilerinin 6grencilerin
okudugunu anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisini incelemistir.
Calismanin katilimeilari dordiincii sinifta egitim goren 59 6grencidir (30 deney 29
kontrol). Arastirma nicel ve nitel yaklagimlarin birlikte kullanildigi karma yontem ile
yuriitilmiistiir. Elde edilen verilere gore akici okuma stratejilerinin deney grubunda
yer alan 6grencilerin okuma motivasyonlari tizerinde pozitif bir yonde etkisi oldugu
saptanmistir. Ayrica bu 6grencilerin ilgili stratejiler ve uygulamalar1 hakkinda
olumlu yonde goriis bildirdikleri saptanmustir.

Kaya Tosun (2018), okuma ¢emberleri yonteminin 6grencilerin  okudugunu
anlama, akic1 okuma, okuma motivasyonu ve sosyal becerileri tizerindeki etkisini
incelemeyi ve okur tepkilerini belirlemeyi amaglamistir. Calisma bu amag
dogrultusunda, karma gomiilic deneysel desen (i¢ ice desen) ile yiriitilmistiir.
[Ikdgretim dordiincii simifta 6grenim goren oSgrencilerle yiiriittiigii ¢aligmanin
sonucunda uygulanan yontemin 6grencilerin, okudugunu anlama, akict okuma ve
sosyal becerileri tizerinde etkili oldugunu ama okuma motivasyonu iizerinde anlaml
bir farkliliga sebep olmadigini saptamustir.

Asikcan (2019), galismasinda Tiirkge derslerinde 6grencilerin, akict okuma
becerilerinin akict okuma yontemleri kullanilarak hazirlanan 6gretim etkinlikleri ile
gelistirilmesini amaglamistir. Arastirmada katilimli eylem arastirmasi deseni
benimsenmistir. Calisma grubunu ilkokulda 6grenim goren 27 tigiinci sinif 6grencisi
olusturmustur. Arastirmanin sonucunda, okuma tiyatrosu ve koro okuma gibi grupla
yapilan ¢alismalarin, 6grencilerin motivasyonlarina ve basarilarina 6nemli derecede
katki sagladigi gézlemlenmistir.

Saraglhi Celik (2019), calismasinda dordiincii sinifta 6grenim goéren
ogrencilerin, dogru ve akici sessiz s6zciik okuma diizeyinin 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri ve okuma motivasyonlari ile iliskisini belirlemeyi amaglamistir.
Nicel bir desene sahip olan arastirmanin c¢alisma grubu, ilkokul dordiincii simif
ogrencilerinden olusmustur. Calismanin sonuglar1 dogrultusunda, 6grencilerin dogru
ve akict sozciik okuma diizeyleriyle okuma motivasyonlar1 arasinda istatistiksel
acidan anlaml bir iligki bulundugu tespit edilmistir.

Biyik (2022), Covid-19 pandemi siirecinde ortaokul kademesindeki
ogrencilerin akic1 okuma becerilerinin okudugunu anlama, okuma tutumu ve kaygisi
ile iliskisini belirlemeyi amaglamistir. Calismada tutum, kaygi, akict okuma ve

okudugunu anlama; cinsiyet, giinliik kitap okuma siiresi, uzaktan egitim siirecinde
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okunan kitap sayis1 ve uzaktan egitim boyunca derslere katilma siiresi degiskenleri
bakimindan ele alinmigtir. Yontem olarak nicel arastirma yontemlerinden tarama
modelinin kullandig1 ¢alismada, ortaokul besinci simnif diizeyinde 150 ve sekizinci
simif diizeyinde 150 6grenciyle ¢alisilmistir. Caligmadan elde edilen bulgulara goére
besinci siniflarin okuma kaygi diizeyi sekizinci siniflara gére daha yiiksek ¢ikmustir.
Cinsiyet, gilinliik kitap okuma siiresi, okunan kitap sayisi, derslere katilma siiresi
degiskenleri ise okuma kaygisini etkilememistir.

Kose (2022), calismasinda okuma tiyatrosu yontemine uygun yiiriitiilen
ogretimin cesitli okuma diizeylerine sahip olan o6grencilerin okuma becerilerini
gelistirmedeki katkisimi belirlemeyi amaglamistir. Calismanin grubunu, ortaokul
besinci siifta egitim alan 6grenciler olusturmustur. Nitel arastirma yontemlerinden
eylem arastirmasinin tercih edildigi ¢alismanin sonucunda okuma tiyatrosunun,
Ogrencilerin tiimiiniin arkadaglik iligkilerini olumlu yonde etkiledigi, okuma
calismalarina istekle ve aktif katilimlarina yardimci oldugu ve motivasyonunlarini
artirdigi sonucuna varilmastir.

Altundal ve Bilge (2023), okuma giicligii yasayan iki dilli 6grencilerde
yankilayici okuma ydnteminin etkisini incelemeyi amaglamislardir. Caligmada tek
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calisma grubu ortaokulda 6grenim goéren yedi
ve sekizinci smif 6grencilerinden olusturulmustur. Calismaya katilan 6grencilerin
ana dili Kiirtcedir ya da Kiirtge konusabilmektedir. Calismadan elde edilen verilere
gore, yedi haftada deney grubunda yer alan 6grenciler endise diizeyinden 6gretim
diizeyine gelebilmistir. Ayrica biitiin simif seviyelerindeki metinlerde hiz ve
dogrulukta grubun ortalamasi ylikselmistir. Bu artiglarin hiz ve dogruluk i¢in icer
siif seviyesinde anlamli ¢iktig1 saptanmustir.

Alanyazinda ilgili ¢alismalar incelendiginde, genel olarak akici okuma ve
okudugunu anlama iliskisi, okudugunu anlama, okuma kaygisi, yabanci dilde kaygi,
okuma kaygisinin c¢esitli degiskenlere gore tespit edilmesi, yabanci dilde okuma
kaygisi, okuma ve okuma motivasyonu iliskisi, okuma motivasyonu ve g¢esitli
degiskenlere gore durum tespiti gibi gesitli degiskenler a¢isindan incelenmistir.

Alanyazin incelendiginde yurt disinda yabanci dil 6greniminde okuma
kaygist ile ilgili yapilan ¢aligmalara rastlanmaktadir.

Graves (2008), calismasinda ana dilde okuma akiciliginin gelistirilmesi ve
okuma motivasyonun artirilmasina yénelik okuma tiyatrosunu kullanmistir. Tlkokul

Ogrencileri ile yiiriittigli ¢calismasinin sonucunda Ogrencilerin dokuzunun okuma
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motivasyon puanlarinda artis tespit ederken ti¢ 6grencinin puanlarinin ayni kaldigini,
dort 6grencinin ise puanlarinda diistis yasadigini tespit etmistir. Elde edilen verilere
gbre okuma akiciliginda ve okuma motivasyonlarinda olumlu yonde artis oldugunu
saptamuigtir.

Ghonsooly ve Elahi (2010), ¢aligmalarinda yabanci dil 6grenen 6grencilerin
okudugunu anlama konusundaki 6z yeterlikleri ile okuma kaygilar1 arasindaki
iliskiyi incelemislerdir. Ayn1 zamanda yabanci dil olarak Ingilizce &grenen
ogrencilerin 6z yeterlikleriyle okuma basarilar1 arasindaki iliskiyi de aragtirmislardir.
Calisma grubunun ii¢ farkli {iniversitede ingiliz Edebiyati béliimiinde egitim alan 150
O0grenci olusturmustur. Veri toplama araglart olarak yabanci dil 6grenenlerin
okudugunu anlamadaki 6z yeterliligi lizerine yazar tarafindan tasarlanmis bir 6lgek,
Saito ve digerleri tarafindan gelistirilen ‘Yabanci Dil Okuma Kaygis1 Olgegi’
(FLRAS) kullanilmistir. Calismada elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin
okuma 0z yeterlikleriyle okuma kaygilar1 arasinda anlamli negatif bir iligki olduguna
ulasilmistir. Sonuglar ayn1 zamanda yiiksek 6z yeterlik barindiran 6grencilerin diisiik
0z yeterlik barmdiranlara goére okudugunu anlama dersinde daha yiiksek puanlar elde
ettigini gostermistir.

Zhao vd. (2013), caligmalarinda ABD’de Cinceyi yabanci dil olarak 6grenen
ve ana dili Ingilizce olan {iniversite ogrencilerinin okuma kaygi diizeylerini
incelemislerdir. Caligmanin sonucunda Cince Ogrenenlerin genel yabanci dil
kaygisina benzer diizeyde okuma kaygisi yasadiklarini tespit etmistirler. Ayrica
yabanci metinler, alisilmadik konular ve anlama endisesi, yabanci dil okuma
kaygisinin baslica kaynaklari olarak belirlenmistir. Bunun yani sira bulgular, ana dili
Ingilizce olan Cince dgrenenler igin okuma kaygismin belirgin bir sorun oldugunu
gostermistir.

Farrell (2015), tekrarli okumanin besinci ve altinc smifta 6grenim géren Ingiliz
Dili Sanatlar1 6grencilerinin  prozodi, okudugunu anlama ve motivasyonlari
tizerindeki etkisini arastirmistir. Yar1 deneysel desen ile yiiriitiillen c¢alismanin
sonucunda, ogrencilerin okuma motivasyon puanlarinda 6nemli derecede artis
meydana geldigini tespit etmistir.

Joo ve Damron (2015), Korece egitim alan iiniversite 6grencilerinin yabanci dil
okuma kaygisini incelemeyi amacglamiglardir. Caligma grubunu ABD’de 6zel bir
tiniversitede egitim alan 100 6grenci olusturmustur. Arastirmanin sonucunda elde

edilen verilerden, ders seviyeleri arasinda yabanci dilde okuma kaygisi arasinda
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anlamli bir farklilik oldugu, cinsiyet, ders diizeyi, Kore deneyimi gibi bireysel
degiskenlerin yabanci dilde okuma kaygisinin yordayicisi oldugu, okuma kaygisi ve

performansin pozitif yonde oldugu belirlenmistir.
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3. YONTEM

Aragtirmanin  yontem  boliimiinde  ¢alismanin  deseni,  ¢alisma
grubu/katilimcilar, veri toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin analizi alt

basliklar halinde verilmistir.

3.1.  Arastirma Deseni

Aragtirmada, akici okuma stratejilerinin yabancit dil olarak Tiirkce
ogretiminde okudugunu anlama becerisine ve okuma kaygisina etkisinin arastirilmast
amaglanmistir. Arastirmaci tarafindan nitel ve nicel verilerin tek bir c¢alismada
birlestirilmesi demek olan karma desen tercih edilmistir (Johnson & Christensen,
2004). Karma desende nitel ve nicel yontemlerin beraber kullanilmasiyla arastirma
problemi kapsamli ve ¢ok boyutlu olarak incelenmektedir (Yildinm & Simsek,
2021). Karma desenin pek ¢ok ¢esidi vardir. Bu arastirmada, karma desenlerden
aciklayici sirali karma desen tercih edilmistir. Bu desende ilk olarak arastirmaci, nicel
verileri toplayip analiz eder, sonrasinda ise nitel verileri nicel verileri desteklemek
i¢in toplayip analiz eder (Creswell, 2014).

Bu arastirmanin ilk agamasinda nicel veriler toplanmis ve analiz edilmistir.
Buna gore ¢aligmanin nicel boyutunda akict okuma stratejilerinin yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretiminde okudugunu anlama becerisine ve okuma kaygisina etkisini
belirlemek i¢in 6n test- son test kontrol gruplu segkisiz desen tercih edilmistir. Bu
desende, yansiz atama ile olugturulmus deney ve kontrol grubu olmak tizere iki grup
bulunmaktadir ve bu gruptaki Ogrencilere deney Oncesi ve sonrasi Olglimler
yapilmaktadir (Karasar, 2012). Bu dogrultuda uygulamaya gecmeden dnce basari
testi ve kaygi dlcegi On test olarak dgrencilere uygulanmistir. Uygulama siirecinde
deney grubu oOgrencilerine okuma etkinliklerinde akici okuma stratejileri
kullanilmistir. Kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamis, mevcut
ogretime devam edilmistir. Ardindan uygulamanin etkisini 6l¢gmek i¢in 6n test olarak
verilen araglar, son test olarak yeniden uygulanmustir.

Calismanin nitel boyutu ise durum caligmasi seklinde tasarlanmistir. Bu
sekilde nitel veriler, nicel verilerden elde edilen bulgularin agiklanmasinda ve
desteklenmesinde kullanilmistir. Buna gore nicel verilerle elde edilen sonuglari
desteklemek i¢in deney grubundaki (n=30) 6grencilere yar1 yapilandirilmis goriisme

formu uygulanmuistir.
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Bu c¢alismada kullanilan agiklayici sirali karma desen siireci Tablo 3.1°de

verilmistir
Tablo 3.1 Aciklayict Sirali Karma Desen Siireci
ASAMA SUREC CIKTI
Nicel siire¢ Deney ve kontrol » Katilimcr demografisi
gruplarmin belirlenmesi > Basarn testi ve kaygi
On test-son test olarak 6lgegi puanlarinin sayisal
kullanilacak  okudugunu verileri
anlama basar1 testi ve
okuma kaygist Olgeginin
belirlenmesi
Nicel veri analizi Verilerin istatiksel analizi » Degiskenler arasi
T-testi iligki
»  Olglimler arast
farklar
Yar1 yapilandirilmis »  Goriisme kayitlar
geuime faimun > Ogrenci gortislerinin
gelistirilmesi
Uzman goriisii dokiimii
Nitel veri toplama Oggggorlerin
belirlenmesi
Ogrenciler ile
goriigmeler
yapilmasi
Goriigmelerin
sonucunun  yazil
hale getirilmesi
Betimsel Analiz » Kod ve temalarin
. . . Tematik igerik analizinin belirlemesi
Nitel veri analizi
yapilmasi » Temalarm smiflanmasi
Kodlama stireci
l olusturulmasi
Nicel ve nitel Nicel ve nitel bulgularin » Bulgular ve yorum
verilerin bir  araya etirilerek > Tartisma ve sonug
y g »  Oneriler
birlestirilmesi sunulmast

3.2.  Nicel siire¢

Aragtirmanin nicel boytunda oncelikle nicel veri toplama araglari
belirlenmistir. Nicel verilerin elde edilme siirecinde Altunkaya (2015) tarafindan

gelistirilen ‘Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen B Diizeyi Ogrencilere Yonelik
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Okudugunu Anlama Basar1 Testi’ ve ‘Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere
Yénelik Okuma Kaygis1 Olgegi’ kullanilmustir. Ardindan seckisiz yontemle iki deney
ve iki kontrol grubu belirlenmistir. Bu testler, uygulama siireci oncesinde her iki
gruba, on test olarak uygulanmstir.

Aragtirmanin deneysel siirecine baglamadan Once deney grubundaki
ogrencilere akic1 okuma etkinlikleri ile ilgili bilgi verilmistir. Bu asama, uygulama
oncesi hazirlik silirecini olusturmaktadir. Bu siirecte Ogrencilerin okuma hizlari
Olgiilerek giiglii ve zayif okuyucular belirlenmistir. Ardindan 1 hafta boyunca
Ogrenciler, 0gretmen gozetiminde okuma etkinliklerinde akici okuma stratejileri
(tekrarli okuma, koro okuma, esli okuma, paylasimli okuma, okuma tiyatrosu,
yankilayic1 okuma) kullanmiglardir. Ardindan asil uygulamaya gecilerek deney
grubunda 6 hafta 18 saat siiresince okuma etkinliklerinde akici okuma stratejileri
kullanilmistir. Kontrol grubunda ise dersin islenisine herhangi miidahalede
bulunulmamis, mevcut okuma yontemleri (sesli ve sessiz okuma) tercih edilmistir.
Uygulama sonunda deneysel islemin etkisini 6l¢gmek i¢in On test olarak verilen
araglar, son test olarak yeniden uygulanmistir. Arastirmanin deney siirecinde
kullanilan akict okuma stratejilerinin (tekrarli okuma, koro okuma, esli okuma,
paylasimli okuma, okuma tiyatrosu, yankilayict okuma) okudugunu anlama ve
okuma kaygisi iizerine etkisi yapilan istatiksel Olgiimlerle hesaplanmistir. Bu
dogrultuda verilerin analizi i¢in SPSS istatistik programi kullanilmigtir.

Bu aragtirmada On-test son-test kontrol gruplu segkisiz desende siirdiiriilen

nicel siire¢ Tablo 3.2’de sunulmustur:
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Tablo 3. 2 On Test Son Test Kontrol Gruplu Segkisiz Desen Ornegi

Grup On test Islem Son test
D O X O3
30 dgrenci Yabanci Dil Olarak Tiirkge Akict okuma Yabanct Dil  Olarak
Ogrenen B Diizeyi Ogrencilere etkinlikleri Tiirkce Ogrenen B Diizeyi
Yonelik Okudugunu Anlama Ogrencilere Yonelik
Basar Testi, Yabanci Dil Olarak Okudugunu Anlama
Tiirkge Ogrenenlere  Yonelik Basar1 Testi, Yabanci Dil
Okuma Kaygisi Olcegi Olarak Tiirkge
Ogrenenlere Yénelik
Okuma Kaygisi1 Olgegi
K 0] O4
30 6grenci Yabanct Dil Olarak Tiirkge Islem yok. Yabanct  Dil  Olarak
Ogrenen B Diizeyi Ogrencilere Mevcut egitim Tiirkge Ogrenen B Diizeyi
Yonelik Okudugunu Anlama uygulanmustir.  Ogrencilere Yonelik
Basari Testi, Yabanci Dil Olarak Okudugunu Anlama
Tiirkge Ogrenenlere  Yonelik Basar1 Testi, Yabanci Dil
Okuma Kaygis1 Olgegi Olarak Tiirkge
Ogrenenlere Yonelik
Okuma Kaygisi Olgegi

3.3.  Nitel siireg

Arastirmanin nitel siirecinde deney grubundaki 30 6grencinin uygulamaya

yonelik goriiglerini saptamak amaglanmigtir. Bu dogrultuda 6grencilere aragtirmact

tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig gériisme formu uygulanmistir. Olusturulan

goriisme formunun gegerliligi i¢in iki uzman goriisline bagvurulmustur. Uzmanlarin

doniitii sonucunda forma son sekli verilmistir. Goriisme formunda Ogrencilerden

akict okuma stratejileri ile ilgili diisiincelerini nedenleriyle birlikte agiklamalari

istenmistir. Bu goriismeler smif ortamimda yapilmistir. Ogrencilerin ses kayitlari

izinler dogrultusunda alinmig (EK-1), ardindan gériismeler yazili metne ¢evrilmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerin yazili metne cevrilmesi ile toplanan veriler,

betimsel analiz ile tematik icerik analizi teknikleri kullanilarak analiz edilmistir.

Sonuglar, arastirma sorular1 dogrultusunda, bulgular kisminda rapor haline

getirilmigtir. Nitel siireci ile ilgili akis semasi Sekil 3.1’de verilmistir:
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Alanyazin

Taramasi
Yari
Rapor Haline Ya%?ggﬁémls
Getirilmesi S
Hazirlanmasi
Yan
Yapilandirilmis Uzman
Goriisme Gortligtinlin
Formu'nun Alinmasi
Uygulanmast
Forma Son
Seklin
Verilmesi

Sekil 3. 1 Arastirmanin Nitel Siirecine Dair Akis Semasi

3.4.  Cahsma Grubu

Aragtirmanm ¢alisma grubunu, Gazi Universitesi TOMER de 2022-2023
egitim-6gretim doneminde Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B1 seviyesindeki 60
ogrenci (Deney Grubu=30, Kontrol Grubu =30) meydana getirmektedir. Calisma
grubu, kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi teknigiyle saptanmstir (Patton, 2005).

Calisma grubuna ait bireylerin demografik bilgileri Tablo 3.3’te verilmistir:
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Tablo 3. 3 Calisma Grubunun Ozellikleri

. Deney grubu Kontrol grubu
Ozellikler . % . %

Kadin 16 53,3 15 50
Cinsiyet Erkek 14 46,6 15 50

18-23 18 54,4 22 72,6
Yas 24-29 8 26,4 4 13,2

30+ 4 13,2 4 13,2

Cezayir 1 33 -

Kenya 1 3,3 -

Banglades 1 3,3 -

Endonezya 2 6,6 -

Venezuela 1 33 -

Misir 2 6,6 2 6,6

Filistin 4 13,2 1 3,3

Kirgizistan 1 3,3 -

Liibnan 1 3,3 1 3,3

Kazakistan 3 9,9 8 26,4

Ozbekistan 1 3,3 1 3,3

Libya 3 9,9 -

Azerbaycan 1 33 1 33
B fran 1 3,3 1 3,3
Ulke Urdiin 2 6,6 1 33

Moritanya 1 3,3 -

Irak 1 33 2 6,6

Tunus 1 3,3 -

Moldova - 1 33

Mogolistan - 1 33

Somali - 1 33

Fas - 1 3,3

Kenya - 1 33

Nijerya - 1 33

Afganistan - 2 6,6

Tiirkmenistan - 2 6,6

Cibuti - 1 3,3

Cad - 1 33
Toplam 30 30

Tablo 3.3 incelendiginde, deney grubundaki bireylerin %53,3’{inlin (f=16)
kadin, %46,6’nin (f=14) erkek; kontrol grubundaki bireylerin ise %50’sinin (f=15)
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kadin, %50’sinin (f=15) erkek katilimcilardan olustugu goriilmektedir. Bu
dogrultuda gruplarin cinsiyet agisindan benzerlik gdsterdigi goriilmektedir. Ulkelere
gore dagilimina bakildiginda ise deney grubunda yer alan 6grencilerin; Filistin (n=4),
Kazakistan (n=3), Libya (n=3), Endonezya (n=2), Misir (n=2), Urdiin (n=2), Cezayir
(n=1), Kenya (n=1), Banglades (n=1), Venezuela (n=1), Kirgizistan (n=1), Liibnan
(n=1), Ozbekistan (n=1), Azerbaycan (n=1), iran (n=1), Moritanya (n=1), Irak (n=1),
Tunus (n=1) iilkelerinden geldigi goriilmektedir. Kontrol grubunun ise Kazakistan
(n=8), Misir (n=2), Irak (n=2), Tiirkmenistan (n=2), Afganistan (n=2), Filistin (n=1),
Liibnan (n=1), Ozbekistan (n=1), Azerbaycan (n=1), Liibnan (n=1), Moldova (n=1),
Mogalistan (n=1), Somali (n=1), Fas (n=1), Kenya (n=1), Nijerya (n=1), Cibuti
(n=1), Cad (n=1) tilkelerinden geldigi goriilmektedir.

Calismanmn nicel boyutunu meydana getiren deneysel desende bulunan
bireyler, iki deney ve iki kontrol grubu olmak {izere dort grup halinde
olusturulmustur. Her gruba rastlantisal olarak se¢ilmis 15 birey yerlestirilmistir. Bir
sonraki asamada ise veri toplama araglarinda adi gegen On test son test araciligiyla
nicel veriler toplanmistir. Calismanin nitel boyutundaysa ¢alisma grubu, nicel
asamada toplanan verilerin analizlerinden sonra deney gruplarindaki bireyler
arasindan belirlenen 30 kisiden meydana gelmistir. Katilimeilarin saptanmasinda
kolay ulasilabilir durum Orneklemesi teknigi kullanilmis ve goniilliiliikk esas
alimmistir. Nitel boyutun ¢alisma grubu igin deney grubundaki bireylerin tamami,
goniilli olmuslardir. Bu dogrultuda &grencilerin tamamiyla yar1 yapilandirilmisg

goriismeler saglanmaistir.

3.5.  Veri Toplama Araclarn

Arastirmada nicel ve nitel verilerin toplanmasinda kullanilan araglar, alt

basliklar halinde verilmistir.
3.5.1. Nicel veri toplama araglari

Arastirmada, Yyabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde akict okuma
stratejilerinin okudugunu anlama becerisine ve okuma kaygisina etkisini belirmek
amaciyla ‘Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen B Diizeyi Ogrencilere Yonelik
Okudugunu Anlama Basar1 Testi’ (Altunkaya, 2015) ve ‘Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogrenenlere Yonelik Okuma Kaygis1 Olgegi’ (Altunkaya, 2015) kullanilmustir.

Ogrencilerin okuma kaygisini ve okudugunu anlama becerisini 6lgmek icin
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uygulama siirecine gecilmeden once On test olarak verilen bu araglar, uygulama

stirecinin sonrasinda ise son test olarak yeniden kullanilmistir.

3.5.1.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenen B Diizeyi Ogrencilere
Yonelik Okudugunu Anlama Basar Testi

Bu test, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B diizeyindeki bireylerin
okudugunu anlama becerisini belirlemek amaciyla Altunkaya (2015) tarafindan
gelistirilmistir. Basar1 testi, ¢oktan se¢meli kirk bes sorudan olusmaktadir (EK-2).
Bu testin amaci, Avrupa Konseyi Yabanci Diller igin Ortak Bagvuru Metni’nde gegen
okuma alanma iligskin kazanimlar dikkate alinarak okuma becerisi Ggretiminin
degerlendirilmesinde yararlanilabilecek yabanci dil olarak Tirk¢ce Ogrenen B
diizeyindeki 6grencilerin okuduklarini anlama seviyelerini belirlenmesi saglayacak
“Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Okudugunu Anlama Basar1 Testi’ (YDTOBT) ortaya
cikarmaktir. Testin kapsam gecerliligi i¢in uzman goriisii alinmistir. Testte bulunan
her bir maddenin gegerliligini kanitlamak i¢in madde-test korelasyonlar1 (bi-serial
korelasyon katsayis1) hesaplanmistir. Sonrasindaysa test maddelerinin giicliik
indeksleri belirlenmistir. Testin giivenirlik katsayis1 (KR-20) 0.88 degerinde
saptanmistir. Elde edilen oran, testin gegerli ve giivenilirligini ortaya koymaktadir
(Altunkaya, 2015).

3.5.1.2. Yabancai Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yonelik Okuma
Kaygis1 Olcegi

Bu dlgme araci, Tiirkgeyi yabanci dil olarak B diizeyindeki bireylerin okuma
kayg1 diizeylerini 6l¢gmek amaci ile Altunkaya (2015) tarafindan gelistirilmistir (EK-
4). Bireylerin ilgili olgekteki maddelere katilma diizeylerini tespit etmek igin
“kesinlikle katilmiyorum (1)”, “katilmiyorum (2)”, “kararsizzim (3)”, “katiliyorum
(4)” ve “kesinlikle katiliyorum (5)” seklinde likert tipi besli derecelendirme 6lgegi
belirlenmistir.

Aragtirma dahilinde verilerin faktor analizine uygunlugu Kaiser-Meyer Olkin
(KMO) katsay1 ve Barlett Sphericity Testi (kiiresellik) araciliiyla dl¢iilmiistiir. Tlgili
6lgegin yap1 gegerliligini ortaya koymak i¢in promax dondiirme ile temel bilesenler
analizi tercih edilerek agimlayici faktdr analizi (AFA) yapilmistir. Olgegin alt
boyutlar1 ve toplam giivenirlikleri i¢in Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmistir.

Madde gegerligine kanit elde etmek amaci ile madde test korelasyonlari
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belirlenmistir. Bununla birlikte AFA ile ortaya c¢ikarilan teorik faktdr yapisinin
dogrulugunun test edilmesi i¢in dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. Kaiser-
Meyer Olkin (KMO) degeri .87 olarak belirlenmistir. Kaiser (1974) KMO degerinin
0,5°ten biliylikk olmast durumu faktdr analizinin gergeklestirilebilecegini
gostermektedir. Barlett Sphericity Testi verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan
gelip gelmedigini kontrol etmek tizere kullanilabilecek istatistiksel bir teknik olarak
goriilmektedir. Calisma igerisinde yapilan analiz sonucunda Barlett Testi anlamli
bulunmustur (x2=4559.44; p=0.00). Bu sonuglar dogrultusunda 6l¢ege ait deneme
formu verilerinin, faktdr analizi yapmaya uygunlugu ortaya konmustur. Olgegin
gilivenirligini belirlemek i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisina bakilmis olup
6lgegin biitiinline ait Cra glivenirligi .82, birinci alt faktore ait Cro .80, ikinci alt
faktore ait Cra .73, t¢iincii alt faktore ait Cra .71 olarak saptanmistir. Bu, 6lgegin

yeterli diizeyde giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir (Altunkaya, 2015).
3.5.2. Okuma hizinin ve dogrulugunun él¢iilmesi

Arastirmanin uygulama boyutunda iyi ve zayif okuyucular1 belirlemek
amaciyla okuma hiz1 6l¢iilmistiir. Bu 6l¢iimde hem dogru okunan kelime sayist hem
de okuma hizi 6nemlidir. Okuma hizini belirlemeye yonelik kullanilan bu yontemde,
bireyin metni, sesli bir sekilde okumas1 saglanir. Okunan kelime sayisi tespit edilir.
Saptanan kelime sayisindan hatali okunan kelime sayis1 ¢ikartilarak dakikada okunan
dogru kelime sayis1 belirlenir. Bu dogrultuda dakikada okunan toplam dogru kelime
sayisi 60’a boliiniir ve okuma hizi hesaplanir (I dk=60 sn). Yapilan bu 6l¢iim
dogrultusunda da dakikada dogru okunan kelime sayisina ulagilmasi
hedeflenmektedir (Rasinski, 2010’dan Akt. Giingér, 2019).

Calismada, okuma hizinin Slgiilmesi icin bilgilendirici metin kapsaminda
‘Parmaklarryla Géren Adam/Komisyon’ (Yedi Iklim Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce
Ogretim Seti B1 Seviyesi Ders Kitabi) adli metin kullanilmistir. Metnin segilmesinde
tic alan uzmanimin (Tiirk¢e Egitimi) ve ii¢ yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greticisinin
goriisiine basvurulmustur. Ogrencilere metin, sonuna kadar okutulmus bu sirada
aragtirmaci tarafindan ses kayit cihazi ile kayda gecirilmistir. Bu sekilde 6grencilerin
okuma hiz1 hesaplanmis ve bir dakika i¢inde okumus oldugu dogru kelime sayisi
saptanmigtir. Bu hesaplama, uygulama asamasinda 6grencilerin zayif ve iyi okuyucu

olarak eslestirilmesinde kullanilmistir.
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3.5.3. Nitel veri toplama araclari

Arastirmanin nicel verilerini nitel verilerle desteklemek i¢in deney grubunda
bulunan o6grencilerin hepsiyle goniilliiliige dayali olarak yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Bu dogrultuda nitel veri toplama araci olarak arastirmaci

tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formundan yararlanilmistir.
3.5.3.1.Yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Nitel aragtirmalarda ii¢ genel veri toplama teknigi bulunmaktadir. Bu veri
toplama teknikleri goézlem, goriisme ve dokiiman incelemeden olugmaktadir
(Karatag, 2015). Bu araglardan biri olan yar1 yapilandirilmis goriisme formu, nitel
arastirma siirecinde tercih edilebilecek bir veri toplama araci olarak goriilmektedir
(Polat, 2022; Yildirim & Simsek, 2021). Yar1 yapilandirilmis goriisme; katilimcilarin
arastirma konusunda bilgilerini, goriislerini, duygularimi ifade ettigi bir veri toplama
aracidir (Baltaci, 2019). Bu yaklagim, goriisme aninda arastirma i¢in kullanilacak
sorular ya da konular listesini kapsamaktadir. Bu dogrultuda arastirmaci dnceden
hazirladigi konu ve alanlar1 dikkate alarak goriismede, dnceden hazirlanmis sorulari
sorma ve de bu sorular konusunda daha fazla bilgi edinmek igin ekstra soru
sorabilmektedir (Yildirim & Simsek 2021).

Bu arastirmanin nitel verileri, deneysel siirecin siirdiiriildiigii gruptaki
ogrencilerle yapilan birebir goériismeler ile toplanmistir. Arastirmanin nitel
verilerinin temelini olusturan yar1 yapilandirilmis goériisme formu, arastirmaci
tarafindan gelistirilen agik u¢lu sorulardan olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmig
goriismelerde, acgik uglu sorular katilimciyr kisitlamamaktadir ve yanitlarda
katilimciya esneklik saglamaktadir (Yildirim & Simsek, 2021). Hazirlanan goriisme
sorulart igin yabancilara Tiirk¢e 6gretimi (n=3) ve Tiirk¢e egitimi (n=3) alaninda
uzman kisilerin goriisii alimmistir. Uzman goriisleri alinmadan 6nce form, arastirmaci
tarafindan alt1 sorudan olusturulmustur. Uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda
ogrencilerin akict okumay1 begenip begenmediklerini tespit etmeye yonelik soru ile
memnuniyet diizeylerini belirlemeye yonelik soru birlestirilmistir. Ayrica bu
stratejilerin uygulanmasi ile ilgili 6grencilerin Onerilerini almaya yonelik soru
formdan ¢ikarilmistir. Bunlarin disinda akici okuma stratejilerini kullanirken en ¢ok
hangi stratejide zorluk yasadiklarima ve bu stratejilerin kullanimimin okuma
kaygilarini azaltip azaltmadigina yonelik sorular da formdan ¢ikarilmistir. Boylelikle
uzman goriislerine gore nihai sekli verilen form, toplam tg¢ agik u¢lu sorudan
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olusmaktadir. Sorular katilimcilarin akict okuma stratejilerinden memnun kalip
kalmadiklarini, zorlanip zorlanmadiklarin1 ve bu stratejilerin onlara ne gibi fayda
sagladigint belirlemeye yoneliktir (EK-3). Goriisme formu arastirmact tarafindan
ogrencilerle birebir goriismeler sekilde uygun bir sinif ortaminda gergeklestirilmistir.
Her bir goriisme kayda gegirilmis, icerik analizine hazir hale getirilmis ve daha sonra

yaziya aktarilmistir.

3.6.  Uygulama Siireci

Arastirmanin nicel ve nitel siireci, Ankara Gazi Universitesi TOMER’de
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B1 seviyesindeki 6grencilerle 2022-2023 dgretim
yil1 bahar doneminde 26.12.2022- 18.02.2023 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.
Arastirmanin yiiritiilmesi i¢in oncelikle gerekli etik izinler alinmis (EK- 5 ve 6) ve
merkez yoneticileri ile uygulamanin yapilacagi giin ve saatler hakkinda goriisiiliip
bir planlama yapilmistir. Ardindan deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Deney
ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde segkisiz 6rnekleme yontemi kullanilmigtir.
Uygulama 6ncesi deney ve kontrol gruplarina ilgili basar1 testi ve dlgek On test olarak
iki oturumda uygulanmistir. Sonrasinda deney grubundaki 6grencilere akict okuma
stratejileri hakkinda 26-30 Aralik tarihleri arasinda 1 hafta boyunca (3 toplanti= 120
dk) bilgilendirme toplantilart yapilmis ve uygulama ornekleri sunulmustur. Ayrica
uygulamaya ge¢ilmeden once Ogrencilerin okuma hizlar1 6l¢iilmiis, iyi ve zayif
okuyucular belirlenmistir. Boylelikle akict okuma stratejileri uygulanirken gruplarin
belirlenmesinde ve dgrencilerin eslestirilmesinde bu 6l¢lim esas alinmistir. Ardindan
uygulama siirecine gecilmistir. Uygulama siirecinde arastirmada veri toplama araci
olarak Gazi Universitesi Yabancilar I¢in Tiirkce B1 Orta Diizey, Yedi Iklim Tiirkce
Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogretim Seti B1 seviyesi ve Yedi iklim Tiirk¢e Yunus
Emre Enstitiisii Tiirke Ogretim Seti B2 seviyesi ders kitabindaki metinler
kullanilmistir. Uygulama siirecinde akici okuma stratejileri arastirmaci tarafindan
deney grubuna 6 hafta (6x3=18 ders saati) uygulanmistir. Bu program dahilinde
sirastyla her hafta farkli akici okuma stratejisi uygulanmustir. Alti haftalik
uygulamanin sonunda deney ve kontrol gruplarina ilgili basari testi ve 6lgek son test
olarak yeniden uygulanmistir.

Calismanin nitel verilerinin toplanmasi siirecinde ise deney grubunda yer alan
Ogrenci goriislerinin alinmast ig¢in aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmis goriisme formu uygulanmigtir. Gortismeler, goniilliilik esasina gore
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30 oOgrenci ile gergeklestirilmistir. Goriismeye baslamadan Once aragtirmaci
tarafindan goriisme ile ilgili bilgilendirme yapilmis ve 6grencilerden yazili izin
alinmgtir (EK-1). Yari yapilandirilmis goriismeler, Gazi Universitesi TOMER
dersliklerinde gerceklestirilmistir. Goriigmede 6grencilerin akict okuma stratejilerine
yonelik diisiincelerini 6grenmek amaciyla sorular sorulmustur. Katilimcilar ile
birebir yapilan goriismeler yaklasik bes dakika siirmistiir. Goriismeler ses kayit
cihazi ile kayit atina alinmistir. Elde edilen veriler, dinlenip yaziya gegirilmistir.
Cevaplardan yola ¢ikarak olusturulan kodlar, belirlenen temalar etrafinda toparlanip
yorumlanmis ve tablolar halinde sunulmustur. Ogrenci goriisleri belirtilirken etik
ilkeler géz oniinde bulundurularak her bir 6grenci igin ‘O’ harfi kullanilmus,
numaralar alint1 sonuna eklenmistir. (Ornek: 08, 021...)

Sekil 3.2°de her hafta uygulanan akici okuma etkinliklerinin isimleri ve

aciklamalar1 verilmistir:

hatalarin1 diizeltir.

. 2.Hafta Tekrarh 3.Hafta Paylasarak

1. Hafta Esli Okuma Okuma Okuma

*Giiglii ve zay1if +Okuyucu, metni, +Ogretmen ya da iyi
okuyucular  dgretmen ogretmen esliginde okuyucunun
rehberliginde bir araya akici bir  sekilde yonlendirmesi ve
getirilerek okuma okuyana kadar tekrar yardimi  ile  metin
etkinligi yaparlar. Tyi okur. paylasilarak  okunur.
okuyucu zayif Ogretmen ya da iyi
okuyucunun okuma okuyucu zayif

okuyucunun hatalarim
diizeltir.

4. Hafta Okuma
Tiyatrosu

5.Hafta Koro Okuma

6 .Hafta Yankilayici
Okuma

* Metindeki roller
Ogrencilere dagitilir ve
caligmalar1 igin siire
verilir. Ogrenciler hazir
olduklarinda
canlandirma asamasina
gecilir.

«Iyi okuyan bir grenci
metnin biiyiik
boliimiinii okur. Diger

ogrenciler metnin
nakarat bolimiini
okurlar.

+Ogretmen  metindeki
kelimeyi, cimleyi ya
da paragrafi sesli okur,
6grenci  takip eder.

Ogretmenin

okudugunu tekrar eder.
Ogrencinin hatali
okudugu yerler
diizeltilir ve ogrenci
tarafindan tekrar
okunur.

Sekil 3. 2 Akici Okuma Etkinliklerinin Uygulanis Sirasi
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Uygulama siiresince kontrol grubundaki 6grencilere ise mevcut ders programi
uygulanmistir. Buna gore 6grenciler, okuma etkinliklerinde yalnizca sesli ve sessiz
okuma tekniklerini kullanmiglardir. Bu grupta yapilan etkinliklerde metin 6nce
Ogretmen tarafindan okunmus, ardindan 6grenciler tarafindan sesli ve sessiz okuma
teknikleri kullanilarak yeniden okunmustur. Uygulama tamamlandiktan sonra on test
olarak verilen araglar, son test olarak yeniden uygulanmigtir. Uygulama siireci
tamamlandiktan sonra, deney grubundaki 6grencilerin uygulamaya dair goriislerini
elde etmek i¢in yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmstir.

Akict okuma etkinliklerinin uygulanma siirecine dair bilgiler, Sekil 3.3’te

verilmistir:

Deney ve kontrol grubunu *Deney ve kontrol grubunun segkisiz ornekleme

yontemiyle belirlenmesi.

«Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen B Diizeyi \
Ogrencilere Yonelik Okudugunu Anlama Basari
Testi, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlere
Yonelik Okuma Kaygist Olgeginin deney ve kontrol

grubuna uygulanmasi.

*Deney grubuna akici okuma etkinlikleri hakkinda
bilgi verilmesi ve ornekler gosterilmesi. Ardindan
iyi ve zayif okuyucular belirlenmesi.

*Deney grubuna alti hafta boyunca akici okuma
stratejilerinin uygulanmasi.

*Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen B Diizeyi
Ogrencilere Yonelik Okudugunu Anlama Basar
Testi, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlere
Yonelik Okuma Kaygist Olgeginin deney ve kontrol
grubuna uygulanmasi.

Son testlerin deney ve kontr

Laeney anbua R *Deney grubundaki ogrencilere Yar1 Yapilandirilmig

Goriisme Formunun uygulanmast.

Sekil 3. 3 Akict Okuma Etkinliklerinin Uygulanma Siireci
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3.6.1. Esli Okuma Etkinlikleri (Birinci Hafta)

Birinci hafta, esli okuma etkinligi yapilmistir. Etkinlik, ti¢ ders saati
siirmiistiir. Ogretmen ilk ders dgrencileri, iyi okuyucu ve zayif okuyucu olmak iizere
ikigerli gruba ayirmistir. Eslestirilen 6grencilerin okuma seviyelerinin ayni
olmamasina (iyi okuyucu ve zayif okuyucu) dikkat edilmistir. Uygulama i¢in Gazi
Universitesi Yabancilar i¢in Tiirkce B1 Orta Diizey ders kitabindan ‘Sanal Alem’
metni belirlenmistir (EK-11.1). Metin esli okuma stratejisine uygun oldugu
diisiiniildiigli icin yabancilara Tiirk¢e 0gretimi alaninda ii¢ uzman kisinin goriisiine
basvurularak secilmistir.

Once, baslik ve gorseller hakkinda dgrencilere goriisleri sorularak tahmin
etkinligi yaptirilmistir. Ardindan 6gretmen tarafindan metin iki defa sesli bir sekilde
okunarak model okuma yapilmistir. Daha sonra bir araya getirilen esler, metni
sirastyla okumaya baslamstir. Iyi okuyucu olan es, digerinin okuma hatalarini tespit
edip diizeltmistir. Eslerin fark edemedigi hatalar G6gretmenin hatirlatmasiyla
diizeltilmistir. Boylelikle okuma takibi ve geri bildirim sona ermistir. iki ders saati
siiren uygulamada okuma sonrasinda metin {izerinde anlama caligmalar1 yapilmis ve

metin alt1 sorular cevaplandirilmistir.
3.6.2. Tekrarh Okuma Etkinlikleri (ikinci Hafta)

Ikinci hafta, tekrarli okuma etkinligi yapilmistir. Etkinlik, ii¢ ders saati
siirmiistiir. Ikinci hafta yapilan uygulamada Gazi Universitesi Yabancilar igin Tiirkce
B1 Orta Diizey ders kitabindan ‘Batil Inang’ metni segilmis ve okuma etkinligi igin
tekrarli okuma stratejisi kullanilmistir (EK-11.2). Metin tekrarli okuma stratejisine
uygun oldugu diisliniildiigii icin yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda ii¢ uzman
kisinin goriisline bagvurularak secilmistir.

Uygulamaya bagslamadan 0Once, metin &grencilere dagitilmig ve
Ogrencilerden metnin icerigi hakkinda gorsellerden yola ¢ikarak tahminde
bulunmalar1 istenmistir. Ardindan 6gretmen, 6grencilere model okuma yapmistir.
Ogrenciler, iyi ve zayif okuyucular olarak eslestirilmistir. Ogrenciler metinleri,
akiciliga ulasana kadar tekrar tekrar birbirlerine okumuslardir. Bu tekrarlar, okumada
telaffuz ve akicilik problemleri yagsayan ogrenciler i¢in anlamli tekrarlar olmustur.
Ogretmen, uygulama esnasinda eslerin birbirlerine yaptiklar1 doniitleri kontrol
ederek geri bildirimler vermistir. Uygulama bittikten sonra metin alt1 sorulari
cevaplandirilarak anlama etkinlikleri yapilmstir.
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3.6.3. Paylasarak Okuma Ekinlikleri (Ugiincii Hafta)

Uciincii hafta, paylasarak okuma etkinligi yapilmistir. Etkinlik, {i¢ ders saati
siirmiistiir. Uygulama i¢in Gazi Universitesi Yabancilar i¢in Tiirkce B1 Orta Diizey
ders kitabindan ‘Bir Kilimi Okumak’ adli metin secilmistir (EK-11.3). Metin
paylasarak okuma stratejisine uygun oldugu diisiiniildiigii i¢in yabancilara Tiirkce
Ogretimi alaninda ii¢ uzman kisinin goriisiine basgvurularak se¢ilmistir.

Metin, once 6gretmen tarafindan iki kez seslendirilerek model okuma ile
okunmustur. Ardindan metin, anlam biitiinliigiine dikkat edilerek 6gretmen ve
hatalarin1 diizelterek rehber olmustur. Etkinlik, tiim sinifin birbiriyle esleserek
okumasiyla sona ermistir. Okuma sonrasinda metni anlama c¢aligmalar1 kapsaminda,
metinde gecen anlami bilinmeyen kelimeler tahmin ettirilmis ve metin alt1 sorular

cevaplandirilmistir.
3.6.4. Okuma Tiyatrosu Etkinlikleri (Dordiincii Hafta)

Dérdiincii hafta, okuma tiyatrosu etkinligi yapilmustir. Ug ders saati siiren
etkinlik igin Yedi iklim Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogretim Seti B1 seviyesi ders
kitabindan ‘Yarin Bulusalim’ isimli metin se¢ilmistir (EK-11.4). Metin okuma
tiyatrosu stratejisine uygun oldugu diistiniildiigii i¢in yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
alaninda ii¢ uzman kisinin goriisiine bagvurularak se¢ilmistir.

Secgilen metin, Ogrencilere dagitilmis ve Ogrenciler ikiserli gruplara
ayrilmistir. Ogrenciler gorsellerden ve metnin baslhigindan yola ¢ikarak metin
hakkinda tahminlerde bulunmustur. Tahmin etkinligi sonrasinda, metin, Once
Ogretmen tarafindan model olarak iki kez okunmustur. Yapilan model okuma
sonrasinda gruplarin O6nce metni kendi aralarinda c¢alisarak okumalari, rolleri
belirlemeleri istenmistir. Belirlenen roller 0&grencilere dagitilmistir.  Sonra
canlandirma asamasina gecilmistir. Kullanilan teknikte, 6grenciler rollerinin
gerektirdigi konusmalart ezberlememisler, ellerinde metinlerle ile tahtada
canlandirma ¢alismalar1 yapmuslardir. lkinci derste ise metin alti sorular

cevaplandirilmistir.
3.6.5. Koro Okuma Etkinlikleri (Besinci Hafta)

Besinci hafta, koro okuma etkinligi yapilmistir. Etkinlik, ii¢ ders saati

siirmiistiir. Etkinlik i¢in Yedi iklim Yunus Emre Enstitiisii Tiirk¢e Ogretim Seti B2
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seviyesi ders kitabindan ‘Memleket sterim’ isimli siir secilmistir (EK-11.5). Segilen
siir Cahit Sitki Taranci'ya aittir. Metin koro okuma stratejisine uygun oldugu
diisiiniildiigli icin yabancilara Tiirk¢ce 0gretimi alaninda ii¢ uzman kisinin goriistine
basvurularak secilmistir.

Ogretmen, metni dgrencilere 2 kez model okuma yaparak seslendirmistir.
Ardindan o6grenciler, 3 gruba ayrilarak dort boliimden olusan siiri koro seklinde
seslendirmislerdir. Ayni siirin boliimleri, 6nce 6gretmen, ardindan gruplar tarafindan
sirayla koro halinde okunmustur. Bu etkinlik kapsaminda anlami bilinmeyen
kelimeler {izerinde de koro okuma etkinligi yapilmistir. Buna gore 6gretmen bir
sozcligii seslendirmis, ardindan sinifin tamami ya da bir bolimii hep bir agizdan
kelimeyi tekrar etmistir. Sonraki derste ise metin alt1 sorularla anlama ¢alismalari

yapilmis, 6grencilerin metni yorumlamalar: saglanmustir.
3.6.6. Eko/ Yankilayic1 Okuma Etkinlikleri (Altinc1 Hafta)

Altinct hafta, eko okuma etkinligi yapilmistir. Etkinlik ii¢ ders saati
siirmiistiir. Etkinlik i¢in Gazi Universitesi Yabancilar igin Tiirkce B1 Orta Diizey
ders kitabindan ‘Bir Basar1 Oykiisii’ isimli metin kullamlmistir (EK-11.6). Metin
eko okuma stratejisine uygun oldugu diisiiniildiigii i¢cin yabancilara Tiirkge 0gretimi
alaninda li¢ uzman kisinin goriisiine bagvurularak se¢ilmistir.

Ogrenciler zayif ve iyi okuyucu olmak iizere ikiserli gruplara ayrilmustir.
Ogretmen tarafindan metin iki kez seslendirilerek model okuma yapilmistir. Okuma
sirasinda iyi okuyucu ciimleyi okumus zayif okuyucu da kalem araciligiyla okumay1
takip etmis Ve ardindan tekrar etmistir. Zayif okuyucunun yaptig1 hatalar 1yi okuyucu

tarafindan tekrar okunarak diizeltilmistir. Ardindan ise metni anlama c¢alismalari

kapsaminda okudugu anlama sorular1 cevaplandirilmigtir.

3.7. Verilerin Analizi
Bu boliimde nicel ve nitel analiz siireci, basliklar halinde agiklanmustir.
3.7.1. Nicel veri analizi

Aciklayict sirali karma desenle yiiriitiilen arastirma, nicel ve nitel boyutlar:
kapsamaktadir. Arastirmadan elde edilen nicel verilerin analizinde 5 farkl
istatistiksel analiz uygulanmis (frekans, yiizde, kikare analizi, bagimsiz 6érneklemler
icin t testi, bagimli 6rneklemler igin t testi) ve uygulanan bu analizler bilgisayarda

SPSS for Windows 22.00 istatistik paket programi kullanilarak yapilmistir.
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Tablo 3. 4 Arastirmada Kullanilan Istatistiksel Yéntemler

Degerlendirilen Ozellikler Istatistiksel Yontem

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin tanitict 6zelliklerinin ) )
Ki-kare Testi
karsilastirilmalari

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin egitim 6ncesi ve sonrast  Bagimsiz drneklemler i¢in

on test ve son test degerlerinin karsilastirilmalari t testi

Deney grubundaki 6grencilerin egitim dncesi ve sonrasi 6n test ve  Bagimli drneklemler icin

son test degerlerinin kendi i¢inde karsilastirilmalari t testi

Kontrol grubundaki 6grencilerin egitim dncesi ve sonrasi 6n test ve  Bagimli 6rneklemler i¢in

son test degerlerinin kendi i¢inde karsilastiriimalari t testi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerden elde edilen verilerin normal
dagilima uygunlugunu anlamak amaciyla yapilan analizler sonucu, veri toplanan tiim
testlerin puanlarina iliskin Kolmogorov-Smirnov degerleri p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz bulunmustur (Tablo 3.4). Bu bulgular uygulanan tiim testlerden toplanan
verilerin normal dagilima uydugunu gostermektedir. Sonug¢ olarak aragtirmanin

verilerinin analizlerinde parametrik analizler uygulanmstir.
3.7.2. Nitel veri analizi

Acgiklayici sirali karma desen kullanilan ¢alismada dncelikle nicel veri analizi
yapilmig, bir sonraki agamada ise nitel veri analizine gecilmistir. Nitel aragtirma
sonuglar1; nicel verilere ayrinti, derinlik ve anlam kazandirmak amaciyla
kullanilabilecek etkili bir yontem olarak tercih edilebilmektedir (Yildirnm & Simsek,
2021). Nitel arastirmada elde edilen veriler, nicel arastirmadaki gibi sayilara
indirgenmemekle birlikte ana hedef arastirma yapilan konu ile okuyucuya betimsel
ve gergekei bir tablo gostermektir (Yildinrm & Simsek, 2021). Bu dogrultuda
deneysel ¢alismanin nitel verilerden elde edilen sonucun derinligine incelenmesi igin
uygulamanin yapildigi deney grubundaki katilimcilar ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler yiiz yiize dersliklerde gergeklestirilmis ve
kayit altina alinmistir. Deney grubunun tamamiyla (n=30) goniilliiliik esasina dayali
olarak yapilan yar1 yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen nitel verilerin
analizindeyse, betimsel analiz ve igerik analizi teknikleri kullanilmistir.

Betimsel analiz yontemi, belirli bir konuda ya da alanda yapilan ¢esitli nitel

ve nicel ¢aligmalarin ayrintili bir sekilde arastirilip organize edilme siirecini ifade
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eder (Ultay vd., 2021). Betimsel analizde hedef, gozlem ve gériisme dogrultusunda
toparlanan verilerin diizenli héle getirilmis ve yorumlanmis bir sekilde okura
sunulmasidir. Bu yontemde veriler genellikle 6ncesinden tanimlanmis temalara gore
kategorize edilir, sonrasindaysa bu verilere bagli bulgular 6zet haline getirilip
arastirmacinin kisisel donanimu ile ifade edilir (Kitzinger, 1995; Kvale, 1994’ den
Akt. Baltaci, 2019). Ayrica bu veriler arastirma sorularinin ortaya ¢ikardigi temalara
gore diizenlenebilir ya da goriisme ve gézlem asamalarinda kullanilan sorular veya
unsurlar dikkate alinarak da ifade edilebilir (Yildirnm & Simsek, 2021).

Nicel arastirma yontemlerinden biri olan betimsel analiz dort agamadan
meydana gelmektedir (Kincal, 2014).

e Betimsel analiz i¢in ¢erceve olusturma: Arastirma i¢in hazirlanan
sorulardan, goriisme ve gozlemler dogrultusuda verilerin analiz
edilmesi i¢in ¢er¢eve olusturma asamasidir.

e Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi: Oncesinde
olusturulmus cergeveye gore verilerin diizenlenme asamasidir.

e Bulgularin tammmlanmasi: Tematik g¢er¢eveye gore diizenlenmis
verilerin betimlenmesi ve istege gore dogrudan alintilarla destekleme
asamasidir.

e Bulgularin yorumlanmasi: Bulgularin iliskilendirildigi,
anlamlandirildig1 ve agiklandigi asamadir.

Arastirmada betimsel analizin ardindan tiimevarimci igerik analizi teknigi
kullanilmistir. Bu dogrultuda kullanilan igerik analizinin temel amaci, toparlanan
verilerin varliginin net bir sekilde gozler oniine serilebilmesi ve verilerin igerisinde
gizli olan dogrulugun ortaya cikarilmasi seklinde ifade edilebilir (Telli Danismaz,
2019). Tumevarimci analizde kodlamayla verilerin temelinde yatan kavramlar1 ve
kavramlar arasindaki baglantilar1 ortaya koymak amaglanmaktadir (Kincal, 2014).

Icerik  analizi; kayitlarin, dokiimanlarm, miilakat sonuglarmmn
karsilagtirilmas1 ve betimlenmesi dogrultusunda tercih edilen tekniktir (Altunisik,
vd., 2012). Elde edilen verilerin detayli analiz edilmesini gerekli kilar ve 6nceden
belirsiz olan temalarin ve boyutlarin ortaya Konulmasina olanak saglar (Sozbilir,
2009). Bu dogrultuda igerik analizi; a. isaretlerin organize edilmesi, b. bu isaretlerin
hangi yargilari1 barindirdiginin ortaya ¢ikarilmasi, c. agik¢a formiile edilmis kurallar

dogrultusunda, d. arastirmacinin meydana ¢ikardigi yargilarin bilimsel rapor olarak
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degerlendirilmesine yardimei olmak i¢in yapilmaktadir (Janis 1949°dan Akt. Kogak
& Arun, 2006). Ayrica bu yontemde kullanilan bazi kavramlar bulunmaktadir
(Yildirim & Simsek, 2021):

¢ Tiimevarimci analiz: Kodlama araciligiyla verilerin temel nedenini
olusturan kavramlar1 ve arasindaki baglar1 gdstermektir.

e Tiimevarimci kodlama: Verilerin timevarime1 analize tabi tutulmasi
yani veriler arasinda yer alan anlamli birimlere ya da boliimlere isim
verilmesidir.

e Kavrama: Veriler arasinda yer alan anlamli boliimlere ve olaylara
verilen addir.

e Kategori: Tiimevarimci analizde elde edilen kavramlarin birbiriyle
belirli tema altinda organize edilmesidir.

Bu dogrultuda yiiriitiilen bu siiregte ilk olarak veriler, arastirmaci tarafindan
yaziya gecirilmis ve ayrintili bir sekilde okunmustur. Her goriisiin anlattigi ana
fikirler kodlar seklinde belirlenip bu dogrultuda temalar olusturulmustur. Arastirmaci
tarafindan belirlenen bu kodlama, bir siire sonra tekrar gézden gecirilmis bu sekilde
kodlar arasinda i¢ tutarlilig1 belirlemek amaglanmistir. Bunun yani sira farkli bir
kodlayic1 tarafindan, arastirmaci tarafindan yapilan kodlama analiz edilmis ve
dogrulugu onaylanmistir. Nitel bulgularin degerlendirme siirecinde katilimci
goriislerine dayali temalar olusturulurken goriisler dogrudan alinti yapilmis ve
temalar bu alintilarla desteklenmistir. Icerik analizi sirasinda, katilime1 kimliklerini
gizlemek maksadiyla alfa numerik kodlama yontemi arastirmaci tarafindan tercih
edilmistir. Alfa numerik kodlama islemlerinde her bir katilimciya harf (O1), kaginci
goriisiilen kisi oldugunu belirten bir say1 atanmustir.

Yar1 yapilandirilmis goriismeler dogrultusunda elde edilen nitel verilerin
icerik analizlerine dair bulgular tablolar halinde nitel bulgular kisminda verilmistir.
Calismanin tartisma boliimiindeyse toplanan nicel ve nitel veriler, arastirma sorulari

1s181nda yorumlanmugtir.
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4. BULGULAR

Calismada aciklayict sirali karma desen tercih edildigi icin dncelikle nicel
veriler toplanmig ardindan nitel siirecte deney grubundaki 6grencilerin akici okuma
stratejilerine yonelik goriislerine bagvurulmustur. Nicel ve nitel verilere iliskin

bulgular asagida verilmistir:
4.1. Nicel Verilere iliskin Bulgular

4.1.1. On Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin okudugunu anlama beceri

testinden aldiklar1 6n test puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4. 1 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Beceri Testi On Test
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney grubu (n=30) Kontrol grubu (n=30)
X Ss X S.s t P

Okudugunu anlama
32,23 5,05 31,80 4,77 ,342 734
becerisi on test

Tablo incelendiginde, deney grubundaki Tiirkge 6grenenlerin okudugunu
anlama beceri testinden aldiklar1 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 32.23 ve
kontrol grubundakilerin 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 31.80 olup 6n test
puanlar1 arasindaki farkin p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz oldugu goriilmektedir
(t=.342 p=.734).

Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarindaki yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenenlerin okudugunu anlama becerisi 6n test puanlari agisindan aralarinda fark

olmadig1 sdylenebilir (Sekil 4.1).
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Sekil 4. 1 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Uygulama Oncesi Okudugunu Anlama Beceri
On Test Puanlarmin Aritmetik Ortalamasi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okuma kaygisi 6l¢eginden aldiklart
On test puanlariin karsilastiriimasi Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4. 2 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okuma Kaygisi Olgegi On Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Deney grubu (n=30) Kontrol grubu (n=30)
X Ss X Ss t P

Okuma kaygisi 6lgegi 6n
50,97 9,58 41,73 12,53 3,207 ,002
testi

Tablo incelendiginde, deney grubundaki ogrencilerin okuma kaygisi
Olgeginden aldiklari 6n test puanlarmin aritmetik ortalamasi 50.97 ve kontrol
grubundakilerin 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 41.73 olup 6n test puanlari
arasindaki farkin p<0.05 onem diizeyinde kontrol grubu lehine anlamli oldugu
goriilmektedir (t=3.207 p=.002).

Sonug olarak deney ve kontrol gruplarindaki Tiirk¢e 6grenenlerin okuma
kaygis1 dlgegi On test puanlar1 agisindan aralarinda kontrol grubu lehine fark oldugu
sOylenebilir (Sekil 4.2). Bu durum kontrol grubu lehine oldugundan dolay1

arastirmay1 etkilemeyecektir.
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Sekil 4. 2 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Uygulama Oncesi Okuma Kaygis1 Olcegi On
Test Puanlarinin Aritmetik Ortalamasi

4.1.2. Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama beceri

testinden aldiklar1 son test puanlarinin karsilagtirilmasi Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4. 3 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Beceri Testi Son Test
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney grubu (n=30) Kontrol grubu (n=30)
X Ss X Ss t P

Okudugunu anlama
37,87 4,27 34,53 5,04 2,764 ,008
becerisi son test

Tablo incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama
beceri testinden aldiklar1 son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 37.87 ve kontrol
grubundakilerin son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 34.53 olup son test puanlari
arasindaki farkin p<0.05 onem diizeyinde deney grubu lehine anlamli oldugu
goriilmektedir (t=2.764 p=.008).

Sonug olarak deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama
becerisi son test puanlari agisindan aralarinda deney grubu lehine fark oldugu
sOylenebilir. Bir bagka ifadeyle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde akict okuma

stratejilerinin kullanildigi deney grubundaki &grencilere verilen egitimin kontrol
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grubunda kullanilan mevcut okuma stratejilerine (sesli ve sessiz okuma) gore daha
fazla etkili oldugu soylenebilir. Bu sonug, akict okuma stratejilerinin deney grubunda

yer alan Ogrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirdigini gostermektedir
(Sekil 4.3).
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Sekil 4. 3 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Uygulama Sonrasi Okudugunu Anlama
Beceri Son Test Puanlarinin Aritmetik Ortalamasi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okuma kaygist 6lceginden

aldiklar1 son test puanlarinin karsilagtirilmasi1 Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4. 4 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okuma Kaygisi1 Olgegi Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Kontrol grubu
X Ss X Ss

Deney grubu (n=30)

Okuma kaygis1 6lgegi
36,77 8,24 4477 14,65 -2,607 ,012
son testi

Tablo 4.4 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin okuma kaygisi
Olgeginden aldiklari son test puanlarmin aritmetik ortalamasi 36.77 ve kontrol
grubundakilerin son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 44.77 olup son test puanlari
arasindaki farkin p<0.05 onem diizeyinde deney grubu lehine anlamli oldugu
goriilmektedir (t=-2.607 p=.012).
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Sonu¢ olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okuma kaygisi
Olceginden son test puanlar1 acisindan aralarinda deney grubu lehine fark oldugu

sOylenebilir (Sekil 4.4).

50,97

60

41,73

50

40

30

20

10

Deney grubu Kontrol grubu

Sekil 4. 4 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Uygulama Oncesi Okuma Kaygisi Olgegi On
Test Puanlarinin Aritmetik Ortalamasi

4.1.3. Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmas

Deney grubundaki o6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrast Okudugunu
Anlama Beceri Testi ve Okuma Kaygis1 Olgegi’nden aldiklar1 puanlarinin

karsilastirilmasi Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4. 5 Deney Grubundaki Ogrencilerin Uygulama Oncesi Ve Sonras1 Okudugunu Anlama Beceri
Testi ve Okuma Kaygisi Olgegi On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Kargilastirilmast

On Test Son Test
Deney grubu _(n=30) _(n=30) t P
X Ss X Ss
Okudugunu Anlama 32.23 505 3787 427  -12.562 000
Beceri Testi
Okuma Kaygis1 Olegi 50.97 958 3677 824  14.049 000

Tablo incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama
beceri testinden aldiklar1 6n test puanlarimin aritmetik ortalamasi 32.23, son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 37.87 olup 6n test ve son test puanlar1 arasindaki
farkin p<0.05 6nem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu gériilmektedir (t=-
12.562 p=.000).
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Tablodan deney grubundaki 6grencilerin okuma kaygisi 6l¢eginden aldiklar
On test puanlarmin aritmetik ortalamast 50.97, son test puanlarinin aritmetik
ortalamasi 36.77 olup on test ve son test puanlar1 arasindaki farkin p<0.05 6nem
diizeyinde son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir (t=14.049 p=.000).

Sonug olarak deney grubundaki Tiirk¢ge 6grenenlere uygulanan akici okuma
stratejilerinin (paylasarak okuma, yankilayici/eko okuma, okuma tiyatrolari, tekrarlt
okuma, esli okuma ve koro okuma) okudugunu anlama becerisini gelistirirken okuma

kaygisini azalttig1 sdylenebilir (Grafik 5 ve Grafik 6).

4.1.4. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarimin

Karsilastirilmasi

Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama o6ncesi ve sonrasi okudugunu
anlama beceri testi ve okuma kaygisi Olg¢eginden aldiklar1 puanlarmin

karsilagtirilmas: Tablo 4.6°da verilmistir.

Tablo 4. 6 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Uygulama Oncesi Ve Sonras1 Okudugunu Anlama Beceri
Testi Ve Okuma Kaygisi Olgegi On Test Ve Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

On Test Son Test
Kontrol grubu __(n=30) __ (n=30) t 0
X Ss X Ss
Okudugunu Anlama 31.80 477 34,53 504 6,079 000
Beceri Testi
Okuma Kaygisi (")lg:egi 41,73 12,53 4477 14,65 2,606 ,014

Tablo incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama
beceri testinden aldiklar1 on test puanlarinin aritmetik ortalamasi 31.80, son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 34.53 olup 6n test ve son test puanlar1 arasindaki
farkin p<0.05 6nem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir (t=-
6.079 p=.000).

Tabloya gore kontrol grubundaki 6grencilerin okuma kaygisi 6lgeginden
aldiklar1 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 41.73, son test puanlarinin aritmetik
ortalamasi 44.77 olup 6n test ve son test puanlart arasindaki farkin p<0.05 6nem
diizeyinde son test aleyhine anlamli oldugu goriilmektedir (t=2.606 p=.014).

Sonug olarak mevcut okuma stratejilerinin kullanildigi kontrol grubundaki
ogrencilerin aldiklari egitim boyunca okudugunu anlama becerisi gelisirken okuma

kaygisinin arttigi sdylenebilir (Sekil 4.5 ve Sekil 4.6).
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4.2. Nitel Arastirma ile ilgili Bulgular

Calisma sonucunda nicel verileri nitel verilerle desteklemek i¢in akici okuma
stratejilerinin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin uygulamaya dair goriislerini
almak amacglanmistir Bunun i¢in yar1 yapilandirilmig goriismelere bagvurulmustur.
Bu goriismeler, goniilliilik esasina dayali olarak deney grubundaki 30 6grenciyle
gergeklestirilmistir. Ug sorudan olusan goriisme formundan elde edilen veriler, iic
baslik altinda toplanmistir. Bu dogrultuda veriler 6nce betimsel analize sonrasinda
icerik analizine gore diizenlenerek kodlar, temalar belirlenmis, frekans ve yiizde

analizleri yapilmigtir.

Tablo 4. 7 Akict Okuma Stratejilerinden Duyulan Begeniye Iliskin Goriisler

Tema Goriis/Kod f

%

Bu etkinlikler kendimi giivende hissettirdigi icin iyidir. (03)

Bana insanlarla iletisim kurmak genellikle zor geliyor. Ama

simdi ortamda daha giivenli hissediyorum ve kaygim azaldl.

(07) 15
Tiirkgce 6grenmek cok kolaylasti ve kendime olan giivenim

artt. (012)

Giiven duyma

%50

Okuma tiyatrosu ile sadece metni daha iyi anlamadim ayrica
hemen vyeni kelimeleri kullanabildim ve arkadasiarimia
eglendik. (012)

Koro okuma stratejisi ¢cok eglenceliydi ¢iinkii farkli bir konu
okuduk ve siiri cok begendim. (O14)

Koro okuma ve okuma tiyatrosu ¢ok eglenceliydi. (023)

Eglenme 15

Begendim

%050

Bu stratejiler sayesinde okumam daha iyi oldu (O11).
Okumak benim i¢gin biraz daha kolaylasti. (27) 12
Okumak daha kolay oldu. (9)

Okumay1
gelistirme

%40

Grup calismasin sevdim. (027)
is Birligi / Bu teknik, ben ve arkadaslarim arasindaki iletisimi
Dayanisma ivilestirdi. Is birligi yaptik. (O18) 5
Arkadaslarimla is birligi yapmay sevdim. (018)

%016,6

Koro okuma c¢iinkii baska biri ile okumayr sevmiyorum.
(024)
Uyum Problemi  drkadasim yavas okudugumu soyledi. Ona uyum saglamakta 4
zorlandim. (023)
Bana insanlarla iletisim kurmak zor geliyor. (012)

%013,3

Herkesin oniinde okumaktan hoglanmiyorum. Bundan
utaniyorum. (014) 2
Akict okuma stratejileri bazen benim igin rahatsiz edici
olabilir ¢iinkii cekiniyorum. (014)

Begenmedim

Utangachk

%06,6

. Eko okuma. Anlamsiz tekrari sevmiyorum. (O7)
Tekdiizelik 1

%03,3

Aragtirmada, akici okuma stratejilerinin  uygulandigi deney grubu
ogrencilerine (n=30) “Akici okuma etkinliklerinden memnun kaldiniz mi1? Neden?”
sorusu yoneltismistir. Buna gore 6grenciler, genel olarak akici okuma stratejilerinden

memnun kaldiklarin1 (n=24) ifade etmislerdir. Ogrenciler sirasiyla en fazla “eglenme
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(n=15), giiven duyma (n=15), okumay1 gelistirme (n=12), is birligi/ dayanigma
(n=5)” temalarma yonelik cevaplar vermislerdir. Yani 6grenciler bu gerekgelerle
akict okuma stratejilerinden memnun kaldiklarini ifade etmislerdir. Uygulamadan
memnun olmayan 6grenci sayisi ise 5’tir. Bu dgrenciler de uyum problemi (n=4),
utangaghk (n=2), tekdiizelik (n=1) gibi nedenlerle uygulamadan memnun

kalmadiklarina yonelik goriis bildirmistir.

Tablo 4. 8 Akict Okuma Stratejilerinin Zorluguna liskin Gériisler

Tema Goriis/Kod f %
Onceden hata  yaparken endiselenirdim ama bu

Kaygiy1 stratejilerle  birlikte  hatalarin  diizeltilmesi  beni

azaltma endiselendirmiyor. (0O15) 20  9%66,6

Koro okuma dncesi heyecanli ve kaygilyydim. Ama strateji
uygulanirken kaygim gitti. (013)

5 Bu stratejiler gercekten kaygimi azaltni ozellikle okuma

g tiyatrosu macera gi{)i. (014)

o Model olma Yonergeler agikti.(O4) p

= Ogretmen iyi model oldu. (O13) ) 5 %16,6

N Ogretmen iyi anlatti ve ¢cogu kelimeleri anladim. (05)

Tekrar Stk tekrarlar yaptik bu nedenle zorlanmadim. (O1)
Tekrarla kolay oldu. (O4) 3 %10
Tekrarlar  ile akict okuyorum onceden
okuyamiyordum.(22)
Uyumsuzluk Yankilayici /eko okumada arkadasumin telaffuzu kétiiydii.

Bu nedenle zorlandim. (O16) 3 %10
En ¢ok okuma tiyatrosunda zorlandim. Arkadasimla
calismak zordu. (04)
Bazi arkadaslarla birlikte ¢alismak kétii ve uyumsuz. (07)

g Keyif Bazen kelimeler ve ciimleler zor geliyor bana. Okumaya

-E baslamayr tercih etmiyorum. Arkadaslarimin dniinde

s okumaktan keyif almadim, onlarin éniinde okumayi 3 %10

E sevmiyorum. (O8)

Okuma tiyatrosu stratejisinde ¢ok zorluk yasadim ¢iinkii
bu teknigin bilmedigim ¢ok anlami var. Keyif almadim.
(017)

Giiven Yiiksek sesle okumak iyi hissettirmedi. Kendimi giivende
hissetmedim. (029) 1 %3,3

Aragtirmada akict okuma stratejilerinin  uygulandigi deney grubu
ogrencilerine “Akic1 okuma stratejilerini kullanirken en ¢ok hangi stratejide zorluk
yasadiniz? Neden?” sorusu sorulmustur. Tablo 4.8’e gore Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu (n=25) bu stratejiler sayesinde okuma sirasinda kaygi duymadiklari i¢in
zorlanmadiklarini belirtmistir. Akici okuma stratejilerinin kullanimiyla bu kaygi
seviyesinin azaldigimi da ifade etmislerdir. Bazilar1 ise arkadasi ile uyum
saglayamadigi (n=3), keyif almadigi (n=3) ve kendini giivende hissetmedigi i¢in

(n=1) zorlandig1 goriisiinii bildirmistir.
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Tablo 4. 9 Akict Okuma Stratejilerinin Sagladig: Faydalara iliskin Gériisler

Tema

Goriis/Kod

f

%

Okumay1 gelistirme

Okuma becerim gelisti. (O1)

Artik daha hizli ve giizel okuyorum. (06)

Bu stratejiler sayesinde ¢ok iyi okuyabilirim. (06)
Daha iyi okumaya basladim. (019)

16

%53,3

Okudugunu anlama

Metinle ilgili baska detaylar hakkinda konusmak
konuyu anlamay: kolaylastirdi. (O15)

Tam metni anlayabildim. (09)

i telaffuz égreniyorum ve deyim 6greniyorum ondan
dolay1 benim Tiirkce anlamam kolaylasiyor. (05)

14

%46,6

Egleceli vakit
gecirme

Koro okuma eglenceliydi. (O16)

Cesitli metinleri okumak hosuma gitti. Eglendim.
(015)

Arkadagslarimla eglendik. (012)

Farkli okuma stratejilerini deniyoruz baska metotlar
tanyoruz ve dersler daha eglenceli oluyor. (014)

12

%40

Oz giiven

Okuma tiyatrosu ¢iinkii bana insanlarla iletisim
kurmak genelde zor geliyor. Ama bu strateji sayesinde
ben simdi kendime giiveniyorum. (012)

Birileri senin hatalarimi diizeltirken sendeki hata
yapma korkusu gidiyor ve giivende hissediyorum
(013)

Okuma sirasinda daha cesur hissettim. (017)

11

%036,6

Sesletim

Telaffuzumuzu gelistirdik. (09)

Telaffuz etmek daha kolay oldu. (O8)

Tekrar okuyorum, kelimelere bakiyorum, bu telaffuz
icin ¢ok iyi. (03)

%30

Sosyallesme

Diger insanlarla konusmak ve yeni insanlarla
tamsmak giizeldi. (06)

Okuma tiyatrosu ¢iinkii grup ¢alismasini sevdigim
icin. (027)

Insanlar daha iyi anlayabiliriz ve konugabiliriz.(06)

%13,3

Okuma sevgisi

Okuma sevgimi artirdr. (027)

Okuma ile Tiirk¢e ogrenmek tutkulu oluyor. Bu
stratejilerle okumayi daha ¢ok sevdim. (030)
Arkadaslarimla beraber okumay: sevdim.(O21)

%10

Arastirmada akici okuma stratejilerinin  uygulandigi

deney

grubu

ogrencilerine “Akict okuma stratejilerinin Size ne gibi faydalart oldu? Neden?”

sorusu yoneltilmistir. Tablo 4.9’a gore 6grencilerin tamami kullanilan akict okuma

stratejilerinin faydali olduguna yonelik olumlu goriis bildirmistir. Bu gorislere

bakildiginda “okumayi gelistirme (n=16), okudugunu anlama (n=14), eglenceli vakit

gecirme (n=12), 6z giiven (n=11), sesletim (n=9), sosyallesme (n=4), okuma sevgisi

(n=3)"’ temalarmin 6n plana ¢iktig1 gériilmektedir. Bu goriislere gore akici okuma

stratejilerinin  6grencilerin okuma, okudugunu anlama ve sesletim becerilerini

gelistirdigi sOylenebilir.

Goriisme formundan elde edilen veriler biitiinciil olarak degerlendirildiginde,

ogrenciler genel olarak akici okuma stratejilerinin kullanimina yonelik olumlu gériis
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bildirmislerdir. Buna gore o6grencilerin genel olarak akici okuma stratejilerinin
kullanildig1 etkinlikleri eglenceli ve faydali buldugu, bu stratejileri uygularken
zorlanmadiklari, bu stratejilerin kullanilmasiyla akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin gelistigi, 6z glivenlerinin arttig1, okuma kaygilarinin azaldigi, okuma

sevgisinin arttig1 ve sosyallestikleri saptanmustir.
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5. TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar, ilgili alanyazin etrafinda ele

aliip tartisilmis ve 6neriler sunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonuc¢

Bu calismada, akict okuma stratejilerinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak B1
seviyesinde 6grenenlerin okudugunu anlama becerilerine ve okuma kaygilarina
etkisini tespit etmek amaclanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda akici okuma
stratejilerinin uygulandig1 deney grubu ile mevcut okuma stratejilerinin uygulandigi
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi gruplar arasinda
anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigi tespit edilmistir. Deney ve kontrol
grubunun son test sonuglarina bakildiginda, akici okuma stratejilerinin (esli okuma,
yankilayici (eko) okuma, tekrarli okuma, okuma tiyatrolari, paylasarak okuma, koro
okuma) uygulandig1 deney grubunun okudugunu anlama basar1 testi puanlarinda
kontrol grubuna gore anlamli bir yiikselme oldugu, okuma kaygisi 6l¢egi puanlarinda
ise deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar da akici
okuma stratejilerinin Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin, okudugunu anlama
becerileri tlizerinde etkili oldugunu bununla birlikte okuma kaygisini azalttigini
ortaya koymaktadir. Bir diger deyisle calisma, Tiirkceyi yabanci dil olarak
Ogrenenlere uygulanan akict okuma stratejilerinin okuma becerisini gelistirirken
okuma kaygisini azalttigini gostermektedir.

Bu dogrultuda aragtirmanin alt problemlerine yonelik sonuglar, asagida detayl
ele alinip tartisilmstir:

* Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde akici okuma stratejilerinin kullanildig:
deney grubu ile mevcut okuma stratejilerinin kullanildigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin okudugunu anlama basari testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Bu alt probleme bagli olarak akici okuma stratejileri uygulanmadan 6nce deney
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basart testi sonuglarinin
benzerlik gosterdigi yani gruplarin birbirine denk oldugu belirlenmigtir. Her iki
grubun son test puanlarina bakildiginda ise akici okuma stratejilerinin uygulandigi
deney grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama basar1 testi puanlarinda kontrol

grubuna gore daha fazla bir yiikselme oldugu saptanmistir. Verilerden elde edilen

83



sonuglara gore akict okuma stratejilerinin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
okudugunu anlama becerisine olumlu etki ettigi tespit edilmistir.

Ilgili alanyazin incelendiginde, ana dilde akici okuma stratejileri ile ilgili
yapilan deneysel ¢alismalarin aksine yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde, akici
okuma stratejilerine yonelik yapilan deneysel ¢alismalarin sinirli oldugu dikkat
cekmektedir (Aktas, 2023; Arslan, 2023; Ciftci, 2017; Giingdr, 2019). Ornegin
Glingor (2019), calismasinda Al’den CI1 seviyesine kadar Tirkge 6grenen
ogrencilerin akict okuma becerilerini tespit etmeyi amaglamistir. Calismasinda
Ogrencilerin okuma hatalar1 ve okuma hizlari ile anlama becerileri arasindaki iliskiye
dikkat ¢ekmistir. Calisma sonucunda A2, B1 ve C1 diizeylerinde yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenenlerin sesli okuma hatalari ile okudugunu anlama becerileri arasinda,
anlamli ve negatif yonde bir iligki oldugu saptanmistir. Sesli okuma hizlar ile
okudugunu anlama becerileri arasinda ise Al, A2, B1 ve C1 seviyelerinde pozitif
yonde anlamli bir iligki saptanmistir. Diger yandan Arslan (2023), Akicilik
Gelistirme Dersi’nin C1 seviyesinde Tiirk¢e 6grenenlerin akict okuma ve anlama
becerisine etkisini incelemeyi amacglamistir. Deney grubundaki dgrencilere 5 hafta
stireyle glinde iki saat ‘Akicilik Gelistirme Dersi’ ile akict okuma egitimi verilmistir.
Aragtirmanin nicel boyutundan toplanan verilere gore ‘dogru okuma, okuma hizi,
prozodi ve anlama becerileri’ yoniinden deney grubu lehine anlamli farklilik
belirlenmistir. Aktas da (2023), akici okuma stratejilerinden biri olan okuma
tiyatrosunun Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin okudugunu anlama becerisine
ve okuma motivasyonuna etkisini belirledigi c¢alismasinda, benzer bir sonuca
ulagsmistir. Buna gore okuma tiyatrosunun Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl
diizeyindeki Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde olumlu etkiye sahip
oldugunu belirlemistir. Baska bir ¢calismada Cift¢i (2015), yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenen A2 diizeyindeki 6grencilerin tekrarli okuma yontemi araciligiyla okuma
becerilerini gelistirmeyi amaglamistir. Calisma sonucunda tekrarli okuma yontemi
sayesinde ogrencilerin dogru sesletim ile ilgili yasadiklart sorunlarda diisiis
yasadiklart ayn1 zamanda metinleri akici bir sekilde ve noktalama isaretlerine dikkat
ederek okuduklari belirlenmistir. Bunun yani sira okudugunu anlama sorularina
verdikleri yanitlar dogrultusunda aldiklar1 puanlarda, ¢alisma sonunda yiikselme
oldugunu tespit etmistir. incelenen bu calismalarin sonuglari, mevcut galismanin
sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Tiim bu ¢alismalar, akic1 okuma stratejilerinin

okuma becerisini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
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Ana dili olarak Tiirk¢e dgretiminde akici okumaya dair yapilan g¢alismalarin
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde yapilan ¢alismalara nazaran daha fazla
oldugu goriilmektedir. ilgili calismalar genellikle akic1 okuma stratejilerinin etkisini
belirlemeye yonelik olmakla birlikte akici okuma becerilerinin tespiti, diger
becerilerle iliskisi, akici1 okumanin farkli degiskenler acisindan incelenmesi gibi
konular tizerinde durmustur. Ayrica bu g¢alismalarda akict okumanin, okudugunu
anlama tizerindeki olumlu etkilerini ortaya koyan fazlaca sonuca rastlamak
miimkiindiir. Bunun yani sira bu yapilan ¢alismalarin hedef kitlesinin ise genellikle
ilkokul 6grencileri lizerinden sekillendigi goriilmektedir. (Armut & Tiirkyilmaz,
2017; Babacan, 2020; Cayir, 2014; Cetin Altintag, 2023; Dogan, 2022; Duran &
Sezgin 2012; Ege, 2019; Gorgiin, 2018; Kanik Uysal, 2018; Kanik Uysal & Duman,
2020; Kose, 2022; Kodan & Akyol, 2018; Yilmaz, 2008; Uzunkol, 2013). Bu hedef
kitlenin yan1 sira iki dilli gocuklarla yapilan calismalara da rastlanmaktadir. Ornegin
Pircioglu (2016), ana dili farkli olan ve Tiirkiye’de yasayan dordiincii sinif
Ogrencileri ile yiriittiigli calismasinda tekrarli okuma yoOnteminin sesli okuma
hatalariin giderilmesinde ve okudugunu anlamada etkisi oldugunu belirlemistir.
Benzer sekilde Kiziltag (2019), calismasinda ana dili farkli ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini incelemistir. Yapilan
¢alismanin sonucunda ana dili Tiirk¢e olan dgrencilerin okuma hizlarinin, ana dili
Kiirtce olan 6grencilerin okuma hizlarina gore fazla oldugu tespit edilmis ayrica
prozodik okuma becerilerinin yiiksek oldugu, okuma hatalarinin diisiik oldugu ve
okudugunu anlama puanlarinin yiiksek oldugu saptanmistir.

Ana dili o6gretiminde yapilan ¢alismalara bakildiginda, Kaman (2012),
calismasinda ilkokul tiglincli smifta 6grenim goéren Ogrencilerin, akict okuma
stratejilerinden biri olan tekrarli okuma stratejisininin, okuma diizeylerini
gelistirmede etkisini saptamay1 amaglamistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore
tekrarli okuma stratejisinin  kullanildigi deney grubu &grencilerinin  okuma
diizeylerinin, kontrol grubundaki 6grencilere nazaran artis gosterdigini saptamistir.
Bunun yani sira Bastug ve Keskin (2012), ¢calismalarinda besinci sinif 6grencilerinin
akict okuma becerileri ile anlama diizeyleri (basit ve ¢ikarimsal) arasindaki bagin
incelenmesini amaglamis, arastirmanin sonucunda akici okuma becerileriyle
okudugunu anlama arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde iligkiler tespit etmislerdir.
Bir diger ¢aligma da Bastug ve Akyol (2012), ilkdgretim birinci kademede 6grenim

goren 6grencilerin akict okuma becerisinin okudugunu anlamay1 yordama diizeyi ve
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akict okuma ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaclamislardir. Calismalarinin sonuncunda akicit okumanin okudugunu anlama ile
iligkisi oldugunu ve prozodinin okudugunu anlamayi etkileyen bir yordayicisi
oldugunu saptamislardir. Diger taraftan Keskin (2012), akicit okuma stratejilerinden
esli okuma, koro okuma ve yapilandirilmis akic1 okuma yontemlerinin, akici okuma
becerileri lizerindeki etkisini arastirdigi calismasini, ilkokul doérdiincii sif
ogrencisiyle ylirtitmistiir. Veriler dogrultusunda, esli okuma stratejisinin okuma hizi,
dogru okuma ve prozodi becerilerinde; koro okuma stratejisinin okuma hizi, dogru
okuma ve prozodi becerilerinde; yapilandirilmis akici okuma yonteminin, okuma
hizi, dogru okuma ve prozodi becerileri iizerinde etkili bir yontem oldugunu
saptamistir. Akyol (2014), Yapilandirilmis Akic1 Okuma Yontemi’nin ilkdgretim
tigtincii siif 6grencilerinin, akict okuma ve okudugunu anlama becerileri tizerindeki
etkisini incelemis, akici okuma becerileri ve okudugunu anlama arasinda pozitif
yonlii ve orta diizey iliskiler tespit etmistir. Diger bir ¢alisma da Cankal (2018),
dordiincii simif Tiirkge derslerinde akici okuma stratejilerinin okudugunu anlama
becerisi lizerinde olumlu bir etkisi oldugunu tespit etmistir. Benzer sekilde Kanik
Uysal (2018), akicit okuma odakli okuma 6gretiminin, besinci 6grencilerinin okuma
ve okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. Calismasinin
sonucu, esli okuma, okuma tiyatrosu, sesli kitaplarla model okuma ve ev okumalar1
ile stirdiiriilen akict okuma odakli yapilan okuma 6gretiminin, dgrencilerin okuma
diizeyi ve okudugunu anlama basarilarim artirmada Tiirkge Dersi Ogretim
Programi'na nazaran daha etkili bir yontem oldugunu belirtmistir. Bir diger ¢alisma
da ise Babacan (2020), okuma tiyatrosunun égrencilerin akici okuma ve okudugunu
anlama becerilerine etkisini incelemistir. Calisma sonucunda okuma tiyatrosunun,
okudugunu anlama becerilerini artirdig1 sonucuna varmistir. Bu ¢alismalar diginda
Yazici (2019), c¢alismasinda akici okuma stratejilerinden yankili (eko) okuma
stratejisinin, 6grencilerinin okuma diizeyini gelistirmesini amaglamistir. Calismanin
sonucunda ise ulagilan okuma diizeyi puanlarini degerlendirmis ve deney grubu
puanlarinda kontrol grubuna gore olumlu bir farklilasma oldugunu tespit etmistir.
Bunun yami sira Asikcan (2019), akici okumanin bilesenlerine uygun, teknolojik
arac-gereglerden, bilgisayar yazilimlarindan ve Ogretim  yontemlerinden
faydalanarak yaptigt c¢aligmasini, tdglincii smif Ogrencilerine uygulamigtir.

Calismanin sonucuna gore ogrencilerin okuma hatalarinin azaldigini, okuma
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hizlarinin yiikseldigini, okuma prozodisinin ve okudugunu anlama becerilerinin
gelistigini saptamistir.

Ilgili ¢alismalarin ve mevcut calismanm sonucuna bakildiginda genellikle
benzerlik goriildiigii tespit edilmistir. Alanyazindaki bu caligmalar incelendiginde,
akict okuma stratejilerinin genellikle okuma becerisi, okuma hizi, sesletim ve
okudugunu anlama becerileri lizerinde pozitif yonde etkili oldugu goriilmektedir.
Anlama ile dogrudan iliskilendirilen akict okuma becerisi gelistikge, 6grencilerin
anlama becerisi de gelismektedir. Bu dogrultuda akici okuma becerisi anlama
becerisinin gelisimi agisindan 6nemli bulunmaktadir (Bastug & Senel, 2022).

Bu ¢alismada, ayrica akici okuma stratejilerinin Tiirkgeyi yabanci dil olarak B1
seviyesinde O0grenenlerin okuma kaygilarina etkisini de tespit etmek amaglanmustir.
Sonuglar dogrultusunda arastirmanin bu alt problemine yonelik sonuglara asagida yer
verilmistir:

* Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde akici okuma stratejilerinin (esli
okuma, yankilayici (eko) okuma, tekrarli okuma, okuma tiyatrolari, paylasarak
okuma, koro okuma) kullanildig1 kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okuma
kaygisi 6l¢egi puan ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Uygulamaya baslamadan once deney ve kontrol grubu ogrencilerine ilgili
okuma kaygis1 dlgegi 6n test olarak uygulanmistir. On test puanlarina bakildiginda
her iki grup arasinda kontrol grubu lehine fark oldugu goriilmiistiir. Bu durum,
kontrol grubu lehine oldugundan arastirmay1 etkilemeyecegi varsayilmistir.
Uygulama siirecinin sonunda ise son test olarak uygulanan dl¢egin puanlarinda
kontrol grubu lehne bir farklilik tespit edilmistir. Baska bir deyisle mevcut okuma
stratejilerinin kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin okuma kaygisi dlgegi test
puanlari artmistir. Buna gore kontrol grubu 6grencilerinin kaygilart artmigtir. Elde
edilen bu sonug, akic1 okuma stratejilerinin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
okuma kaygisini azalttigini ortaya koymaktadir.

[lgili alanyazin incelendiginde, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde, akici
okuma stratejileri ile ilgili yapilan ¢alismalara az olsa da rastlanmaktadir. flgili
calismalarda, akict okuma farkli boyutlariyla ele alinmistir. Buna karsin yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde akici okuma stratejilerinin okuma kaygisina etkisi ile ilgili
calismalara pek rastlanmamaktadir. Bu galismaya benzer olarak Aktas (2023),
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde, okuma tiyatrosunun okudugunu anlama

becerisine ve okuma motivasyonuna etkisini incelemistir. Calismadan elde ettigi
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verilere gbére okuma tiyatrosunun deney grubundaki &grencilerin  okuma
motivasyonlar1 iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu belirlemistir. Benzer sekilde
yurt diginda yapilan calismalara bakildiginda, Al Qannubi ve digerleri (2018),
Ummanh 6grencilerle yiiriittiigii calismalarinda, Ingilizce derslerinde okuma
tiyatrosunun okuma motivasyonuna etkisini incelemistir. Caligmanin sonucunda
Ogrencilerin okuma motivasyonlarinda bir artig olmadigini belirlemislerdir. Bir diger
calismada Agustianingsih ve digerleri (2023), koro okuma yonteminin 6grencilerin
Ingilizce metinlere kars1 okuma motivasyonlarm artirdigini tespit etmistir. Bunun
yani sira Triana (2021), eslestirilmis okuma yonteminin Endonezyali 6grencilerin
Ingilizce dersindeki okudugunu anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisini
arastirmigtir. Calismanin sonucuna gore bu stratejinin motivasyonu olumlu yoénde
etkiledigi belirlenmistir. Bunlarin disinda Graves (2008), calismasinda ana dilde
okuma akiciligiin gelistirilmesi ve okuma motivasyonun artirilmasima yonelik
okuma tiyatrosunu kullanmustir. Ilkokul &grencileri ile yiiriittiigii calismasinin
sonucunda oOgrencilerin dokuzunun okuma motivasyon puanlarinda artig tespit
ederken ili¢ 6grencinin puanlarinin ayni kaldigmni, dort dgrencinin ise puanlarinda
diisiis yasadigini tespit etmistir. Farrell (2015), tekrarlt okumanin besinci ve altinct
siifta 6grenim goren Ingiliz Dili Sanatlar1 &grencilerinin prozodi, okudugunu
anlama ve motivasyonlar1 tizerindeki etkisini arastirmistir. Calismanin sonucunda
ogrencilerin okuma motivasyon puanlarinda 6nemli derecede artis meydana geldigini
tespit etmistir.

Yurt iginde yapilan ilgili ¢aligmalara bakildiginda, ana dili olarak Tiirkge
ogretiminde de akic1 okuma stratejilerinin 6grencilerin motivasyonlarini artirdigini
ortaya koyan pek ¢ok calismaya rastlamak miimkiindiir. Ornegin Cankal (2018),
dordiincii sinif Tiirkge derslerinde akici okuma stratejilerinin okuma motivasyonuna
etkisini inceledigi ¢alismanin sonucunda, bu stratejilerin deney grubundaki
ogrencilerin okuma motivasyonlari lizerinde pozitif bir etki yarattigini tespit etmistir.
Bir diger ¢aligmada Kdose (2022), okuma tiyatrosunun besinci sinifta 6grenim gdren
ve farkli okuma diizeylerindeki o6grencilerin okuma becerilerini gelistirmedeki
etkisini  incelemistir. Calismanin  sonucunda bu yontemin &grencilerin
motivasyonunu artirdig1 sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Asikcan (2019), akici
okuma stratejileri, ozellikle s6z korosu ve okuma tiyatrosu gibi grup halinde
calismaya yonelik etkinlikler, aracilifiyla &grencilerin motivasyonlarinin ve

basarilarinin 6nemli derecede yiikseldigini tespit etmistir. Bunlarin disinda Saragl
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Celik (2019), ilkogretim dordiincii sinif 6grencilerinin dogru ve akici s6zciik okuma
diizeyleri ile okuma motivasyonlar1 arasinda anlaml bir iliski bulundugunu tespit
etmistir. Ayrica bu calismalarin sonuglarina benzer sekilde yine akici okuma
stratejilerine dayali bir 6gretimin 6grencilerin okuma motivasyonu, okuma 0z
yeterlik algisi, okuma tutumu vb. iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu ortaya
koyan galismalara rastlamak miimkiindiir (Aktas, 2023; Asikcan, 2019; Cankal,
2018; Kose, 2022; Yildiz, 2013).

Tiim bu caligmalar biitiinciil olarak degerlendirildiginde akict okuma
stratejilerinin okuma motivasyonunu artirdigi goriilmektedir. Bir bagka deyisle akici
okuma stratejilerinin okuma motivasyonunu saglamada olumlu bir etkiye sahip
oldugu soylenebilir.

Calismanin deneysel islem siirecinin sonunda akict okuma stratejilerinin
uygulandigi deney grubu ogrencilerine goniillilliik esasina dayali olarak yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmis, bu dogrultuda 6grencilerin goriisleri
alinmistir. Arastirmanin bu alt problemine yonelik sonuglara asagida yer verilmistir:

» Akic1 okuma stratejilerinin kullanildigi deney grubundaki ogrencilerin
uygulamaya iligkin goriisleri nelerdir?

Akict okuma stratejilerinin kullanildigi deney grubundaki Ogrenciler, bu
stratejilerin kullanimiyla ilgili genellikle olumlu goriis bildirmislerdir. Buna gore
Ogrenciler; bu stratejilerin okuduklart metinleri daha iyi anlamalarina, sozciikleri
daha iyi telaffuz etmelerine, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
gelismesine katki sagladigina yonelik goriis bildirmislerdir. Buna ek olarak
Ogrenciler; bu stratejiler sayesinde sosyallestiklerine, 6z giivenlerinin arttigina,
arkadaslar ile is birligi ve uyum icinde calistiklarina, eglenceli vakit gecirdiklerine
de deginmislerdir. Calismanin bu bulgulari, nitel verilerin nicel verilerden elde edilen
sonuglart destekledigini gostermektedir.

Ilgili alanyazin incelendiginde de benzer sonuglara rastlanmaktadir. Buna gore
Arslan (2023), yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerle Sozlii Okuma
Akiciligr (ORL) ve Akict Odakli Okuma Egitimi (FORI) gibi i¢inde birden fazla
akic1 okuma yontemini barindiran; aynm1 anda tiim sinifa uygulanabilen ve egitim
programlarina kolayca entegre edilebilen bir Akicilik Gelistime Dersi yiirlitmiistiir.
Calismanin sonucunda 6grenciler, bu derste yapilan okuma egitiminden memnun
kaldiklarini, bu derslerin dogru okumay1 ve okuma hizini gelistirdigini bunun yani

sira prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerini de olumlu etkiledigini ifade
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etmislerdir. Benzer sekilde Aktas’in (2023) yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogrenen
ogrencilerle yaptig1 yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde ettigi verilere gore
ogrenciler, okuma tiyatrosunun okudugunu anlama becerilerini gelistirdigine, hizl
okumalarini sagladigina, okuma hatalarini azalttigina, telaffuzu gelistirdigine dair
olumlu goriis bildirmislerdir. Bunun yani sira ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde de
akict okuma stratejilerine yonelik Ogrenci goriislerinin olumlu oldugu dikkat
cekmektedir. Ornegin Cankal (2018), yiiriittiigii calismasinda dgrencilerin, akici
okuma stratejilerinin okuma ve okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde
etkiledigine dair goriis bildirdiklerini ifade etmistir. Benzer sekilde Kdse (2022), ana
dilinde yaptig1 ¢alismada Ogrencilerin, okuma tiyatrosu araciligiyla okuma ve
okudugunu anlama becerisinin gelistigine dair goriis bildirmistir.

Bu calisma kapsaminda Ogrenciler; akict okuma stratejilerinin eglenceli,
rahatlatic1 ve sosyallestirici nitelikte oldugunu ayrica kaygiy1 azalttigi, 6z giiveni
gelistirdigi ve okuma sevgisini artirdigini da dile getirmislerdir. Bu sonuglara benzer
sekilde Arslan (2023), Akicilik Gelistirme Dersi’ne (AGD) gore yapilan okuma
derslerinde Ogrencilerin bazilariin AGD’yi arada sikici olarak adlandirmasina
karsin genellikle olumlu goriise sahip olduklarm bildirmistir. Ogrenciler; okuma
motivasyonlarinda ve okuma isteklerinde artis olduguna dair goriis bildirmislerdir.
Aktas (2023), Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma tiyatrosunun
okudugunu anlama ile okuma motivasyonuna etkisini inceledigi ¢aligmasinda,
ogrencilerin eglenceli vakit gegirdiklerine ve okuma motivasyonlarinin arttigina dair
olumlu goriis bildirdiklerini ifade etmistir. Diger yandan Cankal (2018),
calismasinda deney grubundaki 6grencilerin akici okuma stratejileri ve uygulamalari
hakkinda pozitif yonde goriis bildirdiklerini belirtmistir. Gorligmenin sonucunda
Ogrencilerin bu etkinliklerden zevk aldiklarima ve sosyallestiklerine dair goriis
bildirdiklerini ifade etmistir. Benzer sekilde Kdse (2022), ilkokul 6grencileri ile
yurittiigii caligmasinda okuma tiyatrosunun, okuma sevgisini artirdigina dair
Ogrencilerin olumlu goriis bildirdiklerini ifade etmistir. Asikcan (2019), ilkokul
ogrencileri ile yaptig1 ¢caligmasinda 6grencilerin akici okuma stratejileri hakkinda
olumlu goriis bildirdiklerini ifade etmistir. Ogrenciler bu etkinlikleri eglenceli
bulduguna ve zevk aldigina dair goriis bildirmislerdir.

Bu calismada ortaya ¢ikan bir diger goriis ise okuma tiyatrosu ve koro okuma
stratejilerinin diger stratejilere gore daha fazla begenildigidir. Bu iki strateji

Ogrenciler tarafindan eglenceli bulunmustur. Alanyazinda da bazi caligmalarin
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sonuglar1 bu bulguyu destekler niteliktedir. Ornegin Aktas’m (2023) calismasinda,
Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen 6grenciler, okuma tiyatrosunu begendiklerine
ve eglenceli bulduklarina dair goriis bildirmistir. Bunun yani sira ana dili 6gretiminde
bu stratejilerin 6grenciler tarafindan begenildigine dair ¢alismalara rastlanmaktadir.
Cankal (2018), ana dili olarak Tiirkce Ogretiminde akici okuma stratejilerini
uyguladig1 ¢alismasinda, 6grencilerin bu stratejilerden okuma tiyatrosu ve koro
okumay1 cesitli sebeplerden dolay1 sevdiklerini tespit etmistir. Kose (2022), ana
dilinde yaptig1 ¢alismasinda, 6grencilerin okuma tiyatrosu ile okuma ve okudugunu
anlama becerisinin gelistigini belirlemistir. Bunun yaninda 6grenciler daha akici
okuduklarini ve kitap okumay1 sevmeye basladiklarini dile getirmislerdir. Asikcan
(2019), akici okuma becerisine yonelik yaptigi c¢alismasinda &grencilerin, koro
okuma stratejisi ile ilgili grup olarak okumaktan keyif aldiklarina dair goriis
bildirdiklerini ifade etmistir. Ayrica 6grenciler okuma tiyatrosu hakkinda da olumlu
gorlis bildirmislerdir. Okuma tiyatrosunu begendiklerini ve sahnede canladirma
sirasinda keyif aldiklarini ifade etmislerdir. Yurt disindaki caligmalara bakildiginda
ise benzer sekilde Suggs (2019), besinci sinif 6grencilerinin okuma tiyatrosunu
eglenceli bulduklarini, bu strateji sayesinde grup ¢alismalarindan zevk aldiklarini ve
ses farkindaligi kazandiklarini ifade etmistir. Ayrica 6grenciler yine bu stratejinin
okuma motivasyonunu ve 0z giivenlerini olumlu yonde etkiledigini dile
getirmisglerdir. Bu goriisler mevcut ¢alisma ile uyusmaktadir.

Bu ¢aligmada akici okuma stratejileri ile ilgili bazi 6grencilerin olumsuz goriis
bildirdikleri de tespit edilmistir. Bu dogrultuda uygulanan stratejilerin bazi1 6grenciler
tarafindan begenilmedigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu da farkli stratejilerin
uygulanmasinin bireysel farkliliklar agisindan da yararli oldugunu gostermektedir
(Arslan, 2023). Bu calismada da deney grubundaki bazi1 6grenciler, eko okuma ve
tekrarli okuma stratejilerini anlamsiz tekrardan hoslanmadiklar1 i¢in sikict
bulduklarimi1 dile getirmisler; okuma tiyatrosunda ise arkadaslari ile uyum
saglayamadiklar1 ve keyif almadiklari i¢in zorluk yasadiklarini bildirmislerdir.
Bunun yani sira bu stratejileri kullanirken utandiklarina/¢ekindiklerine iliskin goriis
bildiren o&grenciler de (n=2) olmustur. Ilgili calismalara bakildiginda benzer
goriiglerin tespit edildigini gérmek miimkiindiir. Ornegin; Arslan’in (2023)
calismasinda yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogrenen &grenciler, Akicilik Gelistirme
Dersi’ni bazen sikici bulduklarina dair goriis bildirmistir. Bunun yani sira bir

Ogrencinin koro okuma stratejisi kullanirken zorluk yasadigina iliskin goriistinii
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bildirdigi dikkat ¢ekmektedir. Yine benzer sekilde Aktas (2023), Tiirkgeyi yabanci
dil olarak 6grenen B1 diizeyindeki baz1 6grencilerin, okuma tiyatrosunu kullanirken
arkadaslari ile uyumsuzluk yasadiklarina ve metni tekrar etmeyi sikici bulduklarina
dair olumsuz goriis bildirdiklerini ifade etmistir. Bunlarin diginda Graves (2008), ana
dilde okuma akiciliginin gelistirilmesi ve okuma motivasyonun artirilmasina yonelik
okuma tiyatrosunu kullandigi ¢alismasinin sonucunda bazi 6grencilerin okumaktan
sikildiklarina bazi Ogrencilerin ise diger arkadaslari ile ¢alismaktan mutsuzluk
duyduguna iliskin goriislerini bildirmistir. Benzer olarak Cankal (2018), ana dilde
akict okuma stratejilerinin okuma motivasyonuna etkisini inceledigi ¢aligmasinda,
baz1 6grencilerin uyumsuzluk, isteksizlik, sikicilik ve kaygi sebebiyle zorlandigina
dair goriis bildirdiklerini ifade etmistir. Bu sonuglar yapilan ¢calismanin sonuglari ile
ortiismektedir.

Tiim ¢alismalarin sonuglar1 biitiinciil olarak degerlendirildiginde akici okuma
stratejilerinin hem ana dili hem de yabanci/ikinci dil 6gretiminde okudugunu anlama

becerisine ve okuma kaygisina olumlu yonde bir katki sagladigi ifade edilebilir.

5.2.  Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda 6gretmenlere, diger arastirmacilara
ve yoneticilere su 6nerilerde bulunulmustur:
Ogretmenlere/uygulayicilara yonelik oneriler:

e Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin okuma kaygilarinin azaltilabilmesi
ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla derslerde akici
okuma stratejilerinin kullanimina daha fazla yer verilebilir.

e Akici okuma stratejilerinin her seviyede rahatlikla kullanilabilmesi i¢in farkl
tirde metinlere ihtiya¢ vardir. Bu ihtiyaca yonelik metinler, 6gretmenler
tarafindan derlenebilir ya da hazirlanabilir.

Aragtirmacilara yonelik oneriler:

e [lgili alanyazin incelendiginde, Tiirkcenin yabanci dil olarak dgretiminde
akict okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik ¢ok az sayida caligmaya
rastlanmistir. Bu dogrultuda Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin akici
okuma ve okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesine yonelik daha fazla
calisma yapilabilir.

e Bu calisma, Tiirk¢eyi yabancit dil olarak O6grenen B1 seviyesindeki

ogrencilerle yiiriitilmistiir. Farkli seviyelerde Tiirk¢ce 6grenenler i¢in akici
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okuma stratejilerinin etkisinin ortaya konacagi deneysel ¢aligmalar
yapilabilir.

e Bu c¢alismada, akicit okuma stratejileri biitiinciil olarak ele alinmis ve buna
yonelik bir deneysel silire¢ tasarlanmistir. Bunun haricinde her bir akici
okuma stratejisinin tek tek ele alindigi ¢aligmalar yiiriitiilebilir. Bu sayede
kullanilan akicit okuma stratejilerinin hangisinin daha etkili oldugu tespit
edilebilir.

e Bu calismada, akici okuma stratejilerinin okudugunu anlama becerisine ve
okuma kaygisina etkisini incelemek amaglanmistir. Farkli ¢aligmalarda akici
okuma stratejilerinin akici okuma, okuma 6z yeterlik algis1 ve okuma
motivasyonu iizerindeki etkisini inceleyen ¢aligmalar yapilabilir.

e Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin akici okuma becerileri ile prozodik
okuma ve konusma becerileri arasinda iliskinin ortaya kondugu betimsel
aragtirmalar yapilabilir.

Yoneticilere yonelik oneriler:

e Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogretenlerin akici okuma becerisi ile ilgili
farkindalik ve bilgi diizeylerinin artirilmast igin hizmet ici egitimler
diizenlenebilir.

e Dil 6gretim merkezlerinde akici okumay1 gelistirmek igin akicilik dersleri

programa eklenebilir.
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Sizi Selvi KARAKUS tarafindan vylriitilen “Yabana Dil Olarak Tirkge Ogretiminde Akici Okuma
Stratejilerinin Okudugunu Anlama Becerisine ve Okuma Kaygisina Etkisi” baslkli arastirmaya davet ediyoruz. Bu
aragtirmaya katiip katimama kararnini vermeden once, arastrmanin neden ve nasil yapilacagini bilmeniz
gerekmektedir. Bu nedenle bu formun okunup anlagiimas: biiyiikk 6nem tagimaktadir. Eger anlayamadiginiz ve
sizin igin acik olmayan seyler varsa, ya da daha fazla bilgi isterseniz bize sorunuz.

Bu calismaya katimak tamamen goniilliiliilk esasina dayanmaktadir. Calismaya katilmama veya
katildiktan sonra herhangi bir anda calismadan cikma hakkinda sahipsiniz.
a iniz biciminde yorumlanacaktir. Size verilen formlardaki sorulan
yanitlarken kimsenin baskisi veya telkini altinda olmayin. Bu formlardan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma
amaci ile kullanilacaktir.

1. Arastirmayla Ilgili Bilgiler:

a. Aragtirmanin Amaci: Bu galismada, yabana dil olarak Tiirkce 6gretiminde akici okuma stratejilerinin
okudugunu anlama becerisi ve okuma kaygis: Uzerindeki etkisini incelemek amaglanmaktadir.

b. Arastrmanin Igerigi: Akici okuma stratejileri, Tirkge Ogretiminde okuma becerilerini gelistiren
etkinliklerdir. Turkceyi yabanc dil olarak 6grenen ogrencilerin de A diizeyinden itibaren akici okuma
sorunlan bulunmaktadir. Ozellikle telaffuz ve sesletim sorunlanini asmak ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek icin akict okuma stratejilerini kullanmak gereklidir. Bu galismada da yabana dil
olarak Tirkge 6grenen oOdrencilerin okuma kaygilarina ve okuma becerilerine etkisini incelemek
amaglanmistir.

Aragtirmanin Nedeni: [J Bilimsel aragtirma x [J Tez calismast
Arastirmanin Ongériilen Siiresi: 10 Ay

Arastirmaya Katilmasi Beklenen Katilimci/Gonulli Sayisi: 61
Aragtirmanin Yapilacagi Yer(ler): Ankara Universitesi TOMER

m~eoaon

2. GCahismaya Katilim Onay::

Yukarida yer alan ve arastirmadan once katiimciya/goniilliiye verilmesi gereken bilgileri okudum ve katilmam
istenen gallsmanln kapsamml ve amacini, gonullu olarak Uzerime dusen sorumluluklan tamamen anladim.

i Bugallsmayl lstedlgum zaman ve herhangl b|r neden behrtmek zorunda
kalmadan birakabilecedimi ve biraktiim takdirde herhangi bir olumsuzluk ile karsilasmayacadimi anladim.
Bu kosullarda soz konusu aragtirmaya kendi istegimle, higbir baski ve zorlama olmaksizin katiimayr kabul
ediyorum.

Katihmainin (Kendi el yazist ile)

N S O Y B o L TS o e v S o T R T S BN s
Ml Ve NVeYE TeIfON:: i s i s A e o r N S i RN 3
Imzast:

Vesayet Altin:
Veli veya Vasisinin (kendi el yazisi ile)
I S OB i v it nueaouaasss smwonRisdhed s ras LR o5 ARy S SRR A9 AN SR 09353 A EAAR R E RO 4RAER ONE BB 8RO PO SAIANS RS
Imzasi:

Not: 1.Bu form, iki niisha halinde dizenlenir. Bu nishalardan biri imza karsihginda gondillil kisiye verilir, Higf.y
arastirmaci tarafindan saklanir.
2.Arastirmada internet ortaminda veri toplanmasi durumunda, katilimcilarn uygulama materyallerine

Hazirlayan Sistem Onay1 Yiiriirliik Onay:

Boliim Kalite Sorumlusu Kalite Koordinatorii Ust Yénetici
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erisebilmesi igin, online sistemde sunulan bilgilendirilmis onam formunu okuyup arastirmaya katimayr
onayladiklarina dair ilgili kutucugu isaretlemeleri gerekmektedir. Bu isaretleme katiimcilarin onam imzalan yerine

gecmektedir.

nismaninin Adi M Tez Ogrencisinin:
Adi-Soyadi: Doc. Dr. [Elif AKTAS Adi-Soyady; Selvi KARAKUS
imzasi: imzasi:
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EK- 2.Yabanc Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenen B Diizeyi Ogrencilere Yonelik Okudugunu

Anlama Basar Testi

Ek 2: Yabana Dil Olarak Tiirkge Ogrenen B Diizeyi Ogrencilere Yonelik
Okudugunu Anlama Bagar1 Testi

Degerli ogrenciler, elinizde bulunan bu form, “Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogrenenlerin Okuma Kaygilan ile Okudufunu Anlama Becerileri Arasindaki [ligki”
adli doktora tezinde kullanilacaktir. Bu galisma B seviyesinde Tiirkge grenen yabanci
Sgrencilerin okuma kaygilar ile okuduklarini anlamalari arasindaki iligkiyi belirlemeyi
amaglamaktadir.

Degerli 6grenciler, asagida Tiirkge okudugunu anlama sorular: yer almaktadir.

Liitfen tiim sorular cevaplandirimiz. Aragtirmaya yaptiginiz destek icin tesekkiir ederim.

Hatice ALTUNKAYA

1 ile 7. sorular arasinda ciimlede bos birakilan yerlere uygun diiyen sézciigi
bulunuz.

1. Basarili miihendis Stefan Klein, ucan araba gelistirmeyi............

A) yakalad1

B) icat etti

C) basardi

D) yendi

E) kazandi

2.ikinci Diinya Savasi’ndan sonra ........... 60 milyon insan iilkesinden go¢ etmek
zorunda kald.

A) fakat

B) ragmen

C) oysa ki

D) yaklagik

E) ayrica

3. Son zamanlarda............ artmaya baglayan obezite, ¢ocuk sagligmi olumsuz
etkiliyor.

A) hizla

B) yaklagik

C) hig

D)az

E) ortalama
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4.Uzmanlar, yetersiz beslenmenin demir eksikligi yani anemi hastaligina neden
............. uyarisinda bulundu.
A) yapabilecegi
B) gelebilecegi
C) gidebilecegi
D) olabilecegi
E) verebilecegi
5. Verem, diinyada her yil iki milyon insanin hayatin ............... neden oluyor.
A) yasamasina
B) kaybetmesine
C) kazanmasina
D) siirdiirmesine
E) kazanmasina
6. Geng ogrenciler ............ iilkelerden Tiirkiye’ye Tiirkge 6grenmeye geldiler.
A) uluslararasi
B) yalmz
C) genis
D) eglenceli
E) gesitli
7. Smavdan zayif not aldim ........giinlerce galigmigtim.
A) Oysa ki
B) ve
C) yani
D) sadece
E) ragmen
8. Tiirkce / Leyla / dgretmenim / giiler yiizlii / 6gretmendir / bir / Hamim
1 2 3 4 5 6 7
Yukaridaki kelimelerle anlamli bir ciimle olusturuldugunda dogru siralama nasil olur?
A) 3-1-4-5-7-6-2
B) 1-3-2-7-4-6-5
C) 6-4-2-1-3-7-5
D) 1-2-3- 7-4-6-5
E) 1-5-2-3-6-7-4

115



9. I kendi
IL. haziran
IIL. gidecegim
IV. ayinda
V. lilkeme
Yukaridaki sézciikler nasil siralanirsa anlamli bir ciimle olur?
A)L-1IV.- 1L - IIL.- V.
B) V.- IV.-IIL- I-IL
O IIL -IL-L-IV.- V.
D) IL- IIL- L-IV. - V.
E)IL-IV.-L- V. IIL
10. Biitiin 6grencilerim bana kulak versin énemli bir konu anlatacagim.
Yukanidaki ciimlede gegen alti ¢izili deyim hangi anlamda kullanmilmigtir?
A) Dikkatli bakmak
B) Kizmak
C) Dikkatli dinlemek
D) Hediye vermek
E) Az duymak
11. Babam para verirken “ayagim yorganina gore uzat.”dedi.
Yukandaki climlede gegen alt1 ¢izili deyim hangi anlamda kullamlmigtir?
A) Cok az para harcamak
B) Cok para harcamak
C) Para harcamamak
D) Para kazanmak
E) Sahip olunan para kadar harcama yapmak
12. Asagidaki soruda kargilikli konusmanin bos birakilan kismim tamamlayabilecek
ifadeyi bulunuz.
Gorevli:
-Tiirk Hava Yollar1. Buyurun ben Elif.
Hiiseyin Bey:
-Izmir igin rezervasyon yaptirmak istiyorum.
Gorevli:
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Hiiseyin Bey:

Sal1 giinil, saat ikide gitmek istiyorum.

A) Nereye gideceksiniz?

B) Ne zaman gideceksiniz?

C) Kag kisi gideceksiniz?

D) Nasil gideceksiniz?

E) Ne kadar siirede gideceksiniz?

13. Asagidaki soruda karsilikli konusmanin bos birakilan kismim tamamlayabilecek
ifadeyi bulunuz.

Satict:

-Hos geldiniz efendim.

-Miisteri:

-Hos buldum. Bir gomlek almak istiyorum.
Satici:

Miisteri:

Siyah renk olsun liitfen.

A) Kag beden gomlek almak istiyorsunuz?
B) Kag tane gomlek almak istiyorsunuz?
O) Hangi model gémlek istersiniz?

D) Ne renk gomlek istiyorsunuz?

E) Bence size gok yakist1.

14-18. sorularda verilen ciimleyi en iyi tamamlayan ifadeyi isaretleyiniz.
14.Victor Hugo,......

A) usta bir tamircidir.

B) biiyiik bir yapattir.

C) iinlii bir roman yazaridir.

D) en iyi romandir.

E) en tinlii siirdir.

15. Amerikali iki bilim adamiu...............
A) 6nemli buluslar gergeklestirdi.

B) ya da yonetmen oldu.

C) ama ikisi de gok ¢aligirdi.
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D) ancak galigmalarin1 gergeklestiremediler.

E) Amerikal1 degillerdir.

16. Cok caligmis olmasina ragmen....

A) smavda ¢ok basarili oldu.

B) simnavi kazand1.

C) smavda tiim sorulari cevapladi.

D) sinavda basarisiz oldu.

E) sinav sorular1 yanlist1.

17. Giiniimiizde 6zellikle teknolojinin de katkisiyla.....

A) bilim daha da geriye gidiyor.

B) ancak ¢ok onemli gelismeler saglanabilirdi.

C) ilerlemeler yakindan takip edilse iyi olurdu.

D) yasam sartlar1 daha da zorlastyor.

E) birgok hastalia ¢are bulunabiliyor.

18. Camasir makinenizin ¢aligmasi igin........

A) giizel bir iitii almalisiniz.

B) lizerine ortii ortmelisiniz.

C) tizerindeki diigmeye basmalisiniz.

D) kapagini ¢ikarmalisiniz.

E) kutusuna koymalisimiz.

19-21. sorular1 asagidaki metne gore cevaplayiiz.

Cici kizlarim,

Yasam ne garip.

Bir baba i¢gin en biiyiikk mutluluk kaynagi, aynm1 zamanda ¢ok biiyiik bir hiiziin nedeni de
olabiliyor.

Her ikiniz de basarili birer tiniversite egitimi yaptiniz.

Ebru Amerika’dan, Elif de buradan birer doktora bursu kazandi.

Her ikiniz de yurt disina gittiniz. Bugiin Elif’in yurtdisina gidisinin ilk giinii.
Ebru gittikten sonra yaklagik bir y1l gegti.

Ben bir yandan bu basarilarimzla 6viiniiyorum, bir yandan da parmak kadar iki kiz
¢ocugunun evden ugup gitmelerinin hem hiizniinii hem de korkusunu yastyorum.

Emre KONGAR
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19.  Yukandaki metin kim tarafindan yazilmistir?

a) Anne
b) Baba
c) Es

d) Kardes
€) Amca

20.  Yukaridaki metne gore Ebru yurt digina ne zaman gitmigtir?

a) Yaklagik iki y1l 6nce

b) Yaklagik bir yil énce

c) Yaklagik dort yil 6nce

d) Yaklagik bir ay 6nce

€) Yaklasik ii¢ y1l 6nce

21.Yukaridaki metne gore Ebru ile Elif en son hangi egitimi almiglardir?

a) [lkogretim

b)  Ortaokul
c) Lise
d) Universite

€) Acikdgretim

Giinlimiize dek boyunbag: takmak, biyiklar1 kesmek, tiyatroya............ , catalla yemek,
jimnastik yapmak, kari-koca kol kola sokakta yiiriimek, balolarda dans .............. \
birbiriyle tokalagmak, sokakta sapka ............ , yaziya soldan baslamak, biitiin bu
davramig toreleri ilerici, medeni, ideal Cumhuriyet insanmin davraniglarim
tammlamaktadir” (Gole, 2001:115)

22. Yukandaki paragrafta bos birakilan yerlere sirasiyla hangi kelimeler gelmelidir?

a) Tammak- almak- yiiriimek

b) Calmak-yazmak- gérmek

c) Gitmek- etmek- giymek

d) Gelmek- duymak- vermek

€) Almak-yasamak- sevmek

23. (I) Mehmet Akif Ersoy Istanbul’da dimyaya geldi. (II) ik 8grenimini babasindan
aldr. (IIT) Veterinerlik okulunu bitirerek veteriner oldu. (IV) Mezan Istanbul’dadir. (V)
Bir siire veterinerlik yaptiktan sonra Istanbul’da memur olarak ¢alismaya basladi.

Yukanidaki paragrafta anlam bakimindan akigi bozan ciimle hangisidir?

119



A) 1

B) I
C) Im
D IV
E) V

24, (I) Balikta insan saglig1 igin yararl cesitli vitaminler bulunur. (1I) Bu ézellikleriyle
balik bedene gii¢ ve enerji verir. (III) Zihin yorgunlugunu giderir. (IV) Olta ile
tutulabilir. (V) Baliktaki kalsiyum kemiklerin biiylimesini saglar ve ozellikle gocukluk
caglarinda gelismeyi kolaylagtirir.

Yukaridaki paragrafta anlam bakimindan akisi bozan ciimle hangisidir?

INER !
B) I
C) I
D) IV
E) V

Fikralartyla tannan Nasrettin Hoca, 1208 yilinda Eskigehir iline bagh Sivrihisar
ilgesinin Hortu kéyiinde dogmustur. Annesinin ad1 Sidika, babasmin adi1 Abdullah’tir.
Nasrettin Hoca, insanlara dogru yolu gostermeye ¢alisan, iyilikleri bildiren bir kisidir.
25.Yukaridaki metinde Nasrettin Hoca hakkinda hangi bilgiye yer verilmemistir?

A) Hangi y1l dogdugu bilgisine

B) Nerede dogdugu bilgisine

C) Annesinin ad1 bilgisine

D) Babasinn ads bilgisine

E) Hangi yil 61diigii bilgisine

Kiiresel 1sinmaya bagli olarak diinyanin bazi bdlgelerinde kasirgalar, seller ve
tagkinlarin giddeti ve siklig1 artar. Bazi bolgelerde uzun siireli, siddetli kurakliklar ve
¢ollesme etkili olur. Kiiresel 1sinma yiiziinden sicakliklar artar, ilkbahar erken gelir,
sonbahar gecikir, iklimler degisir.

26. Yukandaki metinde yazarin sikayet ettigi konu nedir?

A) Kiiresel 1sinmanin zararlari

B) Sonbaharimn ge¢ gelmesi

C) IIkbaharn erken gelmesi

D) iklimlerin degismesi
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E) Kuraklik

27.-28. sorular asafidaki metne gore cevaplaymmz.

Helsinki’yi dolasiyoruz. Burasi bir sehir degil; bir gigek bahgesi... Evler, oteller,
lokantalar, diikkénlar hep bir yesil dekor iginde. Bahgeler, parklar eksik degil. Agaglarn
altinda, yollarin kenarinda beyaz boyali kanepeler, koltuklar var. Burada geng, yasl,
cocuk, isteyen oturup dinleniyor; okuyor; giinesleniyor. Sokaklarin ortasindaki bahgeler
iginde lokantalar var. Yemyesil simsir agaglarmin kenarinda kocaman bahge
semsiyelerinin altina konmus masalarda yemek yeniyor.

Siikiife Nihal BASAR

27.Yukaridaki metne gore Helsinki ile ilgili olarak sdylenenlerden hangisi yanligtir?
a) Helsinki’de simsir agaglar: sapsardir.

b) Helsinki’de beyaz boyah kanepeler vardir.

c¢) Helsinki’de kitap okuyan insanlar vardir.

d) Helsinki’de bahgeler i¢inde lokantalar vardir.

e) Helsinki’de oteller vardir.

28. Yukandaki metnin yazilis amaci asagidakilerden hangisidir?

a) Helsinki’deki lokantalan tanitmak

b) Helsinki gezisinde gérdiiklerini anlatmak

c) Helsinki’de yasayan insanlari anlatmak

d) Helsinki yemeklerini tanitmak

e) Helsinki iklimini anlatmak

29.%Okulda kizinin yaptiklarin1 duyunca yerin dibine gegti.” ciimlesinde yerin dibine
gecmek deyimiyle anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

a) Cok mutlu olmak

b) Cok sevinmek

¢) Cok sasirmak

d) Cok sinirlenmek

¢) Cok utanmak

Asafidaki metinden hareketle 30-35. sorulardaki ifadeleri dogru ya da yanhs
olarak degerlendiriniz.

iskender kebab1
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iskender kebap veya Iskender doner, Bursa yoresinin meshur kebap
yemeklerinden biridir. Iskender kebabmin pisirilmesine 1867 yilmda Kayhan
Carsist'nda baslanmistir. Aslinda temel malzemesi doner olsa da Iskenderi Iskender
yapan, istiindeki tereyagl, domates sosu, yamindaki yogurt ve altindaki yagh pide
pargalaridir.

30. iskender kebab1 Adana yemeklerinden biridir.
31. iskender kebabmn iistiine tereyag konulur.
32. iskender kebabimnin temel malzemesi patatestir.

33.iskender kebabmin pisirilmesine 1867 yilinda Kayhan
Cargisi’nda baglanmigtir.

34. iskender kebabmin yaninda yogurt bulunur.

35. iskender kebabmin altinda yagh pide pargalan yoktur. ....
36 -39. sorular asafidaki metne gore cevaplayimz.

Sonbahar mevsimi, eyliil, ekim ve kasim aylarinda yasamr. Bu mevsimde
havalar bir giin sicak bir giin soguk olabilir. Bu durum, insan saghgm etkileyebilir.
Yasanan ani 1s1 degisiklikleri viicudun direncini etkileyerek soguk alginhigi, grip, nezle
gibi hastaliklara yol agabilir. Bu hastaliklardan korunmak igin bol bol su ve bitki gaylar1
igilmeli, besin degeri zengin yiyecekler yenilmeli, diizenli spor yapilmali, yeterli uyku
uyunmalidir. Ayrica kapali, havasiz ortamlarda bulunmaktan kaginmali, sigara ve
alkolden uzak durulmahdur.

36. Sonbahar mevsimi hangi aylarda yasanir?

A) Ocak-gubat-mart

B) Nisan- haziran-mayis

C) eyliil-ekim-kasim

D) Eyliil-ekim-aralik

E) Haziran-temmuz-agustos

37. Sonbahar mevsiminde hastaliklara yol agan sebep nedir?
A) Ani 151 degisiklikleri

B) Soguk havalar
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C) Riizgrl havalar
D) Ani 1sinan hava
E) Yagmurlu havalar
38.Metne gore uzak durulmas: istenen maddeler nelerdir ?
A) Su
B) Bitki gaylan
C) Vitaminli yiyecekler
D) Sigara ve alkol
E) Kahve ve gay
39. Metinde agagidakilerden hangisinin yapilmas: istenmemektedir?
A) Bol su igilmelidir.
B) Diizenli spor yapilmalidir.
C) Bitki gaylan igilmelidir.
D) Yeterli uyku uyunmalidir.
E) Vitamin ilaglan kullanilmalidir.
40. Ormanlar ve diger dogal yesil alanlar stresi azaltabilir, moral diizeltici olabilir,
kizgmhg ve saldirganligi azaltabilir ve genel olarak mutlulugu artirabilir. Ormanlik
alanlara gitmek bagisiklik sistemimizi de gelistirebilir.
Yukanidaki metinde agagidaki bilgilerden hangisi yer almamgtir?
A) Ormanlar stresi azaltir.
B) Ormanlar kizginlhig: azaltir.
C) Ormanlar mutlulugu artirr.
D) Ormanlar kizginlig1 artirir.
E) Ormanlar saldirganlig1 azaltir.
41. Buzdolabini ihtiyacinizdan fazla yiyecekle agiri doldurmaymn. Asin doldurmamz
halinde kapi1 agildifinda yiyecekler diigerek size veya buzdolabina zarar verebilir.
Yukaridaki metinde buzdolabi kullanimi ile ilgili hangi noktaya dikkat edilmesi
istenmektedir?
a) Kapisim kapal tutmak
b) Yiyecekleri farkli bolmelere yerlestirmek
c) Yiyecekleri uzun siire bekletmemek
d) Igine agmn fazla yiyecek koymamak
e) Yiyecekleri buzdolabina sicak koymamak
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42, Buzdolabimizin kap1 kolu varsa, buzdolabim tagirken kap1 kolundan tutmayn; aksi
takdirde kap1 kolu kopabilir.
Yukaridaki metne gore buzdolabinin kapi kolundan tutulursa ne olur?

a) Kapi kolu bozulabilir

b) Kapi kolu kopabilir

c) Kap1 kolu yerinde kalir

d) Kap1 kolu kinlabilir

e) Kapi kolu yerinde kalir
43. Buzdolabi uzun siire kullamilmayacaksa fisi prizden ¢ikarilmahdir. Elektrik
kablosunda olugabilecek bir sorun yangina yol agabilir.
Yukaridaki metne gore yangina agagidakilerden hangisi yol agabilir?

a) Fisi prizden ¢ikarmak

b) Fisi prize takmak

¢) Elektrik kablosunda olusabilecek bir sorun

d) Fisi uzun siire kullanmak

e) Elektrik kablosunu kesmek
44, Belirli bir sicaklik gerektiren asi, 1stya duyarh ilaglar, bilimsel materyaller vb.
malzemeler buzdolabinda saklanmamalidir.
Yukaridaki metne gore asagidakilerden hangisi buzdolabinda saklanmamalidir?

a) Isiya duyarl ilaglar

b) Patlican

c) Meyve

d) Siit

e) Isiya duyarh olmayan ilaglar
45, Uriinii yagmur, kar, giines ve riizgra maruz birakmak elektriksel giivenlik agisindan
tehlikelidir.
Yukanidaki metne gore {iriinii asagidakilerden hangisine maruz birakmak tehlikeli
degildir?

a) Kar

b) Yagmur

¢) Giines

d) Riizgir

e) Oda sicaklign
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EK- 3. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

OGRENCI GORUSLERINE GORE AKICI OKUMA STRATEJi
UYGULAMALARININ DEGERLENDIRILMESINE iLiSKiN

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Degerli Ogrenciler;

Sinif ortaminda uyguladigimiz akici okuma stratejileri ile ilgili, bu formda verilen sorulari
cevaplaymiz. Gorisleriniz paylasilmayacak arastirma i¢in kullanilacaktir. Katiliminiz i¢in
tesekkiir ederim.

Ogr. Gor. Selvi KARAKUS

Goriisme Sorulari

1. Akici okuma etkinliklerinden memnun kaldiniz m1? En ¢ok hangisinden memnun
kaldiniz? Neden?

2. Akict okuma stratejilerini kullanirken zorlandiniz mi1? En ¢ok hangi stratejide
zorluk yasadiniz? Neden?

3. Akici okuma stratejilerinin size ne gibi faydalari oldu? Agiklayiniz.
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EK- 4. Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yonelik Okuma Kaygis1 Olcegi

Sevgili 6grenci; asagidaki ifadeler Tiirk¢ce okuma kaygis1 durumuyla ilgilidir. Dogru

ya da yanlis cevap yoktur. Biz sadece sizin diislincelerinizi 6grenmek istiyoruz.

Liitfen ifadeleri dikkatle okuyunuz. Kendinize uygun olan se¢enegi (X) isaretleyiniz.

Liitfen hicbir ifadeyi bos birakmayiniz.

z - E E| E|=E
= = 5 = e R
ZER| | F|e|Ee
5 E = = & =
ifadeler tE|E|E|2|l%¢E
2| S| 2|3 |23
2| 2 <
I | Tiirk¢e konusmay: seviyorum ama okumaktan korkuyorum.
2 | Tirkge vazmay: seviyorum ama okumaktan korkuvorum
3 | Tirkge dinlemevi sevivorum ama okumaktan korkuyorum.
4 Tiirkge dil bilgisi Grenmeyi seviyorum ama okumakian
korkuyorum.
5 | Tiirkge metinlen yavag okumak beni endigelendinyor.
6 Sinifta Tirkce okuma anlama sorularin bilemezsem
arkadaslanm giiler diye endiselenirim.
- | Tiirkge okurken seslendiremedifim kelimelerle karsilagmak
" | beni endiselendiriyor.
8 Tiirkge okurken bilmedigim dil bilgisi vapilan ile karsilaginca
endiseleniyorum.
9 | Tiirkge ¢ok ekli kelimeleri okumak beni endiselendiriyor.
1 Tiirkge cimlelerde tzne, nesne, vilklem sirasi okumam
zotlagtinyor.
1 Tiirkge okurken metindeki kelimelen biliyorum ama yine de
vazarn ne dedifini anlayamivorum.
12 Tiirkge okurken her bir kelimeyi anlayamadifim zaman hem
kafam kangiyor hem de kendimi gergin hissedivorum.
13 | Tiirkge okurken deyimlen anlamamak beni endigelendiriyor.
14 Tiirkge hikiye okurken olaylan anlamadiim zaman kendimi
gergin hissedenm.
15 Bilmedigim bir konuda vazilmig Tirkge metin okumak beni
" | endigelendiriyor.
16 | Tirkge okudugumu anlayamazsam kendimi gergin hissederim.

126




EK- 5. Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve Sayisi.: 15.12.2022-102454

YA : 1, T.C.

\ r o o Al - . . . . .
Z = ALANYA ALAADDIN KEYKUBAT UNIVERSITESI
WS/ 5 R
EINOY S REKTORLUGU

%/n: ;q“x"\ Sosyal ve Beseri Bilimler Alan1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi

Kurulu

Say1 :E-70561447-050.01.04-102454 15.12.2622

Konu :Sosyal ve Begeri Bilimler Alan1 Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigi Kurul Karan
hk

Sayin Dog. Dr. Elif AKTAS

Ilgi : a)02.11.2022 tarihli, 19168072-100-E.96525 sayili yaziniz.
b) 02.11.2022 tarihli, 19168072-100-E.96526 sayil1 yaziniz.
¢) 22.11.2022 tarihli, 19168072-100-E.99269 sayil1 yazimz.
¢) 29.11.2022 tarihli, 19168072-100-E.100344 sayil1 yaziniz.

R flgide kayitl yaziniz ile bagvurusunu yaptigmiz ¢calismanizla ilgili degerlendirme sonucu verilen
Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Alan1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'nun 07.12.2022
tarih ve 07/01-02-03-04 numarali karar ekte sunulmustur.

Bilgilerini ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Ekrem KALAN
Rektor

Ek:

1- Dog. Dr. Elif AKTAS 01 Nolu Karar (1 Sayfa)
2- Dog. Dr. Elif AKTAS 02 Nolu Karar (1 Sayfa)
3- Dog. Dr. Elif AKTAS 03 Nolu Karar (1 Sayfa)
4- Dog. Dr. Elif AKTAS 04 Nolu Karar (1 Sayfa)

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.

Belge Dogrulama Kodu :BSC3RTPZ3Z Pin Kodu :84403 Belge Takip Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/alaadin-keykubat-uni-ebys
Adres:Kestel Mahallesi Universite Caddesi No:80 Alanya/Antalya Bilgi igin: Mustafa $ahin
Telefon:(0242) 510 60 60 Faks:(0242) 510 60 09 Unvani: Is¢i
e-Posta:alku@alanya.edu.tr Web:www.alanya.edu.tr

Kep Adresi:alanyaalaaddinkeykubat@hs01.kep.tr

Bu belge,giivenli elektronik imza ile imzalanmistir..
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Evrak Tarih ve Sayisi: 14.12.2022-102076
Evrak Tarih ve Sayisi.: 15.12.2022-102454

T.C.

ALANYA ALAADDIN KEYKUBAT UNIVERSITESI REKTORLUGU ™

swe

Sosyal ve Beseri Bilimler Alam Bilimsel Arastirma Etigi Kurul Karari

TOPLANTI SAYISI KARAR SAYISI KARAR TARIHI

07 17 07.12.2022

Karar Numarasi: 2022/02

Dog. Dr. Elif AKTAS’in tez damigmanhgmi yiriittiigii (Diger aragtirmaci — Aragtirmanin
Yiiriitiiciisii Universitemiz Lisansiistii Egitim Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dal1
Yabancilara Tiirkce Ogretimi yiiksek lisans dgrencisi Selvi KARAKUS) “Yabanel Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Akix Okuma Stratejilerinin Okudugunu Anlama Becerisine ve Okuma Kaygisin
Etkisi” baglikh yiiksek lisans tez ¢aligmasina ait etik kurul bagvurusunun goriigiilmesi istemi.

Dog. Dr. Elif AKTAS in tez danigmanligini  yiiriittiili (Diger arastirmaci — Arastirmanin
Yiiriitiiciisii Universitemiz Lisansiistii Egitim Enstitiisii Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dal1
Yabancilara Tiirkce Ogretimi yiiksek lisans dgrencisi Selvi KARAKUS) “Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Akici Okuma Stratejilerinin Okudugunu Anlama Becerisine ve Okuma Kaygisin
Etkisi” baglikli yiiksek lisans tez ¢aligmasina ait olmak lizere aragtirma siiresince uygulanmasinin etik
olarak uygun olduguna oybirligi ile karar verildi 07.12.2022

(e-imzalhdir)
Prof. Dr. Ozgiir Kasim AYDEMIR
Kurul Bagkam
(e-imzahdir) (Mazeretli) (e-imzahdir) . ; B
Prof. Dr. Kamile DEMIR Prof. Dr. Mehmet AK Prof. Dr. Hamdi Alper GUNGORMUS
(Kurul Bagkan Yrd.) Uye Uye
(Mazeretli) (e-imzahdir) (e-imzalidir)
Prof. Dr. Seymur AGAZADE  Prof. Dr. Siileyman Cem SAKTANLI Prof. Dr. Kemal VATANSEVER
Uye Uye Uye

Bu belge,giivenli elektronik imza ile imzaldamistir..
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EK- 6. Gazi Universitesi TOMER Arastirma izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 23.12.2022-E.543125

T.C.
_ GAZi UNIVERSITESI REKTORLUGU
Tiirk¢e Ogrenim Arastirma ve Uygulama Merkezi Miidiirliigii

Say1 : E-33972245-604.02-543125 23.12.2022
Konu: Selvi Karakus

Saymn Selvi Karakus

Tlgi : 22.12.2022 tarihli ve 3001 sayili yazi.

21.12.2022 tarihli dilekgenizde talepte bulundugunuz iizere "Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretiminde Akici Okuma Stratejilerinin Okudugunu Anlama Becerisine ve Okuma Kaygisina Etkisi"
adl aragtirmamz kapsaminda Kurumumuzda galisma yapmamz Merkezimiz Yo6netim Kurulunca uygun
goriilmiistiir. Bilgilerinize rica ederim.

Prof. Dr. Nezir TEMUR
Merkez Miidiirii

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.
Belge Dogrulama Kodu :BSC73AHEVZ Belge Takip Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/gazi-universitesi-ebys

Emniyet Mahallesi Abant Sokak TOKI Bloklari C Blok Yenimahalle/ANKARA Bilgi igin :Tuba Dere
Tel:0(312) 202 83 60 Faks:. Bilgisayar Igletmeni
e-Posta stomer(@gazi.edu.tr Internet Adresi :http://tomer.gazi.edu.tr

Kep Adresi: gaziyniyersitesi@hs01 kep.tr
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EK- 7. Olgek izni

Gelen Kutusu - Sehi Karakug - O

SYantla € Tomondyantla —>ilet © Arsivie  Tj Sl =

Re: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yénelik Okuma
Kaygisi Olcegi

@ Hatice GUNES
17.10.2022 12:31

Kime:

gl

Sevgili Selvi hocam, tezinizde Yabano Dil Olarak Tirkge Ogrenenlere Yonelik Okuma
Kaymsi Olgegini kullanabilirsiniz. Basanlar diliyorum.

16 Eki 2022 Paz, 12:47
tarihinde sunu yazdi:

Sayin Dog. Dr. Hatice (ALTUNKAYA) GUNES

Ben Selvi Karakus. Alaaddin Keykubat Universitesinde Yabancilara Tirkge Ogretimi
alaninda yiksek lisans yapmaktayim. Su an tez donemine gegmis bulunmaktayim.
Tezimizde yabanci dil olarak Tirkce &frenen &grencilerin okurna kaygilann slgmeyi
planliyoruz. Bu dogrultuda sizin gelistirdifiniz Yabanc Dil Olarak Tirkee Ofrenenlere
yonelik Okuma Kaygisi Olgegini tezimizde kullanmak istiyoruz. Bu konuda izniniz olursa
Blgegi  kullanmamizin bilginiz dahilinde we izninizle oldugunu bildiren bir mail
yazabilirseniz ok sevinirim.

Kolayliklar dilerim. Saygilanmla.
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EK- 8. Basar1 Testi izni

Gelen Kutusu - Selvi Karakug — a

S Yanitla ¥ Tomondyantla —>llet & Arsivie [ Sl +-

Re: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yénelik Okudugunu
Anlama Basan Testi

@ Hatice GUNES ]
14.10.2022 12:31 S

Kime:
Selvi hocam, atif vererek bagan testini kullanabilirsiniz. Kolayliklar diliyorum.

13 Eki 2022 Per, saat 15:29 tarihinde
sunu yazdi;

Sayin Dog. Dr. Hatice ALTUNKAYA Hocam,

Ben Selvi Karakus. Alaaddin Keykubat Universitesinde Yabancilara Tirkge Ofretimi
alaninda yiiksek lisans yapmaktayim. Su an tez dinemine gegmis bulunmaktayim
Tezimizde yabanci dil olarak Turkee ogrenen odrencilerin okuma anlama becerisini
dlgmeyi planhyoruz. Bu dogrultuda sizin gelistirdiginiz Yabano Dil Olarak Tirkge
Ofrenenlere Yonelik Okudugunu Anlama Bagar Testini tezimizde kullanmak istiyoruz. Bu
konuda izniniz olursa basan testini kullanmamizin bilginiz dahilinde ve izninizle oldugunu
bildiren bir mail yazabilirseniz cok sevinirim.

Kolayhklar dilerim.
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EK- 9. Uygulama Fotograflar
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9.2. Eko okuma etkinligine ait fotograf

9.3. Koro okuma etkinligine ait fotograf

9.4. Okuma tiyatrosu etkinligine ait fotograf
133



9.6. Esli okuma etkinligine ait fotograflar
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9.7. Paylasarak okuma etkinligine ait fotograf

9.7. Tekrarh okuma etkinligine ait fotograf
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EK-10. Ornek Ders isleme

Akic1 Okuma Stratejileri Ders Isleme Ornegi

Beceri: Okuma/ Akict Okuma

Amac: Akici okuma ve okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesi, okuma kaygisinin azaltilmasi

Sinif: Bl

Materyal: Yedi Iklim Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge
Ogretim Seti Ders Kitab1 B1

Metnin Adi: Yarin Bulusalim

Dersin Siiresi:

3 ders saati

Dersin Islenis Asamasi

A. Hazirhk

1.Metin 6grencilere dagitilir. Baslik ve gorselin

incelenmesi istenir.

2.0grencilere gorsel ve basliklardan yola
¢ikarak, metin hakkinda tahminde bulunmalar

istenir.

B. Ders Isleme Asamasi

1. Model okuma: Arastirmaci tarafindan

ogrencilere iki defa model okuma yapilir.

2. Ogrencilerin okuma yapmasi icin tanman
siire: Model okuma yapildiktan sonra 6grenciler
iyi ve zayif okuyucu olmak iizere ikiserli es olur.
Gruplarm 6nce metni kendi aralarinda galisarak
okumalar1, rolleri belirlemeleri istenmistir.
Belirlenen roller 6grencilere dagitilmistir. Sonra

canlandirma asamasina geg¢ilmistir. Kullanilan

teknikte, Ogrenciler rollerinin  gerektirdigi
konusmalart ezberlememigler, ellerinde
metinlerle ile tahtanin oniinde canlandirma

calismalar1 yapmuslardir.

3.Metni anlama c¢ahsmasi:  Metindeki

kelimeler iizerinde c¢alisma ve metin alt1

sorularinin cevaplandirildigs siiregtir.
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EK-11. Akict Okuma Stratejilerinin Kullanildig1 Metinler
11.1. Sanal Alem (Gazi Universitesi Yabancilar i¢cin Tiirkce B1 Orta Diizey Ders
Kitabi)

Gunumizde insanlann sdhrete ulasmasi, eskiye gére gok
daha kolay. intermet ve sosyal medya, bltin insanlara az da
olsa UnlG olma firsat veriyor. Herkesin sosyal medyadaki iletileri
az veya ¢ok okunuyor, begeniliyor ve paylasilyor.

insanlar kendi fotografianni, videolanni, kliplerini kolaylikla di-
ger insanlarla paylasabiliyor. Herkes, kendi takipgilerini ve kendi
hayran kitlesini olusturabiliyor. Aynca, sosyal medyada herkes
kendini esit derecede ifade edebiliyor. Bu da demokratik distn-
cenin gelismesine yardimci oluyor.

Sosyal medya, kicUk isletmelerin ticari faaliyetlerini de olum-
lu yonde etkiliyor. Cok az bir yatinm gerektiren reklam ve aktivi-
telerie cok biyllk kitlelere ulasmak mimkan. Bu sebeple klglk
isletmelerin sosyal medyaya gosterdikleri ilgi strekli artiyor.

Sosyal medyanin beraberinde getirdigi bazi olumsuzluklar
da var. intermet ortarmi, sanal kimliklerin kullaniimasina zemin ha-
zirlayarak insanlan gergeklikten uzaklastinyor. Sosyal medya ve
intemetteki batin iligkiler tamamen bir sanndan ibaret olabiliyor.
Galiba intermetten “"sanal dlem” diye bahsediimesi de bundan
kaynaklaniyor.
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11.2. Batil inanc¢ (Gazi Universitesi Yabancilar i¢cin Tiirkce B1 Orta Diizey Ders
Kitabi)

GORUNDUGU GiBi DEGIL
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11.3. Bir Klimi Okumak (Gazi Universitesi Yabancilar icin Tiirkce B1

Diizey Ders Kitabi)
N

Bir Kilimi Okumak!

Orta

| Kilimler, gegmisten giiniimtize pek gok uygarigin kit
dili olmustur. Eski ve yeni inanislan gesitli simgelerle anlatan
kilim motifieri, bize toplumiann kimiigiyle ilgili pek cok konu-
da sk tutar. Omegin, maddi ve manevi degerler, gelenek
ve gorenekler, farkli yasam bigimieri ytizyillar boyunca kilim

Hayvan Figurleri

Uggen: Kilimilerde ve diger dokuma tirerinde cokga
kullanilan bir sekildir. Eski Turklerde Goktann'nin sem-
boltddr.

Kare ve Dikdértgen: Yasanan mekani temsil
eder. Eger toplumu simgeleyen bir motif kare veya
dikddrtgen zemin igindeyse bu motifie, o toplumun
yerlesik hayata gectigini anlanz.

Geometrik Figurler

Kog¢ Boynuzu: Bereket, kahramaniik ve glict simgeler.

Yilan: Deri degistirmesinden dolayr 6limstizlik
semboltiddr. insanin ruhunu ve dinyanin yaradi-
lisini temsil eder. Bunun igin ona korkuyla kansik
bir sayal beslenir.

Kus: Bazen sevgi, bazen sevgili, bazen de élen
Kisinin ruhudur. Kadin ile 6zdeslesmistir, kutsaldir.

Bitki Figarleri

Hayat Agaci: Kokleriyie yer altina, goévdesiyie
gokylizine, Ust dallanyla cennete isaret eder. Ha-
yat agaci motifinde en gok kullanilan servidir. Uzun
Smur, dayaniklilk, iyilik, glizellk ve yerlesik hayati
simgeler.

motiflerindeki gesitli figirlere sergilenmistir. Kilimlerde en
cok karsilastigimiz figirler agag, gicek, meyve gibi bitkisel;
kus, yilan, akrep, kurt gibi hayvansal; Gggen, kare, elips,
dikdortgen gibi geometrik figlrlerdir. Bunlann her biri farkl
anlama sahiptir.

Zikzak: Bu figir, “Testere Disi" olarak da bilinir. Kilimler-
de siradaglan temsil eder. Zikzaklarin sayisi yasanan
cografi bélge hakkinda bilgi verir.

Elips: Bu geometrik sekil kiimlerde gz motifi
olarak karsimiza ¢ikar. Bazen iyi bazen kétl niye-
ti simgeler. Genellikle kog boynuzu veya bereket
motiflerinin etrafinda nazardan korunmak igin kulla-
nilir.

Ejder: Hava ve sulann hakimi, hazinelerin bekgisidir.
Ejder, Anadolu uygariiklannda bulut olarak kargimiza
Gikar.

Akrep: Korunma amagh motiflerden biridir.
K&t niyetin ve nedensiz kavganin simgesidir.
Kurt: lyimserligi ve korumayi anlatr. Karanlikta
gorebildigi icin 1S ve glinesi sembolize eder.

Ayrica, karpuz, kavun, nar, incir, Uziim gibi birgok
meyve; lale, gul, karanfil ve simbul gibi pek gok
cicek, kilimlerdeki bereket ve bollugu ifade eden
motifler arasindadir.
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11.4. Yarm Bulusalim (Yedi iklim Tiirkce Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce
Ogretim Seti B1 Ders Kitabi)

Derya
Deniz

Derya

Deniz
Derya

Deniz

Derya

Deniz

Derya
Deniz
Derya

Deniz

Yarin Bulusalim

Alo, Denizcigim merhaba. Evde misin?
Evdeyim, ders calisiyorum.

Bilgisayarin acik mi? iskur.gov.tr'de bir
is ilan1 gordim. Hemen bakar misin?

Aclk, bir dakika bekle. Tamam buldum, bakiyorum. Himm, evet! Sartlar bize uyuyor.

Ne dersin? Bagvuralim mi?

Basvuralim ama daha 6nce bir is gérismesine gitmedik. Ne yapmamiz, nasil davran-
mamiz gerekiyor, bilmiyoruz.

iletisim Fakultesinde, Metin Hoca'yi duymussundur. Yarin 6dlen bulusalim. Hoca'ya
gidip ondan yardim isteyelim.

Olur, Metin Hoca ile daha 6nce hig karsilasmadik. Bu sayede tanisir, bilgilerinden ya-
rarlaniriz.

Yarin bire yirmi kala senin i¢in uygun mu?
Uyqun, iletisim FakUltesinin éniinde bulusalim.
Tamam canim, gorismek Uzere...

Gorusurdz.
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11.5. Memleket isterim (Yedi Iklim Tiirkce Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce
Ogretim Seti B2 Ders Kitabi)

’f»:)! 7. Okuyalim, konusalim. N v —
5  Memleket isterim
Memleket isterim

Gok mavi, dal yesil, tarla sari olsun;
Kuslarin, ciceklerin diyari olsun.

Memleket isterim
Ne basta dert ne gonulde hasret olsun;
Kardes kavgasina bir nihayet olsun.

Memleket isterim
Kis gunu herkesin evi barki olsun.

Memleket isterim
Yasamak, sevmek gibi gonulden olsun;
Olursa bir sikdyet 6lumden olsun.
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11.6. Bir Basar1 Oykiisii (Gazi Universitesi Yabancilar Icin Tiirkce B1 Orta
Diizey Ders Kitabi)
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