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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir calisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve bilgiler igin
kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakc¢ada yer verdigimi; bu ¢alismanin Alanya
Alaaddin Keykubat Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programiyla
tarandigin1 ve “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi1 durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.

Arzu Hazal DOGAN
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TESEKKUR

Bu tez ¢alismasinin hazirlanmasinda bilgi, ilgi ve destegini esirgemeyen tiim

kisilere en icten tesekkiirlerimi sunarim.

Oncelikle, tez siirecimin her asamasinda bilimsel rehberligi, sabr1 ve destegiyle
yolumu aydinlatan degerli danismanim Dr. Ogr. Uyesi Dilek Yarali’ya tesekkiirlerimi
sunarim. Kendisinden 6grendigim her sey, sadece bu ¢alisma degil, mesleki ve kisisel

gelisimim agisindan da ¢ok kiymetlidir.

Lisansiistii egitimim boyunca bana degerli katkilar saglayan, bilgi ve
deneyimleriyle gelisimime y&n veren Prof. Dr. Nese Ozkal, Dog. Dr. Derya Uysal ve Dog.
Dr. Duygu Kocgak’a tesekkiir ederim. Dersler sirasinda kazandirdiklar1 bilgiler kadar
bakis agilar1 da benim i¢in ¢ok kiymetli olup bu ¢alismanin temelini olusturan akademik
zemini giiclendirmistir. Tez diizenleme siirecimde yardim ve katkilarini esirgemeyen Dr.

Ogr. Uyesi Fatih Aygoren’e tesekkiir ederim.

Tez siirecinde birlikte diisinmekten, tartismaktan ve yol arkadasligi yapmaktan
biiyiik keyif aldigim sevgili arkadaslarim Ziihre Uggiil ve Seyma Cosgun Yaman’a

katkilar1 ve manevi destekleri i¢in tesekkiir ederim.

Bu siiregte maddi manevi destegini esirgemeyen ablam Alev Dogan Ozen basta
olmak iizere her zaman yanimda olan, sevgisi ve varlifiyla bana giic veren aileme
minnettarim. Onlarin kosulsuz destegi bu siireci miimkiin kilan en temel dayanak

olmustur.

Ozellikle bu yolculuk boyunca en zorlu zamanlarda bile sabirla, anlayisla ve
sevgiyle yanimda olan yol arkadasim Metehan Dirican’a sonsuz tesekkiir ederim. Varligi,

kararliligimi ve i¢ motivasyonumu her zaman canli tutmustur.
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OZET

OGRETMEN ADAYLARININ ESNEK DUSUNME ve DINLEME ENGELLERININ

OGRENME MOTIVASYONLARI UZERINDEKI ETKIiSi

Arzu Hazal DOGAN
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii,

Temmuz, 2025 (90 Sayfa)

Bu caligmanin temel amaci, 6gretmen adaylariin esnek diisiinme diizeyleri ve
dinleme engellerinin 6grenme motivasyonlarina etkilerini belirlemektir. Bunun yani sira,
bu {i¢ faktoriin cinsiyet, program, smif diizeyi ve ebeveyn egitim diizeyine gore
istatistiksel olarak farklilagip farklilagsmadigi degerlendirilmistir.

Bu aragtirmada betimsel ve iliskisel tarama modellerinden yararlanilmistir.
Arastirmanin drneklemini, Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi’nde egitim goren 401
ogretmen aday1 olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda, 6grenmede esnek diigiinme,
tiniversite dgrencileri i¢in dinleme engelleri ve yiiksekogretimde 6grenme motivasyonu
Olcekleri kullanilmistir.

Calismanin  sonucunda, oOgretmen adaylarmin esnek diistinme Olcegine
“katiliyorum”, dinleme engelleri dlgegine “katiliyorum” ve Ogrenme motivasyonu
6l¢eginin 6grenme hedefleri alt boyutuna “katiliyorum”, performansa yonelik hedefler alt
boyutuna “bilmiyorum” ve performanstan kaginma hedefleri alt boyutuna ise
“katilmiyorum” diizeyinde puan verdikleri tespit edilmistir.

Cinsiyet ve 6grenim goriilen programa gore yapilan analizlerde esnek diisiinme
Olceginin O0grenme teknolojilerinin kabulii ve dinleme engelleri dlgeginin biitlin alt
boyutlarinda anlamli farkliliklar bulunurken, 6grenme motivasyonunun biitiin alt
boyutlarinda anlamli farkliliklar bulunmamastir.

Smif diizeyi gore esnek diisinme ve dinleme engelleri Olceginde anlaml
farkliliklar bulunmazken 6grenme motivasyonlarinda performanstan kaginma hedefleri

alt boyutunda anlamli farkliliklar bulunmustur.
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Anne egitim diizeyine gore esnek diisiinme 6lgeginin 6grenme teknolojilerinin
kabulii alt boyutunda, dinleme engellerinde 6grenci kaynakli dinleme engellerinde
anlamli farkliliklar bulunurken 06grenme motivasyonlarinda anlamhi farkliliklar
bulunmamistir. Baba egitim diizeyine esnek diisiinme, dinleme engelleri ve 6grenme
motivasyonlarinda anlamli farkliliklar bulunmamastir.

Ogretmen adaylarinin 6grenmede esnek diisiinme diizeyleri ile dinleme engelleri
Olceklerinin alt boyutlari arasindaki iliski incelendiginde;

e Opretmen ve ogrenci kaynakli dinleme engelleri ile sirasiyla &grenme
teknolojilerinin kabulii, 6grenmede agik fikirli olmalar1 ve yeni durumlara uyum
saglamalari arasinda pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir iligki oldugu gorilmiistiir.
Ayrica, 6gretmen adaylarinin sinif ortami ve ders siirecinden kaynaklanan dinleme
engelleri ile 6grenme teknolojilerini kabul diizeylerine iliskin goriisleri arasinda
pozitif ve anlamli bir iligski bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin  6grenmede esnek diisiinme diizeyleri ile 6grenme
motivasyonlari dl¢eklerinin alt boyutlar1 arasindaki iliski incelendiginde;

e Ogrenme hedefleri ve performanstan kaginma hedefleri ile sirasiyla dgrenme
teknolojilerinin kabuliine iliskin goriigleri, 6grenmede acik fikirli olmalar1 ve yeni
durumlara uyum saglamalari arasinda anlamli diizeyde bir iliski oldugu goriilmiistiir.
Ayrica 6gretmen adaylarinin performansa yonelik hedefleri ile yeni durumlara uyum
saglama diizeylerine iligkin goriisleri arasinda pozitif ve anlamli bir iligki

bulunmustur.

Ogretmen adaylarmin dinleme engelleri ile 6grenme motivasyonlar1 6lgeklerinin

alt boyutlar arasindaki iliski incelendiginde;

e Ogrenme hedeflerine iliskin goriisleri ile &gretmenden kaynaklanan ve
ogrenciden kaynaklanan dinleme engelleri arasinda pozitif yonde ve anlamh
diizeyde bir iligki oldugu goriilmiistiir. Ayrica performansa yonelik hedefler ile
ogretmen kaynakli dinleme engelleri arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu

gorilmiistiir.

Arastirmada, 0grenme motivasyonlarini yordayan faktorleri incelemeye yonelik ¢coklu

dogrusal regresyon analizi sonucunda;



e Ogrenme hedeflerini, 6grenmede acik fikirlilik, yeni 6grenmelere uyum ve
ogrenci kaynakli dinleme engellerinin yordadig,
e Performansa yonelik hedefleri, 6grenmede acik fikirlilik ve yeni 6grenmelere

uyumun yordadigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Esnek diisiinme, dinleme engelleri, 6§renme motivasyonu,

O0gretmen adaylari
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ABSTRACT

THE EFFECT OF PRE-SERVICE TEACHERS’ FLEXIBLE THINKING AND
LISTENING BARRIERS ON THEIR LEARNING MOTIVATION

Arzu Hazal DOGAN
Department of Educational Sciences
Graduate School of Alanya Alaaddin Keykubat University,
July, 2025 (90 Pages)

The primary objective of this study is to examine the effects of preservice
teachers’ levels of flexible thinking and listening barriers on their learning motivation. In
addition, the study evaluates whether these three variables differ statistically according to

gender, program of study, grade level, and parents’ educational background.

The research employed both descriptive and relational survey models. The sample
consisted of 401 preservice teachers studying at Alanya Alaaddin Keykubat University.
Data were collected through three instruments: the Flexible Thinking in Learning Scale,
the Listening Barriers Scale for University Students, and the Higher Education Learning

Motivation Scale.

The results indicated that preservice teachers generally reported “agree” on the
Flexible Thinking Scale, “agree” on the Listening Barriers Scale, “agree” on the learning
goals sub-dimension of the motivation scale, “undecided” on the performance-approach
goals sub-dimension, and “disagree” on the performance-avoidance goals sub-dimension.
Analyses by gender and program revealed significant differences in the acceptance of
learning technologies sub-dimension of the Flexible Thinking Scale and across all sub-
dimensions of the Listening Barriers Scale, while no significant differences were found
in any sub-dimensions of learning motivation. According to grade level, no significant
differences were observed in flexible thinking and listening barriers, whereas a significant
difference was found in the performance-avoidance goals sub-dimension of learning
motivation. Regarding maternal education level, significant differences were identified in

the acceptance of learning technologies dimension of flexible thinking and in student-
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related listening barriers, but no differences were found in learning motivation. Paternal

education level did not yield significant differences in any of the scales.

When the relationship between preservice teachers’ flexible thinking levels and

the sub-dimensions of the Listening Barriers Scale was examined:

e Teacher- and student-related listening barriers were positively and significantly
associated with the acceptance of learning technologies, open-mindedness in
learning, and adaptability to new situations. Moreover, classroom- and course-
related listening barriers were positively and significantly related to preservice

teachers’ acceptance of learning technologies.

When the relationship between preservice teachers’ flexible thinking levels and

the sub-dimensions of the Learning Motivation Scale was examined:

e Learning goals and performance-avoidance goals were found to be significantly
related, respectively, to acceptance of learning technologies, open-mindedness,
and adaptability to new situations. Additionally, performance-approach goals

were positively and significantly related to adaptability to new situations.

When the relationship between preservice teachers’ listening barriers and the sub-

dimensions of the Learning Motivation Scale was examined:

e Learning goals were positively and significantly associated with teacher-related
and student-related listening barriers. Furthermore, performance-approach goals
were found to be positively and significantly related to teacher-related listening

barriers.

Finally, results of the multiple regression analysis conducted to investigate the

predictors of learning motivation revealed that:

e Learning goals were predicted by open-mindedness, adaptability to new learning,

and student-related listening barriers,

e Performance-approach goals were predicted by open-mindedness and

adaptability to new learning.

Keywords: Flexible thinking, listening barriers, learning motivation, preservice teachers
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1. GIRiS

Calismanin bu kisminda arastirmanin problem durumu, amaci ve Onemi,

arastirmanin sinirliliklar1 ve varsayimlart alt basliklar halinde yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Giliniimlizde bireylerin bilgiye erisiminin yani sira, ayni zamanda bilgiyi
yorumlayabilmesi, yeni durumlara uyum saglayabilmesi ve farkli bakis agilar
gelistirmesi de oldukga biiylik 6nem tagimaktadir. Bu ¢er¢evede, esnek diisiinme, bireyin
zihinsel siireclerini alternatif sekillerde yonlendirebilmesi, degisen kosullara hizli bir
sekilde uyum saglayabilmesi ve yaratic1 ¢oziimler iiretebilmesi gibi 6zellikleri ile 6ne
¢tkmaktadir (Ozyurt, 2020). Bireylerin gerek egitim gerek sosyal hayatinda karsilasmasi
muhtemel birtakim problemler olabilmektedir. Bu problemler karsisinda bireylerin farkli
¢Oziim yollarina bagvurmalar1 gerekmektedir. Bu perspektiften incelendiginde, problem
cozme yetenegi ile bilissel esnekligin, sorunlara degisik ¢oziimler bulma konusunda
benzerlik gosterdigi anlasilmaktadir (Bilgin, 2017). Ozellikle 6gretmen adaylarmin bu
yeteneklere sahip olmalari, egitim siirecinde karsilagsacaklari sorunlara ¢oziim bulma
kabiliyetlerini artiracak; dolayisiyla etkin bir 6gretme-6grenme ortaminin saglanmasina
yardimc1 olacaktir. Teknolojik gelismelerin hizla artmasi ve yeni sorunlarin ortaya
c¢ikmasi, teknoloji ¢aginda diinyaya gelen ¢ocuklar i¢in esnek diisiinme becerisini daha
onemli hale tagimaktadir. Bu durum o6gretmenlerin de bu doneme ve yeni nesile uyum
saglamak i¢in ¢aba gdstermesini beraberinde getirmektedir (Uziimcii & Miiezzin, 2018).
Bu baglamda 6gretmenin veya gelecegin 6gretmenleri olan 6gretmen adaylarinin ¢agin
gerektirdigi donanimlar1 edinebilme konusunda geri planda kalmasi gelisime ve
ogrenmeye kapali olmasi egitim sorunlarina kapi aralayacak, ogrencileriyle arasinda
iletisim sorunlarina sebep olacaktir. Teknolojik gelismelerin hizla artisi géz Onilinde
bulunduruldugunda esnek diisiinme diizeyi yiiksek bireyler ayni zamanda teknolojik

gelismelere uyum becerilerini de hayatina kolayca adapte edebilen bireyler olacaktir.

Egitim siirecinde 6grencilerin akademik basarilarinin yani sira, 0grenmeye
yonelik motivasyonlar1 da olduk¢a Onemli bir etken olarak karsimiza g¢ikmaktadir.

Ogrenme motivasyonu dgrenme siirecini baslatmaya yarayan bir atesleyici gibi



diisiiniilebilir. Ogrenme motivasyonu yiiksek olan bireyler, ders ici aktivitelerde
daha aktif bir sekilde yer almakta, 6grenme siirecine daha istekli katilmakta ve
karsilagilan zorluklarla basa ¢ikmada daha direngli olabilmektedirler (Bozanoglu, 2004).
Ancak, 6grenme motivasyonunun siirdiiriilebilirligini saglamak her zaman kolay
olmayabilir. Bu noktada, 6zellikle dersler sirasinda karsilagilan bazi engeller, bireyin
derse olan ilgisini ve dikkatini azaltarak motivasyonunu olumsuz bir sekilde etkileyebilir.
Bu engeller arasinda dikkat daginikligi, fiziksel rahatsizliklar, ¢evresel uyaricilar ve
psikolojik etkenler bulunmaktadir. Bu etkenler, ders dinleme siirecinde aksamalara yol
acmakta ve dgrencilerin bilgiye ulasimini zorlastirmaktadir (Yesil Ornek & Durmus,
2016). Bu durum, ozellikle Ogretmen adaylari agisindan Onemli bir problem
olusturmaktadir. Zira 6gretmen adaylarinin hem 6grenci hem de gelecekteki 6gretmen
rolleri g6z Oniinde bulunduruldugunda, derse aktif bir sekilde katilmalari, dinleme
yeteneklerini etkin bir bi¢cimde kullanmalari ve motivasyonlarmi yiiksek tutmalari

beklenmektedir.

Ogretmen adaylarinin esnek diisiinme yeteneklerinin gelismis olmasi, onlarm
dinleme engellerini daha etkin bir sekilde yonetmelerine yardim edebilir. Ayn1 zamanda
Ogretmen adaylarinin ders siirecinde dinleme engellerinin farkinda olmasi 6gretmen aday1
olarak lisans egitimi aldig1 siirecte kendisini gelistirmek i¢in kendi egitim siiresince
Ozverili olmasini, 6gretmenlik meslegine basladig1 zaman ise 6grencilerinin bu engellerle
karsilagmamasin1 veya bu engellerle karsilastiginda siireci dogru yonetmesini ve etkili
O0grenme-0gretme siirecleri saglamasi agisindan 6nem tasimaktadir. Dinleme engellerinin
farkinda olan ve bunlar1 dogru yoneten kisilerin 6grenme motivasyonunda diisiisler
yasanmayabilir. Ogrenme motivasyonu, basarisizlik ve ogrenilmis caresizlik gibi
durumlarla birlikte azalabilmektedir. Dinleme engelleri 6gretmen tarafindan fark edilmez
veya dnemsenmezse dgrencide motivasyonun zamanla azalmasina neden olabilmektedir.
Ogretmenin, kendisinde ve dgrencilerin esnek diisinmeye karsi olusabilecek direncini,
dinleme engelleri ve bu engellerin nedenlerini, 6grenme motivasyonunu etkileyen
faktorleri ve 6grenmeye isteklilik durumunu gozeterek dgretim siirecini yonetmesi egitim
kalitesi a¢isindan ¢ok dnemlidir. Nitekim bu yaklasim gelecegin 6gretmeni olma yolunda
onemli bir destek saglayacaktir. Esnek diisiinme ve dinleme engellerinin farkinda olmak;
esnek diisiinmeyi arttirmaya, dinleme engellerini azaltmaya yonlendirecektir. Boylelikle,

O0grenme motivasyonlarinin korunmast ve artist miimkiin olacaktir. Bu baglamda,
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Ogretmen adaylarinin esnek diisiinme seviyeleri ile dinleme engellerinin §grenme
motivasyonlart iizerindeki etkilerini arastirmak, oOgretmen yetistirme siireclerinin

kalitesinin artirilmasi agisindan biiyiik bir 6nem tasimaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Giliniimiizde 6gretmenler ve 6gretmen adaylarinin kazanmasi gereken yetenekler
arasinda esnek diisiinme, dinleme engellerinin farkinda olarak bunlar1 asma ve
ogrencilerde yliksek 6grenme motivasyonu yaratma gibi yetenekler olduk¢a 6nemlidir.
Esnek disiinme, bir kisinin farkli bakis agilarim g6z Oniinde bulundurabilme, yeni
durumlara uyum saglayabilme ve yaratici ¢oziimler gelistirebilme kabiliyetini ifade eder
(Kaya vd., 2024). Ogretmen adaylarmimn bu yeteneklere sahip olmalari, hem kendi
O0grenme siireglerini etkili bir sekilde yonetmeleri hem de ilerideki Ogrencilerine
kilavuzluk yapmalar1 agisindan olduk¢a Onemlidir. Esnek diisiinemeyen, dinleme
engellerinin farkinda olmayan ve 6grenme motivasyonunu diisiiren sebepleri goz ardi
eden bir 6gretmen, egitimi verimli hale getirmekten uzaklasacaktir. Dolayisiyla zamanla
Ogrencilerinin 6grenmeye karst motivasyonlart diisecek, derse ve O0grenmeye ilgisini
kaybetmesine neden olacaktir.

Ogrenme motivasyonu, bireyin 6grenme siirecine olan ilgisi, ¢abasi ve siirekliligi
ile dogrudan ilgilidir. Yiiksek 6grenme motivasyonuna sahip bireyler, bu siire¢lerde daha
etkin bir sekilde yer alir ve karsilastiklar1 zorluklara karsi daha dayanikli olurlar (Ayik &
Atas, 2014). Ancak ders dinlerken ortaya ¢ikan fiziksel, psikolojik veya ¢evresel engeller,
bireylerin dikkatini yogunlastirmasini ve bilgiyi anlamasini zorlastirabilir, bu durum da
o0grenme motivasyonunu olumsuz bir sekilde etkileyebilir. Ayrica motivasyonu etkileyen
faktorler arasinda yasaminin ilk yillarinda aileler ve daha ilerleyen yillarinda 6gretmenler
de yer almaktadir (Altingiil Yorganci, 2011). Bununla birlikte bu ¢aligmada ele alinan
esnek diisiinme ve dinleme engellerinin de motivasyona etkisi oldugu sdylenebilir. Esnek
diistinebilmenin yolu, karsilan sorunlarda alisilmiglarin farkina varma, yaratici ¢oziimler
uretebilmekten ge¢mektedir (Duman, 2018). Ayni sekilde birey egitim ortaminda
dinleme engellerine ne kadar az takiliyorsa d6grenme motivasyonunu siirdiirmesi ve
korumasi da o 6lgiide kolaylasacaktir. Ogretmen adayinin bu siiregleri bilerek kendisini
meslege hazirlamasi da gelecekte 6grencilerini dogru gézlemlemesini ve sinif atmosferini

canli hale getirebilmesini saglar.



Ogretmen adaylarinin esnek diisiinme seviyeleri ile dinleme engellerinin 6grenme
motivasyonlari lizerindeki etkisini incelemek, dgretmen yetistirme siirecinin kalitesini
artirmak ve egitim politikalarina yon vermek agisindan biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Bu
caligmada, Ogretmen adaylarinin esnek diisiinme seviyeleri ile dinleme engellerinin
O0grenme motivasyonlar1 tizerindeki etkileri arastirilarak alana katkida bulunulmasi
hedeflenmektedir. Bu arastirmanin temel amaci 6gretmen adaylarinin 6grenmede esnek
diistinmeleri diizeyleri ile dinleme engellerinin 6grenme motivasyonlar1 tizerindeki
etkisini incelemektir. Arastirmada bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara

yanitlar aranmistir:
Ogretmen adaylarmin,
1. Ogrenmede esnek diisiinme diizeyi nedir?

2. Ogrenmede esnek diisiinme diizeyleri ¢esitli degiskenlere (cinsiyetlerine, 6grenim
gordiikleri programa, 6grenim gordiikleri sinif diizeyine, anne egitim diizeyine, baba

egitim diizeyine) bagl olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?
3. Dinleme engellerinin diizeyi nedir?

4. Dinleme engelleri ¢esitli degiskenlere (cinsiyetlerine, Ogrenim gordiikleri
programa, O6grenim gordikleri simif diizeyine, anne egitim diizeyine, baba egitim

diizeyine) bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermekte midir?
5. Ogrenme motivasyonlari ne diizeydedir?

6. Ogrenme motivasyonlar1 gesitli degiskenlere (cinsiyetlerine, dgrenim gordiikleri
programa, O6grenim gordiikleri sif diizeyine, anne egitim diizeyine, baba egitim

diizeyine) bagl olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermekte midir?

7. Ogrenmede esnek diisinme, dinleme engelleri ve 6grenme motivasyonlart

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

8. Ogrenmede esnek diisiinme ve dinleme engellerinin alt boyutlar1 &grenme
motivasyonunu (6grenme hedefleri, performansa yonelik hedefler ve performanstan

kacinma hedefleri) anlamli diizeyde yordamakta midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde egitim sisteminde, 6gretmen adaylarinin yalnizca bilgi paylasan
kisiler olmalar1 degil, ayn1 zamanda degisimlere uyum saglayabilen, yaratici ve elestirel
diisiinebilen bireyler olmalar1 da beklenmektedir. Bu agidan, esnek diisiinme yetenegi,
Ogretmen adaylarmin karsilastiklar1 farkli durumlara gesitli perspektiflerden yaklasarak
etkili ¢oziim yollart bulmalarini saglamaktadir (Kaya vd., 2024). Bu durum esnek
diistinmenin 6nemini gozler oniine sermektedir. Esnek diisiinen bireyler karsilastiklar
sorunlar karsisinda farkli ¢6ziim yollarin1 bulmaya karsi direng gostermez, yenilige ve
o6grenmeye agik olurlar (Duman, 2018). Bu yiizden esnek diisiinme egitim ortamlarinda
kazandirilmas: 6nemli hale gelen bir beceridir. Baz1 sif i¢i etkinliklerle yaratici
diisiinme, esnek diistinme gibi beceriler desteklenmektedir. Alti sapkali diisiinme,
tartisma, beyin firtinasi gibi etkinliklerin esnek diistinmeye katkis1 oldugu sdylenebilir
(Duman, 2018). Karmasik ve yiiksek diizeyde zihinsel siiregleri iceren biligsel esnekligin
artmasiyla birlikte, bireylerin ¢evrelerine ve farkli kosullara uyum saglama, se¢enekleri
ve firsatlar1 gérme ve kendilerini yeterli hissetme yeteneklerinde de bir artis olabilecegi
belirtilebilir (Alparslan Kardes, 2016). Esnek diisiinen bireylerin egitim siirecinde de
basarisizlikla karsilastifinda farkli 6grenme yollarina agik olacaklari goz Oniinde
bulundurularak esnek diistinmenin 6grenme motivasyonuna olumlu yonde etkisi olacagi
diistiniilebilir.

Ogrenme motivasyonu, bireylerin egitim siirecine aktif bir sekilde katilimimi ve
akademik basarilarini etkileyen 6nemli bir unsurdur. Motivasyonu yiiksek olan kisiler,
ogrenmeye daha istekli bir tutum sergilemekte ve zorluklarla karsilastiklarinda daha
dayanikli olabilmektedirler (Ayik & Atas, 2014). Ancak, dinleme esnasinda karsilasilan
fiziksel, psikolojik veya gevresel engeller, bireylerin dikkatini toplamasini ve bilgiyi
islemesini zorlagtirarak 6grenme motivasyonunu olumsuz yonde etkileyebilir. Dinleme
engelleri 6grencinin derse ilgi ve odagini dagitan biitiin unsurlar olarak diistiniilebilir. Bu
ogrencinin kendisinden, konudan, sosyal faktorlerden, psikolojik faktorlerden
ogretmenden veya 6grenme ortamindan kaynaklanabilir (Cifci, 2001). Dinleme engelleri
olarak goriilebilecek bu unsurlarin hangi sebepten kaynaklanirsa kaynaklansin egitim
ortaminda uzun siire var olmasi 6grencinin ders basarisini zamanla diisiirebilir bu da
o0grenmeye karsi ilgisini kaybetmesine yol acar. Bir 6gretmenin ve 6gretmen adayinin bu

engellerin farkinda olmas1 ve oniine gecebilmesi eger Oniine gegemiyorsa dgrencilerine
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bu siireci nasil yonetebilecegini aktarabilmesi verimli bir 6grenmenin gergeklesebilmesi
icin Onem tasimaktadir.

Bu aragtirma, 6gretmen adaylarinin esnek diisiinme seviyeleri ile dinleme
engellerinin 6grenme motivasyonlar1 iizerinde nasil bir etki yarattigini inceleyerek,
Ogretmen yetistirme siirecinin kalitesini artirmay1 ve egitim politikalarina yon vermeyi
hedeflemektedir. Elde edilen sonuglar, Ogretmen adaylarinin egitim siireclerinde
karsilastiklar1 zorluklar1 daha iyi anlamamiza ve bu zorluklarla basa ¢ikma stratejileri

gelistirmemize olanak tantyacaktir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu caligma, agagida siralanan sinirliliklar ¢ergevesinde gerceklestirilmistir:
1. Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencisi olan dgretmen
adaylar ile
2. 2024 — 2025 egitim — ogretim yil1 ile,
3. Bu calismanin sonuglari, “6grenmede esnek diisiinme”, “dinleme engelleri” ve
“yiiksekogretimde 6grenme motivasyonlar1” Olgekleri araciligiyla toplanan verilerle

sinirlidir.

1.5. Varsayimlar
Bu calisma asagidaki varsayimlar dikkate alinarak yiirtitiilmiistiir.

1. Arasgtirmaya katilmaya goniilli olan Ogretmen adaylarinin “6grenmede esnek
diistinme”, “dinleme engelleri” ve “yiiksekogretimde Ogrenme motivasyonlar:”

Olceklerinde yer alan maddeleri igten bir sekilde cevapladig1 varsayilmaktadir.

1.6. Tanimlar

Ders Dinlenme Engeli: Ogrencilerin 6grenme siireclerini olumsuz etkileyen, dikkat
daginikligina veya motivasyon eksikligine yol agan durum veya faktorlerdir. Bu, dissal
(0rnegin, giiriiltli, koku) veya icsel (6rnegin, stres, motivasyon eksikligi) nedenlerden

kaynaklanabilir (Soyucok, 2022).

Esnek Diisiinme: Farkli bakis agilarin1 degerlendirebilme, yaratici ¢oztiimler iiretebilme
ve degisen kosullara uyum saglayabilme yetenegidir. Ogretmen adaylarinin problemleri

farkli acilardan ele alma ve ¢esitli yollarla ¢6zme becerisini ifade eder (Duman, 2018).
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Ogrenme Motivasyonu: Ogrenme siireclerine katilimi ve basariy1 artiran, bireyleri
ogrenmeye yonlendiren icsel veya digsal etkenlerdir. Ogrenme motivasyonu, bireyin
ogrenmeye karst duydugu istek ve baglilik olarak tanimlanabilir. Motivasyon,
Ogrencilerin okulda sergiledigi davranislarin yoniinii, yogunlugunu, kararliliim1 ve
egitim ortaminda belirlenen hedeflere ulasma hizin1 etkileyen 6nemli bir etken olarak

kabul edilir (Akbaba, 2006).



2. LITERATUR

Aragtirmanin bu boliimiinde, esnek diisiinme, dinleme engelleri ve 0grenme

motivasyonlaria yonelik kuramsal bilgiler ve bunlarla ilgili ¢caligmalara yer verilmistir.

2.1. Esnek Diisiinme

Insanlar1 diger canlilardan ayiran en belirgin &zelliklerden biri olan diisiinme,
onlarin yasamlarini kolaylagtiran ve daha rahat bir hayat stirmelerine olanak taniyan temel
bir 6zelliktir (Kesici, 2024). Tiirk Dil Kurumu’na [TDK ,2023] gore diistinme, duyum ve
izlenimlerden farkli olarak aklin bagimsiz bir faaliyeti olup, karsilastirma yapma, ayirma,
birlestirme ve baglantilar1 anlama yetenegidir. Her tiirlii karar vermede ¢esitli olasiliklar
degerlendirilerek, neden-sonug iligkisi kurulur ve boylece dgrenilen bilgiler gelecek
nesillere aktarilarak insanligin gelismesine de fayda saglanilir (Acar, 2018).
Cevremizdeki insanlara baktigimizda akil yliriitme ve problem ¢6zme yontemlerinin
farkli oldugu goriilmiis olup kiminin mantiksal hareket ettigi, problemlere analitik olarak
yaklagtigi, kiminin ise en basit olaylarda bile uzun analizler yaptiklar1 goriilmiistiir
(Ozden, 2020). Coziime dayali bir diisiinme bi¢imi olan analitik diisiinme; bir biitiiniin
ayr1 ayr1 pargalara bdliinmesi, bu parcalarin tanimlanmasi ve ayr1 ayri1 kategorize
edilmesine dayanan bu diisiinme bi¢iminde, bilgi ve olaylar arasinda baglanti kurularak
aralarindaki iligkiler tanimlanir, karmasik iliskiler ise analiz edilir (Giines, 2012). Ancak
esnek diisiinmede cesitli bilgiler birlestirilir ve problemlere yeni ¢oziimler bulunur

(Mlodinow, 2018).

Esnek diisiinme Guilford’a (1967, 1970) gore diisiince slireci devam ederken
bilgide diizeltme ya da yon degistirme yapma yetenegi olup dogal ve uyumlu esneklik
olarak ikiye ayrilmaktadir (Akt. Passig & Eden, 2000). McComb ve digerlerine (2007)
gore ise, “esnek diisiinme; bireyin bir grup igerisinde kendi davranisini topluca degerlendirebilme ve
etkili bir isleyis icin gerekli diizenlemeleri yapabilme yetenegi olarak kavramsallastirlmaktadir”” (Akt.
Barak & Levenberg, 2016: 40). Ancak yeni ¢éziimler bulmak, bilgileri iligkilendirmek,
bakis acisini farklilagtirmak vb. i¢in sahip olunan bilgiyi canlandirdiktan sonra yeni ve
uygun bir ¢6ziim bulunmasi durumunda esneklikten bahsedilebilir (Ionescu, 2012°den

Akt. Ionescu, 2017).



Esnek diisiinme ile biligsel esneklik arasinda birtakim farkliliklar bulunmaktadir.

Nitekim esnek diisiinme bilissel esnekligi icerisine alan bir kavramdir (Ekmekei, 2021).
2.1.1. Bilissel esneklik

Bireyler gilindelik hayatlarinda siirekli olarak yeni ve ¢esitli durumlarla karsilagir
ve bireylerin bunlara uyum saglamak, karsilastigi sorunlar1 ¢6zmek, dogru kararlar almak
icin alternatiflerin farkinda olmasi ve bunlar1 degerlendirmesi gereklidir (Alparslan
Kardes, 2016). Bu baglamda bilissel esneklik, farkli segenekler arasindan uygun bilgiyi
segme ve var olan durumu kavramaya yonelik olup bunun bilissel yonii bilgiyi 6grenme
ve semalar1 yenilemeyi kapsarken, esneklik yonii bilgiyi ¢esitli durumlara uygulamay1
icerir (Ergelebi, 2025). Ayn1 zamanda bilissel esneklik, bireyin karsilagtigi durumlarda
cesitli ¢ozlim yollar1 ve alternatiflerin bilincinde olmasi, yeni kosullara esnek olmasi ve
bu durumda kendini yeterli hissetmesidir (Elbir, 2024). Bireylerin ¢evresel, kiiltiirel ve
kisisel c¢evresi onlarin bilissel esneklik diizeylerinde farkliliga sebep olur (Alparslan
Kardes, 2016). Sonug olarak bilissel esneklik, degisen kosullarda bireylerin daha uyumlu
davranabilmelerini destekleyerek problem ¢6zme ve karar vermede daha etkili olmalarina

yardim eder ve bireylerin yasam kalitesini artirir (Ergelebi, 2025).
2.1.2. Ogrenmede esnek diisiinme

Barak ve Levenberg 6grenmede esnek diistinmede yeni ve degisen teknolojilerin
kabiiliinli vurgulamistir. Bunun yaninda baskalarinin fikirlerine yonelik acik fikirli olma
ve 0grenme durumlarindaki degisimlere uyum saglamanin 6grenmede esnek diistinmede

onemli oldugunu belirtmistir (Barak & Levenberg, 2016).
Esnek diisiinme, dort ana asamadan meydana gelir:
(1) Esnek diistinmenin temel 6zelliklerini anlama,
(2) Bir sorunla ilgili geleneksel diisiinceleri tanimlama,
(3) Yenilikgi fikirler olusturma ve
(4) Diistinceleri akici bir sekilde iiretme (Duman, 2018)

Bu baglamda esnek diisiinme yeni problemleri ¢dzmemizi bununla birlikte
zihinsel ve psikolojik engelleri asmamiza firsat verir (Mlodinow, 2018). Bu nedenle

bireylerin dijital teknoloji ile olumsuzluk yasamamalar1 ve c¢agmn ihtiyaclarma ayak



uydurabilmeleri i¢in esnek diisiinme becerisinin gelistirilmesine 6nem verilmelidir

(Ekmekci, 2021).

Duman (2018) esnek diisiinmenin bireylere kazandirabilecegi gesitli 6zellikler
bulundugunu belirtmistir. Bu 6zellikler i¢erisinde bireylerin bakis acisin1 ve dnyargilarini
degistirebilme, yeni diisiinceler gelistirebilme ve fikir sayisin1 artirabilme yer almaktadir.
Ayrica esnek diisiinme, bireylerin sistemli diigiinmesini saglayarak ¢oziim olasiliklarini
aciga cikarmalarina ve olaylar1 ayrintili bir sekilde ele almalarina imkan tanimaktadir.
Bunun yaninda farkliliklar1 kabul edebilme, degisen kosullara uyum saglayabilme,
alternatif ¢ozlimleri gorebilme ve yaratici fikirler ortaya koyabilme de esnek diisiinmenin
Oonemli katkilar1 arasindadir. Son olarak, esnek diisiinme bireylerin aligkanliklarini
kolayca degistirmelerine yardimci olmakta ve onlarin karsilastiklari durumlara daha etkili

bir sekilde yaklagsmalarint miimkiin kilmaktadir.

2.2. Dinleme Engelleri

Dinlemek Tiirk Dil Kurumu’na [TDK, 2023] gore “isitmek igin kulak vermek, birinin
sOziinii, 6giidiinii kabul edip geregince davranmak” seklinde tanimlanmaktadir. Dinleme olarak
adlandirilan psikolojik siire¢, kisinin seslerle konusmanin diizenlerini algilamasi ve
onlara odaklanmasiyla baglar (Melanlioglu, 2012). Giirel ve digerleri (2018) dinlemeyi
sOzlii ve sOzsliz mesajlarin alinmasi, anlamli hale getirilmesi ve bu iletilere uygun
tepkilerin verilmesi olarak ifade etmis olup giinliik hayatta ve is hayatinca olduk¢a 6nemli

oldugunu vurgulamistir.

Okuma, dinleme, konusma ve yazma; insanlarin anlamaya ve ifade etmeye
yonelik ihtiyaglarin1 ortaya koyar ve 6grenme dinleme ile baglar, birey biiylidiikce,
dinlemenin yanina konusmay1 ekler, ardindan ise okuma ve yazma becerilerini kazanir
(Emiroglu, 2013). Normal kosullarda, dinleme egitimine sahip olmayan bir Kkisi,
duyduklarmin yalnizca dortte birini animsayabilir (Melanlioglu, 2012). Dikkatli
dinlemeyen bir dinleyici, yalnizca s6ze, beden diline ya da konusmacinin dis goriiniigiine
odaklanir ve biitiinliigii kaybederek mesaj1 tam olarak anlayamaz (Emiroglu, 2013).
Dolayistyla dinlemeyi etkileyen unsurlar yonetilmediginde, tasarlanan etkili dinlemenin
saglanamayacaglr ve bu yiizden verimli bir iletisimin meydana gelmeyecegi ifade
edilebilir (Dogan, 2017). Sonug olarak, dinlemeye, yeteri kadar 6zen gosterilmediginde
amaclara erismek zorlasabilir (Kardas vd., 2018).
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Konu, zaman, 6grenim ortamlarinin ¢esitliligi, dinleyicinin amacinin yani sira
ileten, alan ve kanal gibi 6geler dinleme deneyimini etkiler ve bu durumlar, dinleyicinin
bazen aktif, bazen pasif; zaman zaman isteyerek, ilgili bir sekilde, bazen de isteksiz ve
kayitsiz bir tutum takinmasina yol acar (Karadiiz, 2010). Dolayisiyla anlatilanlar, bazen
dinleyici tarafindan tam olarak iletilemeyebilirken, bazen de dinleyen kisi tarafindan

eksik ya da yanlis anlasilabilir (Selam, 2019).

Dinleme siirecini etkileyen farkli faktorler bulunmaktadir. Bu faktorler;
fizyolojik, fiziksel, psikolojik, zihinsel ve sosyal etmenler, 6gretmen, aktarim yapan

(konusmaci) ve konu faktorii seklinde siralanabilir. (Cifci, 2001). Raju (2018: 44)

dinleyicinin konusmacty1 dinlememesine sebep olan faktorleri ise “dissal, icsel (psikolojik ve fiziksel) ve

diger engeller” seklinde siralamistir. Goglis (1978) ise dinlemeyi engelleyen etkenleri,
konusmay1 yapan kisiye 6nem vermemek, anlatilan konuya ilgi duymamak, duyma ve
zekd yoOniinden eksiklik, dinlemenin bilgilendiren, mantikli  diisiinmeye sevk
eden ve uygun davranis bicimlerini gelistiren bir aligkanlik oldugunu kabul etmemek,
konusmacinin giyimi, tavirlar1 ve kullandig1 dil ile ilgilenip ana mesaji anlayamamak,
dinleme sirasinda etraftaki nesnelere bakarak dikkati dagitmak, dinleyicinin iginde
bulundugu ortam ve topluma yabancilik duymasi, dinleme aktivitesine
gecmeden Oncesinde yasanilan herhangi bir olayin etkisinden kurtulamamak seklinde
belirtmistir (Akt., Ugur, 2019). Bunlarin yaninda anlatilan her seyi not etmeye ¢alisma,
egitmenlerin beden dilini etkili bir sekilde kullanamamasi, anlasilmayan konular1 sormak
istememe, egitmenin kullandig1 terim ve kavramlarin anlamini yeterince kavrayamama,
anlatilanlarin gelecekte yararli olmayacagini diisiinme, derse katilmadan sessizce oturup
egitmeni dinleme, dinleme sirasinda kisisel problemlerle ilgilenme, derste ele alinan
konulara ilgi gostermeme, dersin hedefleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmama,
egitmenlerin anlatim siiresinin uzun olmasi, dinlemeyi engelleyen faktorlerdir (Asilioglu,

2009).
2.2.1. Ogretmenden kaynakh engeller

Smif ortaminda 6§renme siirecini en ¢ok etkileyen kisi stiphesiz ki 6gretmendir.
Ogrencilerin bir derse kars1 duydugu merak ve ilgi, biiyiik élgiide 6gretmenin dersi nasil
anlattigina, enerjisine, iletisim becerilerine ve kullandig1 kaynaklara baglidir. Ogretmenin
ders anlatma sekli, anlatirken faydalandigi 6gretim yontemleri ve teknikler dinleyenlerin

seviyelerine uygun olamayabilir ya da konusmacinin siire¢ boyunca anlatmay1 tercih
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ettigi ve 6grencilere katilma sans1 sunmadig1 durumunda 6grencinin pasif dinleyici olarak
kalmasina neden olabilir (Ceyran, 2016). Ogretmenin ses tonu ve dgrenci ile dgretmen
arasindaki etkilesimin yetersizligi, katilimcilarin ders sirasinda dinleme aktivitelerini

olumsuz etkilemektedir (Melanlioglu, 2019).
2.2.2. Ogrenciden kaynakl engeller

Ders dinleme siirecinde karsilasilan bazi engeller, dogrudan 6grencinin bireysel
Ozellikleri, psikolojik durumu, 6grenme aligkanliklari ve motivasyon seviyeleriyle
baglantilidir (Emiroglu, 2013). Ogrencinin derse olan ilgisizligi, sadece akademik bir
mesele degil; ayn1 zamanda duygusal ve sosyal sikintilarin bir yansimast da olabilir.
Bireyin dikkat seviyesi, derse veya konusmaciya olan ilgi, bireyin fizyolojik ihtiyaglari,
bireyin i¢inde bulundugu psikolojik durum dinleyiciden kaynaklanan dinleme engelleri
olarak degerlendirilebilir (Melanlioglu, 2019). Aile icinde yasanan sorunlar, arkadaslik
iligskilerindeki gerginlikler, diisiik 6zsayg1 ya da gelecek kaygisi gibi etkenler, 6grencinin
dinleme becerisini etkileyebilir. Sinifta pasif bir bicimde 6gretim gorevlisini dinleyen
Ogrenci anlamak i¢in zihinsel bir ¢aba gostermediginden hem anlamay1 saglamaz hem de
dinleme ag1sindan bir engel olusturabilir (Asilioglu, 2009). Iyi bir dinleyici olabilmek igin
tim gereklilikler karsilanmis olsa bile, dinleyici dinlediklerini kavrayacak bilgi

birikimine sahip degilse, siirecte yine istenilen sonuca ulagilamayacaktir (Soyugok, 2022)
2.2.3. Siif ortamindan kaynakh engeller

Ogrencilerin derste dikkatlerini toplamalari, anlatilanlar1 kavramalari ve iyi birer
dinleyici olmalar1 sadece kendileriyle veya 6gretmenle ilgili seyler yliziinden olmayabilir.
Bu nedenle dinleme engellerinden birisi de gevresel faktorlerdir. Cevresel faktorlere
ornek olarak smifin giiriiltiisii, dersin amaciyla uyusmayan sozel olmayan hareketler ve
icinde bulunulan ortamin 6zellikleri sayilabilir (Ceyran, 2016). Cok fazla uyaricinin
bulundugu bir sinif ortam1 da dinleme engelleri olusturur. Bu engel hem 6gretmen hem
Ogrenci i¢in problem olusturabilir. Ortamdan kaynaklanan sikintilar, konugsmacinin
performansina etki ederek dinleyicileri, konugmaciy1 ve onun sdylediklerini anlamanin
yani sira ortamda bulunan dikkat dagitict unsurlarla da basa ¢ikmak zorunda birakir

(Emiroglu, 2013).
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2.3. Ogrenme Motivasyonu

Motivasyon, bireylerin belirli hedeflere yoOnlenmesini ve bu hedefler
dogrultusunda eyleme ge¢mesini saglayan bir kuvvettir (Ayik & Atas, 2014).
Motivasyon, bir insan1 eyleme yonlendiren enerji olarak, hedeflere ulagsmak i¢in ¢aba sarf
etmeye istek duyma seklinde tanimlanmaktadir (Ilgar, 2004). Motivasyonun Tiirkce
karsilig1 giidiilenme olarak ele alinmaktadir (Uslu, 2016). Motivasyon, giidiilerin
etkisiyle harekete baslamak ve davranisin gerceklestirilmesine dayanan bir siirectir ve bu
siirecler sirasiyla gereksinim duyma, uyarilma, davranisi gergeklestirme, doyuma ulagsma
olarak ilerler (Katipoglu, 2012). Dolayisiyla motivasyon, bir siire¢ olup gereksinimler ile
baslar, gereksinimlerini hissedip uyarilan kisi harekete geger, sonrasinda doyuma ulasir
ve siire¢ bu sekilde devam eder (Kalug, 2021). Ogrenme motivasyonu, bireyin égrenme
stireglerini degerli bulmasi ve bu siireclerden yararlanmasi ile yakindan ilgilidir (Akbaba,

2006).

Ogretim siirecindeki hedeflere ulasmak icin dgrenciler konuya ilgili ve konuyu
ogrenmeye istekli olmalidir (Altingiil Yorganci, 2011). Ogrencilerin basarisiz olmasinin
sebebi siklikla motivasyon ile iligkilendirilir ve yetersiz motivasyon olmast durumunda
ise, 0grencilerin derse karsi ilgisiz olmalar1 ve dikkatsizlikleri gibi sebeplerden dolay1
basarilar1 da olumsuz etkilenir (Ilgar, 2004). Ciinkii Dolayisiyla 6gretmenlerin ders
oncesinde ve sirasinda motivasyon aktivitelerini bilmesi, 6grencileri 6grenmeye hazirlar

ve basarinin artmasini destekler (Ilgar, 2004).

-----

otoriter tutumu, egitim siireclerinin sikici hale gelmesi, 6gretmenin sunum becerilerinin
zay1f olmasi, 6gretmenin giyim tarzi, 6grencinin birey olarak degerinin goz ard1 edilmesi,
Ogretmenin alan bilgisi eksikligi ve 6grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyon eksikligi
gibi durumlarin, 6grencilerin motivasyonunu olumsuz etkileyen 6gretmen davranislari
oldugunu belirtmektedir (Akt. Bayrakceken vd., 2021a). Ancak 0&grencilerin
motivasyonlarii artirmak i¢in ¢esitli kuramlar ve yontemler 0gretmenler tarafindan
kullanilabilir (Onur vd., 2023). Bu yontemler ders siireciyle ve sinif ortami ile ilgili
yontemler olarak ele alinabilir. Ders sirasinda yapilabilecekler arasinda 6grencilerin
ilgisini ¢ekme ve hazir bulunusluklarini g6z 6niinde bulundurma, ders dis1 6rneklerle

Ogrencinin ilgisini canli tutma ve bu ornekleri dersle iliskilendirme, 6grencilerin aktif
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katilmmin  saglanmasi,  Ogrencileri  diisiinmeye  yoOnlendirme,  6gretmenin
bireysellestirilmis egitim programlarindan faydalanarak her bir 6grenciye esit ve giiler
ylzlii davranmasi, 6grencilerini takdir ederek onlar1 cesaretlendirmesi ve 6gretmenin
Ogrencilere ve 6gretmeye karsi olumlu duygular beslemesi yer alirken 6grenme ortama ile
ilgili 6nerileri 6grencilerin sinif ortaminda kendini mutlu ve giivene hissedecegi bir sinif
atmosferi yaratmak, etkili sinif yonetimi saglanmasi i¢in 6gretmenlere sunulacak hizmet
ici egitimler, takim ¢alismalari ile her 6grencinin kendisini ifade edebilecegi etkinlikler

planlamak yer alabilir (Ilgar, 2004).

Okulda egitimdeki basarili sonuglar, sadece 0gretim yontemlerine degil, ayni
zamanda bu siirecteki 6grencilerin 6zelliklerine de oldukg¢a baghdir (Kelecioglu, 1992).
Motivasyonu artirmak amaciyla yapilan etkinliklerin herkeste ayni sonucu ortaya
cikarmayacagi (Altingiil Yorganci, 2011; Vatansever Bayraktar, 2015) unutulmamali ve
Ogrencinin motivasyonunun en uygun diizeyde olmasi i¢in, 6grenciye yapilan baskinin
azaltilmasi, 6devlerin 6grencilere uygun zorluk diizeyinde olmasi, anlamli ve alakali
olmasi, Ogrencinin c¢abasinin pekistirilmesi ve destekleyici bir 6grenme ortaminin
olusturulmas1 gerekmekte olup asir1 kontrol halinde ise motivasyonun olumsuz
etkilenecegi goz Onilinde bulundurulmalhidir (Akbaba, 2006). Bunlarin yaninda
Ogretmenin  motivasyon diizeyinin 6grencinin de motivasyonunu etkiledigi

unutulmamalidir (Ilgar, 2004).

Ogrenme motivasyonunun kavranmasi, 0gretmenler ve okul yoneticileri agisindan
biiylik bir 6neme sahiptir; 6grencilerin hangi tiir motivasyonlara sahip olduklarinin
farkina varmak, onlarin derslere daha aktif bir sekilde katilmalarini desteklemek ve
ogrenmelerini gelistirmek icin gerekli diizenlemeleri yapmada rehberlik edebilir, ayni
zamanda 6grencilerin egitim siirecinden daha fazla keyif almasin1 ve yeteneklerine dair

farkindalik gelistirmeleri saglayabilir (Onur vd., 2023).
2.3.1. Motivasyon kuramlari

Motivasyon ve Ogrenme konusunda dort ana yaklagim bulunmaktadir. Bu
yaklagimlar sunlardir; davranig¢i yaklasim, sosyal 6grenme, insancil yaklagim ve biligsel
yaklagimlar (Akbaba, 2006) seklindedir. Ogretmenler ve Ogretmen adaylarmin bu

motivasyon kuramlarini anlamasi, O6grencinin davramisini etkileyen gereksinimleri
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kavramasina yardimer olacagi ve buna uygun planlar yapip, uygulamasma destek

sunacagi diistintildiigii i¢in kisaca deginilmistir.
Davranis¢1 yaklasim

Davranig bilimcileri, 6grenmenin gerceklesmesini en fazla digsal faktorlere
dayandirirken, motivasyonun olusumunda da digsal unsurlari 6n plana ¢ikarmiglardir
(Akbaba, 2006). Davranigsal goriise gore, eylemler pekistirmelerle sekillendirilir. Olumlu
deneyimler motivasyonu yiikseltir. Insanlarin motivasyonunda ise dissal uyaricilarin rolii
blyiiktiir (Dilekmen &Ada, 2005). Ancak motivasyonu ve O0grenme siireclerini dissal
faktorlere dayandirirken igsel motivasyonu da tamamen yok saymaz. Davranisgi
yaklagimda bireylerin, dis ¢evreden gelen odiillerle; 6rnegin takdir edilme, 6grenmeye

kars1 cesaretlendirilme gibi olumlu ifadelerle motivasyonlar arttirilabilir (Kalug, 2021).
Sosyal 6grenme yaklasimi

Sosyal 6grenme yaklasimcilari, gozlem araciligiyla model almay1 desteklerken,
igsel ve digsal siireglerin bir arada etkili olduguna dikkat ¢ekmektedirler (Akbaba,2006).
Bireyler, sosyal gozlemler aracilifiyla davraniglar1 6rnek alirlar; fakat bu davranislari
gerceklestirebilmek icin igsel olarak bilissel siireclere de ihtiya¢ duymaktadirlar (Kalug,
2021). Insanlarin belirli bir eylemi gerceklestirebilecegine dair inanglar1 ve bu eylemde
basarili olabileceklerine dair umutlari, o eylemi yapmalarini etkileyen unsurlardir (Aslan
& Dogan, 2020). Sosyal bilissel kuramcilar, bireylerin kendilerine hedef belirleyip, bu
hedeflere ulagmak i¢in davraniglarin1 buna gore sekillendirmelerinin énemli oldugunu
clinkii bu hedeflere ulasma arzusunun bireyleri motive edecegini vurgular (Bayrakceken

vd., 2021b).
Insancil yaklagim

Insancil yaklagim, bireyi zihinsel, duygusal ve sosyal unsurlar agisindan biitiinciil
bir sekilde degerlendirir ve bu unsurlarin 6grenme ile motivasyon iizerindeki etkilerini
ele alir (Akbaba, 2006). Insancil yaklasima gdre motivasyon, insanin dogal bir
yatkinligidir ve davranislart uyaricilara degil, uyaricilarin nasil algilandigina bagli olarak
sekillenir (Dilekmen &Ada, 2005). Insancil yaklasimda davranis¢i1 yaklasimda oldugu
gibi bir ddiile ihtiya¢ duyulmadigr gibi bilissel yaklasimda oldugu gibi bir umut veya

inangla hareket edilmez. Bireyin ana motivasyon kaynagi, kendi potansiyelini kesfetme
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gereksinimine baglidir (Kalug, 2021). Her bireyin bir potansiyeli vardir ve onu ortaya

¢ikarmak i¢in harekete gegmesi bireyin motivasyonunu gosterir.
Bilissel yaklasim

Bu yaklagimda davramis¢ilarin tam tersi goriisler savunulur. Davranisgi
yaklagimda digsal faktorler biiylik bir dneme sahipken, biligsel yaklagimda i¢sel faktorler
on plana cikar. Insanlar, digsal uyaricilardan ¢ok, bu uyaricilara verdikleri tepkileri
belirleyen yorumlama sekillerine gore hareket ederler (Akbaba, 2006). Yani
gilidiilenmede inanclar, degerler, beklentiler ve hedefler olduk¢a biiyiik bir 6Gneme sahiptir
(Dilekmen &Ada, 2005). Bireylerin bilgi edinme, kesfetme arzulari, ilgi alanlarmin ve

O0grenme motivasyonlari tizerinde 6nemli bir etkisi vardir (Kalug, 2021).
2.3.2. Ogrenme motivasyonun egitimdeki 6nemi

Egitim sisteminin temel hedefi, bireylerin bilgiye erisimini saglamak, bu bilgiyi
anlamlandirmalarin1 gelistirmek ve yasamlariyla iligkilendirerek etkili bir sekilde
kullanmalarina yardimci olmaktir. Bu siirecin basarili olabilmesi, biiyiik ol¢iide bireyin
dgrenmeye olan ilgisi, cabasi ve siirekligi ile baglantilidir. Iste bu noktada, dgrenme
motivasyonu ©6nem kazanir. Ofrenme motivasyonu, bireyin Ogrenme siirecine
odaklanmasini, bu stirecte aktif olmasini ve g¢abasini devam ettirmesini saglayan

psikolojik bir gii¢ olarak tanimlanmaktadir (Akbaba, 2006).

Motivasyonun egitimdeki rolii sadece bireyin Ogrenme siirecine katilimini
desteklemekle sinirli degildir. Ayrica 6grencinin 6grenmeye iliskin tutumunu, strateji
secimlerini, hedef koyma yetenegini ve akademik 0z algisini da dogrudan etkiler.
Ogrenme motivasyonu yiiksek olan kisiler, sadece bilgiyi edinmekle kalmazlar; ayni
zamanda bu bilgiyi analiz eder, degerlendirir ve yeni durumlara uygularlar (Altingiil

Yorganci, 2011).

Gelecekte egitim alaninda aktif rol iistlenecek olan &gretmen adaylari igin
o0grenme motivasyonu son derece dnemlidir. Bu adaylarin egitim siirecinde edindikleri
tutumlar ve davranislar, onlarin ilerideki meslek yasaminda basarili olmalarini etkileyen
temel unsurlardir. Ogrenmeye istekli olan 6gretmen adaylari, derslere daha fazla katilim
gosterir, meslek gelisimlerini 6nemsiz gérmez ve dgretim yeteneklerini gelistirmek icin
daha heveslidirler (Ayik & Atas, 2014). Bu anlamda 6grenme motivasyonu, yalnizca

bireylerin gelisimini degil; ayrica egitim sisteminin kalitesini de etkileyen bir faktordiir.
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Arastirmalar, motivasyonun 6grencilerin akademik performanslariyla giiglii bir baglanti
icinde oldugunu gostermektedir. Yiiksek motivasyona sahip olan bireyler, akademik
gorevlerini zamaninda ve etkili bir sekilde tamamlamaya daha yatkindir. Ozellikle
tiniversite dlizeyinde, 6grencilerin 6grenme motivasyonu ile akademik basarilar1 arasinda
olumlu ve anlaml iligkiler tespit edilmistir (Erduran Tekin, 2023). Bu ¢ercevede,
O0grenme motivasyonu, sadece bilissel degil; ayn1 zamanda duygusal, davranigsal ve
sosyal yonleriyle de egitimin temel unsurlarindan biridir. Ogrenme motivasyonu, bireyin
egitim siirecine yonelik tutumunu sekillendirirken, hedef belirleme, ¢caba gdsterme, 6z
disiplin, zaman ydnetimi ve 6grenme stratejileri gibi onemli becerileri de tesvik eder.
Ozellikle 6gretmen adaylarinda bu yeteneklerin gelistirilmesi hem mesleki tatmin hem de
egitim kalitesi bakimindan son derece énemlidir. Ogrenme isteginin egitim siirecine olan
etkisi, yalnizca bireysel basariyla sinirli kalmaz; ayrica smif igindeki etkilesimlerin
sekillenmesinde ve egitim kurumlariin genel atmosferinde de belirleyici bir rol istlenir.
Motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin bulundugu siniflarda, daha aktif tartisma ortamlari
olusur, is birligi artar ve 6grenme siireci daha etkili hale gelir. Bu durum, diger 6grenciler
icin bir sosyal model teskil eder ve dolayli olarak sinifin genel motivasyonunu artirir.
Sinifin genel atmosferi dgrenmeye istekli hale gelir. Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif
bir sekilde katilim gostermeleri, 6gretmenin de 6gretme siirecine yonelik motivasyonuna
olumlu katki saglar boylece karsilikli bir enerji akist olusur ve 6grenme-egitme siireci
birbirini destekler (Altingiil Yorganci, 2011). Bireylerin egitim siireclerine dair
tutumlarini etkileyen unsurlar arasinda 6grenme motivasyonu kritik bir unsur olarak 6n
plana c¢ikmaktadir. Ciinkii motivasyon, sadece bir “hazir olus” durumu degil, ayni
zamanda bireyin 6grenme siirecine katti§1 anlam ve duygusal bagliliktir. Ogrenmeye
yonelik olumlu bir tutum gelistiren bireyler, 6grenme siireclerinde daha kalic1 basarilar
elde eder ve anlamli &grenme deneyimleri yasar. Ogretmen adaylarinin 6grenme
siireclerindeki motivasyon seviyeleri, ayni zamanda meslege bakis agilar1 ve 6gretmenlik
performanslart iizerinde de dogrudan etkili olmaktadir. Arastirmalar, O0gretmenlik
meslegine olumlu bir tutum sergileyen bireylerin 6grenmeye daha istekli oldugunu ve
derslere daha fazla katildiklarin1 gostermektedir (Ayik & Atas, 2014). Bu da 6grenme
motivasyonunun sadece bireysel bir konu olmadigini, ayn1 zamanda mesleki kimlik
gelisimi acisindan da onemli bir yapr tast oldugunu gostermektedir. Ogrenme

motivasyonunun egitimdeki onemini artiran bir diger faktor, bu kavramin dogrudan
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O0grenme sonuglari ile iligkilendirilmesidir. Yapilan arastirmalarda, motivasyonu yiiksek
Ogrencilerin akademik basarilarinin daha fazla oldugunu dogrulamistir (Erduran Tekin,
2023). Ayrica, 6grenme motivasyonu yliksek olan bireylerin 6z diizenleme becerilerinin
gelistigi, zaman1 daha etkili kullandiklar1 ve daha ulasilabilir hedefler koyduklar
belirtilmektedir. Bu nedenle, 6grenme motivasyonu, egitim siire¢lerinde ogrenci

basarisina etki eden en 6nemli etkenlerden biridir (Akbaba, 2006).

Sonug olarak, 6grenme motivasyonu, egitim siirecini ve Ogrenci basarisini
etkileyen ¢ok yonlii bir kavramdir. Bu motivasyonu saglamak yalnizca bireyin igsel
Ozelliklerine degil, ayni zamanda miifredatlara, Ogretmen yeterliliklerine, okul
ortamlarina ve toplumun beklentilerine de baglidir. Egitim ortamlarinin motive edici
sekilde diizenlenmesi, bireysel farkliliklara duyarli olunmasi ve 6grencilere kendilerini
gerceklestirme firsatlar1 saglanmasi, 6grenme motivasyonunun artmasi ve dolayisiyla

egitimin kalitesinin yiikselmesi agisindan oldukga biiylik 6neme sahiptir.

2.4. Tigili Calismalar

Bu bdliimiinde esnek diisiinme, dinleme engelleri ve 6grenme motivasyonlarini

inceleyen ¢aligmalar olarak ayr1 ayri basliklarda kronolojik olarak yer almaktadir.
2.4.1. Esnek diisiinme konulu yapilmis ¢alismalar

Passig ve Eden (2000) tarafindan yapilan ¢alismada isitme engelli ve isitme kaybi
yasayan c¢ocuklarda Sanal Gergeklik (VR) kullanilarak {i¢ boyutlu nesnelerin
dondiiriilmesi uygulamasi ile esnek diisiinme iizerinde etkisinin olup olmadigini
arastirmak amaclanmistir. Arastirma 44’°u isitme engelli veya isitme kaybi yasayan
cocuklar olmak iizere 60 katilimei ile gergeklestirilmistir. Ug ay boyunca deney grubunda
bireysel olarak haftada sadece bir defa 15 dk’lik siire igerisinde 3 boyutlu “Tetris”
oynanmis, kontrol grubunda ise ayni siirede 2 boyutlu “tetris” oynanmistir. Bunlarin
yaninda normal isitmeye sahip 16 cocuk ikinci kontrol grubu olarak ¢aligmaya dahil
edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki isitme engelli ¢ocuklar Torrance “Daireler” alt
testt (1966) ile deney oOncesinde ve sonrasinda degerlendirilmistir. Arastirmanin
sonucunda ise VR ile gerceklestirilen li¢ boyutlu uzamsal dondiirme uygulamasinin deney
grubundaki ¢ocuklarin esnek diisiinme becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigi, ancak
isitme engelli ve isitme kaybi yasayan kontrol grubunda ise anlamli bir gelisimin

gbzlemlenmedigi gorilmiistiir.
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Karakelle (2009) tarafindan yapilan c¢alismada esnek ve akict diisiinme
becerilerinin yaratict drama siireciyle gelistirilip gelistirilemeyecegini incelemeyi
amaclanmistir. Aragtirma, lisansiistii Ogrencilerinden olusan deney (15) ve kontrol
grubunda (15) ve her grupta 9 tanesi kadin olmak iizere toplam 30 kisi ile
gerceklestirilmistir. Her iki gruba oOn test yapilmustir. Esneklik ve akiciligin
degerlendirilmesinde, “daire ¢izme” ve “nesnelerin doniisiimli kullanimi1” alt testleri ile
kullanilmistir. Deney grubu haftada 3 saat olmak iizere 10 haftalik yaratic1 drama kursuna
dahil edilmis ve slireg bittikten bir hafta sonra gruplarin ikisine de son test uygulanarak
iki grubun 6n testlerinin ve son testlerinin puan farklarini belirlemek i¢in uygulanan 2x2
faktorlii tek yonli MANOVA analizi sonucunda yaratict drama siirecinin yetigkin

gruplarda akicilik ve esneklik becerilerinin gelisimine katki sagladig: tespit edilmistir.

Barak ve Levenberg (2016) calismasinda esnek diisiinmeyi yeniden tanimlamak
ve esnek diistinme egilimlerini 6lgmeye yonelik gegerlik ve giivenilirlik agisindan yiiksek
bir lgme arac1 gelistirmektir. Bu ¢alismanin icerisinde ii¢ alt boyuttan olusan Ogrenmede
Esnek Diisiinme (Flexible Thinking in Learning — FTL) 6l¢eginin gelistirilmis hali
mevcuttur. Arastirmada yeni veya degisen teknolojileri kabul etme, baskalarinin
fikirlerine acik olma ve 6grenme durumlarindaki degisikliklere uyum saglama olmak

tizere 3 boyut olusturulmustur.

Duman (2018) tarafindan yapilan calismada bir diisiinme tiirii olarak esnek
diisiinme konusu incelenmistir. Bu ¢alismada kavram olarak esneklik, esnek diisiinme,
esnek disiinme ile ilintili disiinme tiirleri, esnek diisinmede bilinmesi gereken
kavramlar, esnek diisiinme i¢in genel asamalar, esnek diismenin yararlar1 gibi kuramsal

basliklara yer verilmistir.

Ekmekci (2021) tarafindan yapilan arastirmada erken ¢ocuklukta esnek diistinme
Olcegine dair gecerlik ve giivenirlik calismasi ele alinmistir. Bu calisma genel tarama
niteliginde gergeklestirilmis olup, arastirmanin evreni 2020-2021 egitim 6gretim yilinda
60-72 aylik ve bunun yaninda ilkokul birinci ve ikinci siifa 6grenim goéren 73-96 aylik
cocuklarin ebeveynleri yer almaktadir. 573 ¢ocugun ebeveynleri aragtirmanin ¢alisma
grubunu olusturmustur. Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Erken Cocuklukta Esnek
Diisiinme Olcegi” veri toplamak amaci ile kullanilmistir. Toplanan verilerden

faydalanilarak gecerlik, giivenirlik caligmalar1 yapilmis ve cinsiyete gore de Olgme
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degismezligi incelenmistir. Aragtirmada gecerligi degerlendirebilmek amaciyla, madde
analizi, kapsam gegerlik indeksi, agimlayici faktor analizi ve dogrulayici faktor analizi
caligmalar1 yapilmistir. Bu islemler sonunda uygun olmayan bazi ifadeler ¢ikarilmis
bazilar1 da diizeltilmistir. Giivenirligi incelenirken ise, ‘“Mcdonald ®, Heise ve
Bohrnstedt’in Q, Cronbach alfa, test tekrar test yontemi” uygulanmigtir. Aragtirmanin
sonunda ise, “Erken Cocuklukta Esnek Diisiinme Olgeginin gegerli ve giivenilir oldugu

ve ayni zamanda cinsiyete gore 6l¢cme degismezligi olduguna karar verilmistir.

Oktavia ve digerleri (2022) tarafindan yapilan calismada 21. ylizyi1l 6grenme
becerilerinden biri olan yaraticiligin, 6zellikle 6zgiinliik ve esneklik boyutlarinin, ilkokul
Ogrencilerinin anlat1 tiiriindeki kompozisyon yazma siireclerindeki yaratici diistinme
becerilerine yansimalarini incelemeyi amacglamaktadir. Betimsel nitelikte ve durum
calismasi yaklagimiyla yiiriitiilen arastirmada, veriler goriismeler, gozlemler ve dokiiman
analizleri yoluyla toplanmis; veri gegerligi icerik gecerligi testi ile saglanmis ve teknik
ile kaynak ¢esitlendirmesi yontemleri kullanilmistir. Arastirmada, 6grencilerin anlati
yazilarinda yaratic1 diisiinme becerilerinin 6zgiinliik ve esneklik boyutlarinda yeterlilik
diizeyleri incelenmis ve her iki boyutta da bircok 6grencinin beklenen gostergeleri
karsilayamadig1r bulunmustur. Ozgiinliik kriterlerini karsilayan ogrenci oram %41,

esneklik kriterlerini karsilayan oran ise %59 olarak belirlenmistir.

Yildiz Durak ve Atman Uslu (2024) tarafindan yapilan calismada cevrimici
ogrenmelerin esnek diisiinme ve bagsart duygularinin hedef belirleme, zaman yonetimi ve
0z degerlendirmeyi yordama etkisini incelemek amaclanmistir. 438 {iniversite
ogrencisinin katilimi ile gergeklestirilen ¢alismanin sonucunda, esnek diisiinmenin;
ogrenmede acik fikirlilik, 6grenme teknolojilerini kabul etme ve yeni teknolojilere uyum
saglama Ogrenme boyutlar1 arasindaki iligkiler dogrulanmis olup akademik basari
duygularinin; keyif alma, gurur, hedef belirleme, zaman yonetimi ve 6z degerlendirme
tizerinde olumlu ve dogrudan etkisi oldugu belirlenmis ve sikilma duygusunun bu yapilar
iizerinde dogrudan olumsuz etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Onerilen modelin
aciklanan varyans oranlari; hedef belirleme i¢in %43,3, zaman yonetimi i¢in %33,7 ve 6z

degerlendirme i¢in %27,8 olarak tespit edilmistir.

Aktas ve digerleri (2024)’nin yaptig1 calismanin amaci Barak ve Levenberg

(2016) tarafindan gelistirilen Ogrenmede Esnek Diisiinme (Flexible Thinking in Learning
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— FTL) 6lcegini Tiirkge’ ye uyarlamaktir. Ogrenmede Esnek Diisiinme (FTL) élgegi, 516
goniillii 6gretmene uygulanmis ve analiz sonuglarina gére olmak {izere ii¢ alt boyuttan

olustugu goriilmiistiir. Bunlar:

v' Ogrenme teknolojilerinin kabulii
v Ogrenmede acik fikirlilik

v Yeni 6grenme durumlarina uyum saglama

Yamazaki ve digerleri (2025) tarafindan yapilan ¢alismada yiiksek &gretimde
o0grenmede esnek diisiinmenin akademik memnuniyet, akademik 6z-yeterlik ve ders dis1
caligma siiresi lizerindeki etkisi incelenmistir. Aragtirma ilkokul egitimi alaninda 6grenim
goren toplam 419 Endonezyali lisans 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmadan elde
edilen bulgularda, 6grenmede esnek diisiinmenin genel olarak akademik memnuniyet,
akademik 6z-yeterlik ve ¢alisma siiresi iizerinde giiglii bir etkisinin oldugu sonucuna

ulasiimistir.
2.4.2. Dinleme engelleri konulu yapilmis calismalar

Cifci (2001) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, dinleme egitimi ile ilgili
konular (dinlemeye dair sosyal bakis acimiz, dinleme egitimine olan yaklasimimiz,
dinlemenin 6zellikleri) ele alinmistir. Ayrica, dinlemeyi etkileyen unsurlar (bedensel,
cevresel, zihinsel, sosyal, 6gretmen, konusmaci ve konu ile ilgili faktorler) lizerinde

durulmustur.

Chen (2005) tarafindan yapilan arastirmada yabanci dil olarak Ingilizce (EFL)
Ogrenenlerinin dinleme anlama stratejileri edinirken karsilastiklart ¢esitli 6§renme
engellerini incelemek ve bu engellerin nedenlerini ortaya koymaktir. Ayrica, bu
engellerin hem 6grencilerin igsel faktorlerinden (duygusal durum, alisgkanliklar, bilgi
isleme kapasitesi vb.) hem de digsal faktorlerden (dinleme stratejileri, kullanilan
materyal) kaynaklandigini gostererek, dil 6gretiminde nasil ¢ézlimler gelistirilebilecegine

dair Oneriler sunmaktir.

Asilioglu (2009) tarafindan yapilan c¢alismanin amaci, Tiirkce 6gretmenligi
egitimi goren Ogrencilerin derslerde yasadiklar1 temel dinleme zorluklarina dair
diistincelerini belirlemek ve Ogrencilerin dinleme yeteneklerini gelistirmek icin
onerilerde bulunmaktir. Arastirmada anket ile veriler toplanilmis olup, Tiirkce

o0gretmenliginde 6grenim goren 195 6grenci aragtirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.
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Arastirmanin sonucunda Ogretmen adaylari, anlatim siiresinin uzunlugunu, hedefler
konusunda yeteri kadar bilgilendirilmemelerini, konuya ilgilerinin olmamasini, kisisel
problemlerinin dinleme esnasinda onlarin zihinlerini mesgul etmesini, derste aktif
katilim1 destekleyen bir ortamin olmamasini, anlatilan bilgilerin bir cogunun gelecekte
kullanilma ihtimali olamayan bilgilerden olusmasini dinleme engelleri olarak
belirtmislerdir. Ayrica kiz 6grencilerin bazi dinleme engellerinde erkeklerden daha az

etkilendikleri sonucu bulunmustur.

Emiroglu (2013) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin hedefi, Tiirkce
Ogretmeni olarak yetisen adaylarin dinleme konusundaki yasadiklari problemleri tespit
etmek ve bu tespit edilen sorunlarin ¢oziimiine iligkin Oneriler ve fikirler iiretmektir.
Aragtirmada, 2012-2013 egitim-dgretim déneminde Cukurova Universitesinde Tiirkge
Ogretmenligi programinda egitim gormekte olan 97 Ogretmen adayimin goriislerine
basvurulmustur ve bu goriigler cinsiyetleri goz oniinde bulundurularak agisindan
degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarina, "Birisini dinlerken karsimiza ¢ikan dinleme
sorunlar1 nelerdir? " sorusu yoneltilmis ve elde edilen yanitlar analiz edilmistir. Yanitlar,
icerik analizi yontemiyle incelenmis ve sonu¢ olarak dinleme sorunlarinin %58'inin
gondericiden, %22'sinin alicidan, %21'inin ise diger kaynaklardan ortaya ¢iktig1 tespit

edilmistir. Cinsiyet degiskenine bagli olarak ise aragtirmada belirgin fark bulunmamastir.

Tyagi (2013) caligmasinda dinlemenin tanimini yapmay1, dinlemenin gesitli tiir ve
modlarmi incelemeyi, dinlemeyi engelleyen faktorleri ortaya koymay: ve dinleme

becerisini gelistirme yollarini tartismay1 amaglamistir.

Raju (2018) tarafindan yapilan ¢alismada dinleme becerilerinin tiirleri, engelleri

ve Ustesinden gelmeye yonelik bilgilere yer verilmistir.

Katranc1 ve Melanlioglu (2022) tarafindan yapilan bu calismada, lniversite
ogrencilerinin ders sirasinda yasadiklar1 dinleme engellerini belirlemek amaciyla yeni bir
Olcek olusturulmasi hedeflenmistir. Arastirma icin gereken veriler, Kirikkale
Universitesi’nde cesitli boliimlerde egitim alan 587 6grenci iizerinden elde edilmistir.
Olgege agimlayict ve dogrulayici faktdr analizi calismalart yapilmistir. Analizler
sonucunda Olcegin 3 faktor ve 30 maddeden olustugu belirlenmistir. Faktorler

ogretmenden kaynaklanan dinleme engelleri, 6grenciden kaynaklanan dinleme engelleri
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ve smif ortami ilgili dinleme engelleri seklinde ele alinmistir. Olgegin genelinde

Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .93 olarak hesaplanmuistir.

Valikoski ve digerleri (2023) yaptig1 ¢alismada idari durusmalarda (6zellikle
cocuk koruma konularinda) sosyal hizmet uzmanlarimin uyguladigi dinleme
kolaylastirma yontemlerini ve miisterilerin (ebeveynler ve ¢ocuklar) yasadigi dinleme
engellerini inceleyen bir nitel ¢alismay1 anlatiyor. Calisma, bu tiir yiiksek gerilimli
durusmalarda dinlemenin nasil zorlastigini, engellerin hem bireysel hem de kurumsal
boyutlarda ortaya ¢iktigini ve sosyal hizmet uzmanlarinin bu engelleri farkli yollarla

asmaya calistigin1 gosteriyor.

Tekin ve Temiz (2023) tarafindan gergeklestirilen bu arastirmada, 60-72 ay
arasinda ¢ocugu bulunan annelerin ¢ocuklariyla olan etkilesimlerinde ortaya g¢ikan
dinleme engelleri ele alinmistir. Fenomenolojik desen kullanilarak yapilan ¢aligmada
kolay ulagilabilir ornekleme yontemi tercih edilmistir. Gorligmeler sonunda
katilimcilardan elde edilen bu bulgular igerik analizi ile incelenmis ve bu incelemenin
sonunda ¢ocuga yaklasim, problemi tanimlama, probleme ¢oziim bulma ve iletisim
ciktilar1 olmak iizere 4 ayr1 tema olusturulmustur. Ayrica arastirmada, katilimci annelerin
cocuklartyla kurduklart iletisimde dinlemenin 6nemli oldugunun farkinda olduklari
sonucuna ulagilmistir. Ayni zamanda, bazi annelerin ¢ocuklarini etkili bir bigimde
dinledigi, digerlerinin ise iletisim sirasinda istemeden de olsa dinleme engelleri kullandig:

tespit edilmistir.
2.4.3. Ogrenme motivasyonu konulu yapilmis cahsmalar

Ariani (2013) tarafindan yiriitilen c¢alismada, Biiylik Bes Kisilik modeli
kapsaminda yer alan kisilik 6zellikleri ile grenme motivasyonu arasindaki iliski, Temel
Oz Degerlendirme, bagar1 ve baglilik motivasyonu ve igsel-digsal motivasyon boyutlart
dikkate alinarak incelenmistir. Anket yontemiyle toplanan 298 katilimciya ait veriler
regresyon analizi ile degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, disa doniikliik, deneyime
aciklik ve vicdanhlik kisilik 6zelliklerinin i¢sel motivasyon ile pozitif yonde anlamli

iligkili oldugunu ortaya koymustur.

Altingiil Yorganct (2011) tarafindan yapilan bu ¢alismanin amaci, ilkdgretim
ogrencileri, fen bilgisi 6gretmeni adaylar1 ve fen bilgisi 6gretmenlerinin motivasyon
konusundaki diisiincelerini  belirlemektir. Arastirma kapsaminda katilimecilara,
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motivasyonu nasil tarif ettikleri, 6gretmenler ile 6gretmen adaylarinin 6grencileri motive
etmek i¢cin ne tiir yontemler kullanmayr diisiindiikleri, gerceklestirilen motivasyon
aktivitelerinin Ogrenme lizerindeki etkileri, 6gretmenlerin Ggrencilerinin  motive
olduklarinin farkina nasil vardiklari, motive olmamis 6grencilerinin ders siirecinde hangi
sorunlar1 yarattig1 ve bu sorunlar1 gidermek adina ne gibi adimlar attiklar1 hakkinda 6 tane
acik uclu yapilandirilmig goriisme sorusu her grup i¢in uyarlanarak sirasiyla sorulmustur.
Calismada motivasyonun egitim ortaminda Onemli oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmen-dgrenci arasindaki iletisimin dgrencilerin i¢sel motivasyonlarmimn artmasinda
etkili bir unsur oldugu tespit edilmistir. Derste yasama iligkin etkinlere yer verilmesi,
cesitli stratejilerin kullanilmasinin 6grencileri daha kolay motive ettigi sonucuna

varilmstir.

Yusupu (2015) tarafindan gerceklestirilen bu calismada tiniversite 6grencilerinin
kariyer kararlari, miikemmeliyetcilikleri, 6grenme motivasyonlarinin ve akademik
basarilarinin arasinda iliskilerin incelenmesi amaglanmistir. 417 katilimci ile yiiriitiilen
bu calismanin sonunda, bireylerin kariyer kararlar1 ile akademik basarisi,
miikemmeliyetcilikleri ve 6grenme motivasyonlari arasinda pozitif yonde ve anlaml
iligkiler bulundugu belirtilmektedir. Arastirmada, kariyer kararsizlifi seviyelerinin
Ogrencilerin cinsiyet ve sinif diizeylerine; miikemmeliyetcilik ve 6grenme motivasyonu
diizeylerinin cinsiyet, fakiilte ve sinif diizeylerine; akademik basarilarin ise cinsiyet,
fakiilte, ikamet edilen yer, gelir kaynagi ve yasa gore istatistiksel olarak anlamli

farkliliklar sergiledigi ortaya konulmustur.

Bektas ve Karagdz (2017) tarafindan yapilan arastirmada, 6§retmen adaylarinin
tutum ve motivasyon seviyelerinin farkli degiskenlere bagli olarak degisip
degismediginin incelenmesi hedeflenmistir. Arastirma egitim fakiiltesi 4. sinifta 6grenim
goren Ogretmen adaylar1 ile pedagojik formasyon egitimi goren toplam 400 §gretmen
adayr ile yiuritilmiistiir. Arastirmanin sonunda Ogretmen adaylarinin motivasyon
diizeylerinin egitim tiirlerine gore degistigi ancak cinsiyetleri, yaslari, okuduklari
boliimler ve mezun olduklari boliimlere gore farklilik gostermedigi belirlenmistir. Tutum
diizeylerinin ise cinsiyet ve egitim tiiriine gore farklilastig1 ancak yas, okudugu bolim,

mezun odlugu boliim degiskenlerine gore farklilik gostermedigi belirlenmistir.
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Hatirli ve Duran (2018) tarafindan gergeklestirilen calismanin o6rneklemi,
Siileyman Demirel Universitesi Isparta Meslek Yiiksekokulu’nda tasarim, halkla iliskiler
tanittm ve pazarlama boliimlerinde 6grenim goren 1. ve 2. simf Ogrencilerinden
olusmaktadir. Calismanin amaci ise, 6grenmede etkili olabilecek temel motivasyon
faktorlerini incelemek ve Ogrencilerin 6grenme motivasyonunu etkileyen etmenleri
hipotezler aracilifiyla test etmektir. Bu amacla arastirmada baglica motivasyon
teorilerinin 68renmeye etkisi arastirilmistir. Daha sonra 264 katilimci ile anket
uygulamasi gergeklestirilmis, ham veriler SPSS programi ile degerlendirilmis ve analizler
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin  sonunda ise Ogrencilerin 6grenme siireglerini

motivasyon temelli gelistirecek birtakim Oneriler getirilmistir.

Puspitarini ve Hanif (2019) tarafindan ¢alismada, sinif i¢i 6grenme siirecinin nasil
gerceklestirildigi ve Ogrencilerin 6grenme motivasyonunun ne diizeyde oldugunu
belirlemeyi amaglanmistir. Arastirmada gozlem ve gorlisme kullanilarak veri
toplanilmistir. Endonezya'nin Purbalingga bolgesindeki ilkokul 6gretmenlerinin yapilan
gbzlemler sonucunda, derslerde agirlikli olarak anlatim yontemini ve 6grenme materyali
olarak sadece kitaplardan yararlandiklari belirlenmistir. Anlatim yonteminin kullanilmasi
ise Ogrencilerin O6grenme motivasyonlarini azaltmakta oldugu tespit edilmistir. Bu
durumda da 6grencilerin arkadaslari ile sohbet ettigi, hayal kurduklari, kendi baglarina
mesgul olmaya daha egilimli olduklar1 goriilmiistiir. Siirekli derste 6gretim materyali
olarak kitabin kullanilmas1 da &grencilerin sikilmasina ve materyali anlamakta

zorlanmasina neden olmaktadir.

Bayrakc¢eken ve digerleri (2021a) tarafindan yapilan calismada, motivasyon
kavrami ile 6grenmede meydana gelen diisiik motivasyonun sebepleri ve bunun yaninda
cagdas motivasyon kuramlarinin incelenmistir. Bunlarin sonunda ise arastirmada
motivasyon kuramlarina ve egitici tecriibeleri dayanarak Ogrenme ortamlarinda
motivasyonu artirict strateji ve Onerilerin verilmesi amaglanmistir. Ogrencilerin
motivasyonlarimi artirmak amaci ile, 6grenme-0gretme siireclerinde 6grenci merkezli
anlayisin benimsenmesi, 6grencilerin duygularina deger verilmesi, dgrencinin ilgi ve
gereksinimlerinin goz 6niinde bulundurulmasi, bilgilendirici geri doniislerin saglanmasi,
aktif katilim, 6diil ve dvgiilerin kullanilmasi ile dogru 6lgme degerlendirme siireglerinin

uygulanmas1 vurgulanmistir.
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Uykun (2021) calismasinda 6., 7. ve 8. smif O&grencilerinin §grenme
motivasyonlarin1 etkileyen etmenler arastirilmistir. Toplam 954 Ggrencinin katildigi
calismada 6grenme motivasyonu 6l¢egi uygulanmis ve 6z-diizenleme, 6z-yeterlik ile sinif
atmosferi alt boyutlarinin hem birbirleriyle hem de genel 6grenme motivasyonu ile
anlamli iliskiler gdsterdigi belirlenmistir. Oz-diizenleme puanlar1 kiz dgrencilerde, 6z-
yeterlik puanlar ise erkek 6grencilerde daha yiiksek bulunmustur. Sinif iklimi puanlar
acisindan 6zel okul 6grencilerinin, devlet okulundaki 6grencilere kiyasla daha yiiksek
puan aldig1 saptanmistir. Nitel bulgular da 6grencilerin 6grenme motivasyonunun 6z-
diizenleme, 6zerklik, 6z-yeterlik, bilissel odaklanma, etkinlik degeri, aile, sinif iklimi ve

ogretmenlerden etkilendigini gdstermektedir.

Lin ve digerleri (2017) tarafindan ¢calismada 6grencilerin dijital 6grenmeye iliskin
goriislerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin sonunda ise dijital 6grenmenin,
geleneksel O0gretime kiyasla 6grenme motivasyonunda ve 6grenme sonuglari tizerinde
daha olumlu etkiler sagladigr sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grenme motivasyonu,
O0grenme sonuclarinda O0grenme etkisi ve kazanci lizerinde olumlu etkiler yaptig

gOriilmiistiir.

Erduran Tekin (2023) tarafindan yapilan ¢alismada “Yiiksekogretimde Ogrenme
Motivasyonu Olgegi’nin gecerlik ve giivenirlik yoniinden Tiirk kiiltiiriine uygun olup
olmadig1 incelenerek {iniversite Ogrencileri Orneklemine uygun bir sekilde Olgegi
Tiirk¢e’ye uyarlamak amaclanmistir. Caligsma 1325 kisi ile yapilmis ve elde edilen veriler
korelasyon analizi, agimlayici ve dogrulayici faktor analizi ve bagimsiz t testi kullanilarak
analiz edilmistir. Akademik 6zyeterlik puanlarina bakildiginda 6l¢egin alt boyutlar ile
iligkili oldugu ve 6lgegin esdeger Olcek gegerligini karsiladigi belirtilmistir. Giivenirlik
analizlerine bakildiginda Cronbach alfa katsayisinin agimlayici faktdr analizine tabi
tutulan 6rneklem grubunda. .82 ile .87 arasinda, dogrulayici faktor analizine tabi olan
orneklem grubunda ise .79 ile .82 arasinda degistigi belirlenmistir. Ilk asamada 50
maddeden olusan Ol¢ek, yapilan analizler sonucunda 28 madde ve 3 alt boyuttan
(6grenme hedefleri, performans yaklagsma hedefleri ve performans ka¢inma hedefleri)

olustugu belirlenmistir.

Onur ve digerleri (2023) tarafindan yapilan ¢aligmada ortaokul 6grencilerinin

O0grenme motivasyonlarini etkileyen faktorleri belirlemek amacglanmistir. Arastirmanin

26



sonunda dgrencilerin hedeflerini belirleme, sabirli olma, ger¢ek¢i hedeflerini belirleme
ve gelecekteki meslek hedeflerini hayal edebiliyor olmasi konularinda desteklenmesine
yonelik oOnerilerin yaninda, 6gretmenlerin dersleri ilging hale getirme ve Ogrencilerle
iletisim kurma becerilerinin  de &grencilerin  motivasyonlarin1  artirabilecegi

vurgulanmugtir.
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3. YONTEM

Bu kisimda, arastirmanin modeli, 6rneklem yapisi, veri toplama yontemleri ve

verilerin islenip analiz edilme siireci ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Ogretmen adaylarinin dgrenmede esnek diisiinmeleri, dinleme engelleri ve
O0grenme motivasyonlarinin incelendigi aragtirmada nicel arastirma ydntemleri tercih
edilmistir. Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin 6grenmede esnek diislinme,
dinleme engelleri ve 6grenme motivasyonlarinin diizeylerini belirlemektir. Arastirmada
bu amagcla betimsel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, gecmisteki ya da
mevcut olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeye yonelik aragtirma yaklasimlaridir
(Karasar, 2012). Ayrica arastirmada cesitli demografik degiskenler acisindan 6gretmen
adaylarinin  0grenmede esnek diisiinmeleri, dinleme engelleri ve &grenme
motivasyonlarinin nasil farklilasti§ini incelemekte amaclanmistir. Bu kapsamda,
Ogretmen adaylarmin sahip olduklar1 6grenmede esnek diisiinme diizeyleri, dinleme
engelleri ve 6grenme motivasyonlar1 cinsiyet, 6grenim goriilen program, sinif diizeyi,
anne egitim diizeyleri ve baba egitim diizeyleri gibi degiskenler dogrultusunda farklilik
gosterip gostermedigi arastirilacaktir. Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarmin esnek
diistinme diizeyleri ile dinleme engelleri ve 6grenme motivasyonlar: arasindaki olasi
iligkileri incelemek amaciyla nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli
uygulanmistir. iliskisel tarama modeli, birden fazla degiskenin birlikte nasil degistigini
ve bu degisimin derecesini belirlemeye yonelik bir arastirma yontemidir (Karasar, 2012).
Arastirmada bunlarin yaninda 6grenmede esnek diistinme ve dinleme engellerinin
O0grenme motivasyonu lizerindeki yordayici etkisi ¢oklu regresyon analiziyle test

edilmistir.

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini, 2024-2025 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim gdrmekte olan
O0gretmen adaylari olusturmaktadir. Arastirmanin 6rnekleminin belirlenmesinde kolayda
ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontem, ulagilmasi kolay ve arastirmaya katilmay1

gontlli olarak kabul eden bireylerden veri toplamaya olanak saglamaktadir (Kirag,
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2019). Bu kapsamda arastirmaya goniilliiliik esasina gore katilan 6gretmen adaylarinin
doldurmus olduklar1 formlar incelenmis, eksik, hatali doldurulan ya da bos birakilan
formlar arastirmaya dahil edilmemis, u¢ degerler arastirmadan ¢ikarilmistir. Arastirmanin
orneklemi olusturan 401 Ogretmen adayina ait demografik bilgiler Tablo 3.1°de

sunulmustur:

Tablo 3.1. Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6gretmen adaylarina ait demografik bilgiler

Degisken n %
Kadin 264 65,8
Cinsiyet Erkek 137 34,2
Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik 17 4,2
Matematik Ogretmenligi 64 16,0
Fen Bilgisi Ogretmenligi 71 17,7
Program Tﬁrk(;e Ogretmenligi 16 4,0
Ingilizce Ogretmenligi 84 20,9
Miizik Ogretmenligi 12 3,0
Okul Oncesi Ogretmenligi 75 18,7
Smif Ogretmenligi 62 15,5
1 2 18,0
. 2 81 20,2
Sinif Diizeyi 3 136 33.9
4 112 27,9
Okuryazar degil 34 8,5
flkokul 146 36,4
Anne Egitim O.rtaokul 73 18,2
Diizeyi L.:ISE‘j 86 21,4
Onlisans 9 2,2
Lisans 47 11,7
Lisansiisti 6 1,5
Okuryazar degil 14 3,5
flkokul 102 25,4
. Ortaokul 80 20,0
g?izzyi Egitim Lise 116 28.9
Onlisans 7 1,7
Lisans 71 17,7
Lisansiistii 11 2,7
TOPLAM 401 100,0

3.3. Veri Toplama Araclan

Bu c¢alismada, 6gretmen adaylarinin 6grenmede esnek diisiinme, dinleme
engelleri ve 6grenme motivasyonlarini incelenmek amaclanmistir. Bu amagcla aragtirmada
Ogretmen adaylarinin 6grenmede esnek diisiinme diizeylerini belirlemek amaciyla Aktas
ve digerleri (2024) tarafindan gelistirilen “Ogrenmede Esnek Diisiinme Olcegi”, dinleme
engellerini belirlemek amaciyla Katranci ve Melanlioglu (2022) tarafindan gelistirilen

“Universite Ogrencileri i¢gin Dinleme Engelleri Olgegi” ve dgrenme motivasyonlarimi
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belirlemek icin ise Erduran Tekin (2023) tarafindan gelistirilen “Yiksekogretimde

Ogrenme Motivasyonu Olgegi” kullanilmustir.
3.3.1. Ogrenmede esnek diisiinme olcegi

Barak ve Levenberg (2016) tarafindan gelistirilen 6grenmede esnek diisiinme
Olcegi Aktas ve digerleri (2024) tarafindan Tiirk¢e’ ye uyarlanmistir. Toplam 19

maddeden olusan 6lgegin 3 alt boyutu bulunmaktadir. Bunlar:

e Ogrenme Teknolojilerinin Kabulii (5 madde)
e Ogrenmede Acik Fikirlilik (7 madde)
e Yeni Ogrenme Durumlarina Uyum Saglama (7 madde) seklindedir (Aktas vd.,2024).

Olgekten elde edilebilecek puanlar 19 ile 114 arasindadir. 1= "Kesinlikle
Katilmiyorum", 2= "Katilmiyorum", 3= "Kismen Katilmiyorum", 4= "Kismen
Katiliyorum", 5="Katiliyorum", 6= "Kesinlikle Katiliyorum" secenekleriyle, alt1 dereceli
Likert 6lgegi dogrultusunda derecelendirilmistir. Ogrenmede esnek diisiinme 6lgeginin
Cronbach's Alpha giivenirlik katsayis1 toplam 6lgek icin 0.915, “Ogrenme
Teknolojilerinin Kabulii” alt boyutu igin 0.86, “Ogrenmede Agik Fikirlilik” alt boyutu
igin 0.84, “Yeni Ogrenme Durumlarma Uyum” alt boyutunda ise 0.90 olarak
belirlenmistir. 19 madde ve 3 boyuttan olusan esnek diisiinme 6l¢eginin bu ii¢ faktor,

toplam varyansin %61,73’lint agiklamistir (Aktas vd., 2024).

Ogrenmede esnek diisiinme dlgegi ¢alismada kullanilmadan énce 150 6gretmen
aday1 ile dlgege gecerlik ve giivenirlik analizi ¢alismalart yapilmistir. Yapilan bu faktor
analizinin sonucunda KMO degeri 0.875 olarak, Chi-Square=2146,911 olarak
bulunmustur. 19 maddelik 6l¢egin yapilan acimlayici faktor analizi sonucunda 3 boyuttan
olustugu goriilmiis olup “Ogrenme Teknolojilerinin Kabulii”, “Ogrenmede Acik
Fikirlilik” ve “Yeni Ogrenme Durumlarina Uyum Saglama” alt boyutlarmin toplam
varyansin %66.915’ini agikladig1 sonucu bulunmustur. Olgegin giivenirlik analizinde ise
Cronbach a katsayisi 6lgegin “Ogrenme Teknolojilerinin Kabulii” alt boyutu i¢in 0.891,
“Ogrenmede Acik Fikirlilik” alt boyutu i¢in 0.907, “Yeni Ogrenme Durumlarina Uyum
Saglama” alt boyutu i¢in 0.910 ve toplam o6lcek i¢in ise 0.931 olarak belirlenmistir.
Olgegin diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 ise 0.487-0.731 arasinda
degismektedir.
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3.3.2. Universite 6grencileri icin dinleme engelleri dlcegi

Bu 6l¢ek Katranci ve Melanlioglu (2022) tarafindan gelistirilmistir. 58 maddeden
olusan taslak olcek 587 {iniversite 6grencisine uygulanmustir. Olgek iizerinde hem
acimlayict hem de dogrulayici faktor analizi yapilmistir (Katranci & Melanlioglu, 2022).
Nihai 6l¢ek 30 madde ve 3 alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar:

e Ogrenciden Kaynaklanan Dinleme Engelleri (10 madde)
e (Ogretmenden Kaynaklanan Dinleme Engelleri (13 madde)

e Smif Ortamindan ve Ders Siirecinden Kaynaklanan Dinleme Engelleri (7 madde)

seklindedir. (Katranc1 & Melanlioglu, 2022).

Olgek “(1) Kesinlikle katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Fikrim Yok, (4)
Katiliyorum, (5) Kesinlikle katiliyorum” bigiminde 5°li likert 6lgegi dogrultusunda
derecelendirilmistir. Toplam o6l¢egin Cronbach's Alpha giivenirlik katsayist 0.93,
“Ogretmen Kaynakli Dinleme Engelleri” alt boyutunun 0.88, “Ogrenci Kaynakl
Dinleme Engelleri” alt boyutunun 0.85 ve “Siif Ortami ve Ders Siireci Kaynakli
Dinleme Engelleri” alt boyutunun ise 0.78 olarak belirlenmistir. Olgekte yer alan 3 alt
boyutun toplam varyansa katkis1 %50.945 olarak belirlenmistir (Katranci1 & Melanlioglu,
2022). Olgek bu calismada kullaniimadan 6nce giivenirlik analizi calismalar1 yapilmis ve
Olgegin timiine yonelik Cronbach's Alpha giivenirlik katsayis1 0.829 olarak

belirlenmistir.
3.3.3. Yiiksekogretimde 6grenme motivasyonu olcegi

Bu odlgek Zeroni ve Santos (2010) tarafindan lise Ogrencilerinin §grenme
motivasyonlar1 6lgebilmeyi amaclayarak ve basar1 hedefleri teorisinden faydalanilarak
gelistirilmistir. {1k basta 50 maddeden olusan bu 6lcege uygulanan analizlerin sonucunda
6l¢egin son halinde 28 madde yer almistir (Erduran Tekin, 2023). Bu dlgegin 3 alt boyutu

vardir. Bunlar:

v' Ogrenme hedefleri (OH)
v" Performans yaklasma hedefleri (PYH)
v" Performans kaginma hedefleri (PKH) seklindedir (Erduran Tekin, 2023).

Olgegin Tiirkce’ ye uyarlanmasi Erduran Tekin (2023) tarafindan yapilmustir.

Olgege agimlayici ve dogrulayici faktdr analizi galismalart yapilmistir. Toplam 23
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maddeden olusan Slgekte ayni alt boyutlar yer almaktadir. Olgek 3 alt boyutta OH 8
madde, PYH 8 madde, PKH 7 madde seklindedir.

Olgek “(1) Katilmiyorum, (2): Bilmiyorum, (3) Katilryorum” bigiminde 3’lii likert
tipine gore derecelendirilmistir. Olgekte yer alan 3 alt boyutun toplam varyansa katkisi
%50.09 olarak belirlenmistir (Erduran Tekin, 2023). Olgege Erduran Tekin (2023)’in
uyguladigi giivenirlik analizlerinin sonucunda Cronbach alfa katsayist agimlayici faktor
analizi yapilan ¢alisma grubunda alt boyutlarin .82 ile .87 arasinda, dogrulayici1 faktor
analizinin yapildig1 grupta ise .79 ile .82 arasinda degisiklik gosterdigi goriilmiistiir.
Olgege bu calismada kullanmadan &nce giivenirlik analizi calismalar: yapilmistir.
Olgegin Cronbach alfa katsayis1 “6grenme hedefleri” alt boyutu igin 0.754, “Performansa
Yonelik Hedefler” alt boyutu icin 0.841 ve “Performanstan Ka¢inma Hedefleri” alt

boyutu icin ise 0.873 olarak belirlenmistir.

3.4. Verilerin Islenmesi ve Coziimlenmesi

Arastirmanin verileri IBM SPSS ve Jeffreys's Amazing Statistics Program (JASP)
programlari ile analiz edilmistir. Bu ¢alismada elde edilen verilerin analizi yapilirken
Once arastirmaya goniillii olarak katilan 6gretmen adaylarinin 6grenmede esnek diisiinme,
dinleme engelleri ve Ogrenme motivasyonlarina iliskin puanlari hesaplanmistir.
Aragtirmanin probleminin ¢oziimlenmesi i¢in Olgege ait ortalama, standart sapma,
minimum ve maksimum degerler incelenerek Ogretmen adaylarinin alt boyutlara ve

Ol¢eklere katilim diizeyleri belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin 6lgeklerin madde ortalamalarmnin degerlendirilmesinde
aralik katsayis1 (en yiiksek deger-en kiiciik deger) /grup sayisi formiili (Uysal vd., 2013)
kullanilarak hesaplanmistir. Bu hesaplanan aralik katsayisina dayanarak Ogretmen
adaylariin 6grenmede esnek diisiinme Olcegine katilim diizeyleri “1.00-1.833” aralig:
kesinlikle katilmiyorum, “1.834-2.667” aralig1 “katilmiyorum”, “2.668-3.500” aralig1
“kismen katilmiyorum”, “3.501-4.333” araligi “kismen katiliyorum”, “4.334-5.167”
araligt  “katiliyorum”, “5.168-6.000” araligi “kesinlikle katiliyorum” seklinde
degerlendirilmistir. “Dinleme Engelleri Olcegine katilim diizeyleri belirlenirken, “1.00-
1.80” aralig1 “kesinlikle katilmiyorum”, “1.81-2.60 aralig1 “katilmiyorum”, “2.61-3.40”
araligr “fikrim yok”, “3.41-4.20” aralig1 “katiliyorum”, “4.21-5.00” aralig1 “kesinlikle

katiliyorum” olarak ve “Ogrenme Motivasyonlar1 Olgegi’nde ise katilm diizeyleri
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belirlenirken “1.000-1.667” aralig1 “katilmiyorum”, “1.668-2.333” aralig1 “bilmiyorum”

ve “2.334-3.00” aralig1 “katiltyorum” olarak degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin

puanlariin alt boyutlar agisindan degerlendirilmesinde, ilgili alt boyuttaki toplam puanin

o boyuttaki madde sayisina boliinmesi ile elde edilen sonuglar kullanilarak yorum

yapilmustir.

Arastirmada uygulanacak testlere karar vermek amaciyla her bir degiskene ait

basiklik ve ¢arpiklik degerleri hesaplanmis ve Tablo 3.2’de sunulmustur:

Tablo 3.2. Degiskenlere ait basiklik ve carpiklik degerleri

Baba Egitim Diizeyi

Olgek .. Carpiklik (Skewness) | Basikhik  (Kurtosis)
Degisken Degerleri Degerleri
Ogrenmede esnek | Cinsiyet 0,099-0,679 0,004-0,745
diisiinme  Olgegi (alt | _
boyut ve toplam 6lgek | Ogrenim Goriilen | 0,034-1,754 0,010-3,219
bazinda) Program
Ogrenim Goriilen Smuf | 0,046-0,722 0,009-0,827
Diizeyi
Anne Bgitim Diizeyi 0,036-1,808 0,068-3,829
Baba Egitim Diizeyi 0,031-1,822 0,004-3,938
Universite Ogrencileri | . . 0,233-0,617 0,043-1,035
s . . | Cinsiyet
I¢in Dinleme Engelleri
Olgegi (alt boyut ve | Ogrenim Goriilen | 0,077-1,429 0,050-2,769
toplam 6l¢ek bazinda) Program
Ogrenim Goriilen Smaf | 0,111-0,868 0,055-1,120
Diizeyi
Anne Egitim Diizeyi 0,080-1,611 0,037-2,958
Baba Egitim Diizeyi 0,097-1,825 0,014-4,317
Yiiksekogretimde .. 0,262-1,051 0,494-0,768
5 Moti Cinsiyet
grenme Motivasyonu
Olgegi  (alt  boyut | Ogrenim Goriilen | 0,046-1,708 0,001-3,628
bazinda) Program
Ogrenim Gériilen Sif | 0,183-1,040 0,220-1,454
Diizeyi
Anne Egitim Diizeyi 0,037-1,763 0,002-3,623
0,026-2,229 0,031-5,636

Alan yazininda skewness ve kurtosiste =1.0 arasindaki degerler miikemmel deger

olarak kabul edilmektedir, ancak +2.0 arasinda bulunan bir deger de normal dagilim i¢in

kabul edilebilir diizeyde bir degerdir (George & Mallery, 2016). Bu bilgiye dayanarak,

degiskenlerin basiklik ve carpiklik degerleri £2. 0 arasinda ise verilerin normal dagildig:
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kabul edilerek parametrik testler; basiklik ve carpiklik degerleri £2. 0 degerlerini asarsa
verilerin normal dagilmadig1 varsayilmis ve non parametrik testler uygulanmigtir.Bu
durumda biitiin 6l¢eklerde yapilacak analizlerde cinsiyet degiskeni i¢in bagimsiz
orneklemler i¢in t testi, 6grenim goriilen sinif diizeyi degiskenlerinde Tek Yonlii Varyans
analizi (One-Way ANOVA) ve 6grenim goriilen program ile anne ve baba egitim diizeyi
degiskenlerinde ise Kruskal Wallis H testi uygulanmistir. Bunlarin yaninda 6gretmen
adaylarinin 6grenmede esnek diisiinme, dinleme engelleri ve 6grenme motivasyonlari
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayis1 kullanilmistir. Ayrica 6grenmede esnek diisiinme ve dinleme engellerinin,
O0grenme motivasyonuna (0grenme hedefleri, performansa yonelik hedefler ve
performanstan kaginma) yordayict etkisi olup olmadigini belirlemek amaciyla ¢oklu

dogrusal regresyon analizi yapilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Ogretmen adaylarinin 6grenmede esnek diisiinme, dinleme engelleri ve 6grenme
motivasyonlarmin incelendigi c¢alismada alt problemler dogrultusunda elde edilen

verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular asagida sunulmustur.

4.1. Ogretmen Adaylarinin Ogrenmede Esnek Diisiinme Diizeyleri

Arastirmanin “0gretmen adaylarinin 6grenmede esnek diisiinme diizeyi nedir?”
seklinde ele alinan alt probleminin ¢oziimlenmesinde kullanilan betimsel istatistikler

Tablo 4.1’de sunulmustur.

Tablo 4.1. Ogretmen adaylarmin 6grenmede esnek diisiinme diizeylerine iliskin betimsel istatistikler

Olgek Alt Boyut Madde | Min- Ortalama Madde KZ}tlhn'l sS
sayist | Mak ortalama | Diizeyi
Ogrenme 9.00-
Teknolojilerinin 5 P 22,34 4,468 Katiliyorum | 5,176
. 30,00
Kabulii
o Ogrenmede Agik 14,00-
Ogrenmede Fikirlilik 7 42.00 33,49 4,784 Katiliyorum | 5,841
esnek - —
diigiinme Yoy Otreng 11,00-
Durumlarma 7 ’ 31,08 4,440 Katiliyorum | 6,360
4 42,00
Uyum Saglama
. 38,00-
Toplam 6lgek 19 114.00 86,92 4,575 Katiliyorum | 14,248

Ogretmen adaylar1 Ogrenmede esnek diisinme dlgeginde, Ogrenme
teknolojilerinin kabulii (x=4.468), 6grenmede agik fikirlilik (x =4.784), yeni 6grenme
durumlarina uyum saglama (X =4.440) alt boyutlarinda ve dlgekte genelde (x =4.575)
katiliyorum seviyesinde puan verdikleri gozlemlenmistir. Bu bulgunun 1s181inda 6gretmen

adaylarinin 6grenmede esnek diisiinme diizeylerinin oldukga yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.2. Ogretmen Adaylarimin Ogrenmede Esnek Diisiinme Diizeylerinin Cesitli

Degiskenlere Gore Incelenmesi

Arastirmanin bu béliimden “Ogretmen adaylarinin dgrenmede esnek diisiinme
diizeyleri cesitli degiskenlere (cinsiyetlerine, 6grenim gordiikleri programa, 6grenim
gordiikleri sinif diizeyine, anne egitim diizeyine, baba egitim diizeyine) bagl olarak
istatistiksel olarak bir farklilik ortaya koymakta midir?” alt probleminin ¢dziimlenmesine

yer verilmistir.
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4.2.1. Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore esnek diisiinme diizeyleri

Arastirmanm  “Ogretmen adaylarinin  dgrenmede esnek diisinme diizeyleri
cinsiyetlerine bagh olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?”
seklinde ifade edilen alt probleminin ¢éziimlenmesinde uygulanan bagimsiz 6rneklemler

icin t testinin analiz sonuglar1 Tablo 4.2°de sunulmustur:

Tablo 4.2. Ogretmen adaylarmin grenmede esnek diisiinme diizeylerinin cinsiyetlerine gore dagilimlari
ve t testi sonuglari

Alt Cinsiyet n X SS SD t p
boyut/dl¢ek degeri
Ogrenme Kadn 264 21,80 5,025 399 2,906 0,004*
Teknolojilerinin
Kabulii Erkek 137 23,37 5,323
. Kadin 264 33,72 5,634 399 1,094 0,275
Ogrenmede
Agcik Fikirlilik

Erkek 137 33,05 6,217
Yeni Ogrenme | Kadin 264 30,88 6,213 399 0,906 0,366
Durumlarina
Uyum Saglama | Erkek 137 31,48 6,639

Kadin 264 86,40 13,873 399 1,002 0,317
Toplam 6lgek

Erkek 137 87,91 14,947

*: p<0.05

Uygulanan testin sonucunda 6l¢egin, dgrenmede acik fikirlilik boyutu ve yeni
o0grenme durumlarina uyum saglama alt boyutu ile toplam Olgekte kadin Ggretmen
adaylar1 ve erkek Ogretmen adaylarinin puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik gézlenmemistir [t dgrenmede Acik Fikirlilik (399) =1.094, p>0.05; t Yeni Osrenme Durumlarmna
Uyum Saglama (399) =0.906, p>0.05; t Toplam 0lcek (399) =1.002, p>0.05]. Arastirmanin bu
bulgusundan hareketle cinsiyet degiskeninin 6gretmen adaylarinin 6grenmede agik
fikirlilik ve yeni 6grenme durumlarina uyum saglama alt boyutlar1 ile toplam dlgege
yonelik esnek diistinme diizeylerinde anlamli bir etkisinin olmadigi, kadin ve erkek
Ogretmen adaylarinin 6grenmede esnek diisiinme Olgeginin bu alt boyutlarina vermis
olduklart puanlarin benzerlik gosterdigi sOylenebilir. Ancak o6lcegin  O6grenme
teknolojilerinin kabulii alt boyutunda kadin 6gretmen adaylarn ile erkek o6gretmen
adaylarimin vermis olduklar1 puanlar1 arasinda istatistiksel anlamli farkliliklar

gOriillmiistiir [t Ogrenme Teknolojilerinin Kabuti (399) =2.906, p<0.05]. Olgegin “6grenme
36



teknolojilerinin kabuli” alt boyutunda kadin 6gretmen adaylarinin puan ortalamalar
(x=21.80) ile erkek 6gretmen adaylarmin puan ortalamalar1 (x=23.37) arasinda erkek
O0gretmen adaylariin lehine istatistiksel anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu bulgu
1s1¢inda  erkek Ogretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylariyla kiyaslandiginda

ogrenme teknolojilerinin kabulii boyutunda daha etkili olduklar1 soylenebilir.

4.2.2. Ogretmen adaylarmin 6grenim gordiikleri program tiirlerine gore esnek

diisiinme diizeyleri

Arastirmanin  “Ogretmen adaylarinin  dgrenmede esnek diisiinme diizeyleri
Ogrenim gordiikleri programa bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermekte midir” seklinde ifade edilen alt probleminin g¢dziimlenmesi siirecinde

uygulanan Kruskal Wallis H testi analiz sonuglar1 Tablo 4.3’ de aktarilmistir:

Tablo 4.3. Ogretmen adaylarinin 6grenmede esnek diisiinme diizeylerinin dgrenim gérdiikleri programa
gore dagilimlar1 ve Kruskal Wallis H testi analiz sonuglari

Alt boyut Grup n Sira ortalamasi SD X2 P
Ogrenme 1 17 230,06 7 15,103 0,035*
Teknolojilerinin 2 64 198,91
Kabuli 3 71 186.5
4 16 212,94
5 84 228,40
6 12 218,63
7 75 165,04
8 62 211,40
Toplam 401
1 17 163,68 7 7,692 0,361
2 64 202,66
3 71 200,98
Ogrenmede Acik 4 16 241,88
Fikirlilik > 84 203,82
6 12 260,08
7 75 190,23
8 62 196,77
Toplam 401
1 17 197,06 7 1,665 0,976
2 64 199,55
3 71 204,95
Yeni  Ogrenme | 4 16 214,72
Durumlarina 5 84 200,43
Uyum Saglama 6 12 235,33
7 75 195,97
8 62 195,73
Toplam 401
Toplam 6lgek 1 17 207,65 7 5,757 0,568
2 64 197,62
3 71 196,23
4 16 223,78
5 84 211,77
6 12 249,58
7 75 181,75
8 62 201,55
Toplam 401
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*:p<0.05; 1=Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik ,2=ilkégretim Matematik Ogretmenligi, 3= Fen Bilgisi
Ogretmenligi, 4=Tiirkce Ogretmenligi, 5=Ingilizce Ogretmenligi, 6=Miizik Ogretmenligi, 7= Okul Oncesi
Ogretmenligi, 8= Smnif Ogretmenligi

Bu testin sonucunda, “6grenme teknolojilerinin kabulii” alt boyutunda 6grenim
goriilen programlara gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar g6zlenmistir
(X?=15.103, SD=7, p<0.05). Bu anlamli farkliligin hangi programlar arasinda oldugunu
ortaya ¢ikarmak i¢in ¢oklu karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan ¢oklu karsilastirmalar
sonucunda, “6grenme teknolojilerinin kabulii” alt boyutunda ingilizce 6gretmenligi
programinda dgrenim goren dgretmen adaylari ile (medyan=23.500) ile Okul Oncesi
ogretmen adaylari (medyan=20.000) arasinda Ingilizce ogretmenligi programinda
O0grenim goren Ogretmen adaylari lehine istatistiksel anlamli farkliliklar tespit edilmistir.
Aragtirmanin bu bulgusuna dayanarak Ingilizce 6gretmen adaylarnin Okul Oncesi
Ogretmen adaylarina kiyasla 6grenme teknolojilerini kabul diizeyinin daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Aragtirmada, 6grenmede agik fikirlilik ve yeni 6grenme durumlarina uyum
saglama alt boyutlar1 ile toplam 6l¢gekte 6grenim goriilen programlara gore istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar gdzlenmemistir (X? ogrenmede Acik Fikirlitik =7.692, SD=7, p>0.05;
X? Yeni Ogrenme Durumlarna Uyum Saglama =1.665, SD=7, p>0.05; X? Toplam Olgek =5.757, SD=7,
p>0.05). Aragtirmanin bu bulgusuna dayanarak 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri
boliimlere gore 6grenmede agik fikirlilik alt boyutu ve yeni 6grenme durumlarina uyum
saglama alt boyutu ile genel 6grenmede esnek diisiinme diizeylerinin benzerlik gosterdigi

sOylenebilir.

4.2.3. Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri simif diizeyine gore esnek diisiinme

diizeyleri

Arastirmanm “Ogretmen adaylarinin 6grenmede esnek diisiinme diizeyleri
o0grenim gordiikleri simif diizeyine bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
ortaya koymakta midir?” seklinde ifade edilen alt probleminin ¢6ziimlenmesi ig¢in
uygulanan tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) sonuglar1 Tablo 4.4° de yer

almaktadir:

38



Tablo 4.4. Ogretmen adaylarinin 6grenmede esnek diisiinme diizeylerinin 6grenim gordiikleri sinif
diizeyine gore dagilimlar: ve tek yonlii varyans analizi sonuglari

= Smmif n X SS Varyans | Kareler | SD Karele | F P
% diizeyi m toplamm r
I S % Kayna@ ort.
&
(¢
- 1 72 23,15 534 | GA 129,994 | 3 43,331 | 1,625 | 0,183
=
5 2 81 21,6 5,42
= .
SE |3 136 21,96 4,96 | Gl 10585,8 | 397 26,665
£ 2 82
O <
t M| 4 112 22,79 5,08
g
§ Topla 401 22,34 5,17 Toplam 10715,8 | 400
2D m 75
O
™ 1 72 33,22 6,19 | GA 124,260 | 3 41,420 | 1,216 | 0,304
:-é 2 81 32,89 6,15
S
fﬁ) 3 136 33,29 6,05 | GI 13521,9 | 397 34,060
< 75
—;5; 4 112 34,36 5,03
=
§ Topla | 401 33,49 5,84 | Toplam 13646,2 | 400
20 m 34
QO
1 72 31,31 7,22 | GA 83,378 3 27,793 | 0,685 | 0,561
. E2 81 3028 | 6,24
)
§g 3 136 31,03 6,18 | Gi 16096,9 | 397 40,546
S E 9 06
= “g {4 112 31,58 6,08
>
5 Topla | 401 31,08 6,36 | Toplam 16180,2 | 400
m 84
1 72 87,68 15.36 | GA 824,823 |3 274,94 | 1,358 | 0,255
1
2 81 84,80 14,66
Y
3 3 136 86,28 14,25 | GI 80380,2 | 397 202,46
2 94 9
=
& 4 112 88,72 13,07
& 7
=

Topla 401 86,92 14,24 | Toplam 81205,1 | 400
m 8 17

*: p<0.05; GA= Gruplar aras1; Gi= Gruplar ici

Tablo 4.4’teki veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarmmin 6grenmede esnek
diistinme 6lgeginin alt boyutlar1 ve tiim 6lgege yonelik puanlarinda sinif diizeyine gore

istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliliga rastlanilmadigi belirlenmistir [F ogrenme
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Teknolojilerinin Kabulii (3,397) = 1.625, p>0.05; F 0grenmede Acik Fikirlilik (3,397) = 1.216, p>0.05; F veni
Ogrenme Durumlarina Uyum Saglama (3, 397) = 0.685, p>005, F Toplam &lgek (3, 397) — 1.358, p>005]
Aragtirmanin bu bulgusuna dayanarak o0gretmen adaylarinin simif seviyelerine gore

ogrenmede esnek diisiinme diizeylerinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
4.2.4. Ogretmen adaylarinin anne egitim diizeyine gore esnek diisiinme diizeyleri

Arastirmanin “Ogretmen adaylariim 6grenmede esnek diisiinmeleri anne egitim
diizeyine bagl olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermekte midir” seklinde
ele alian alt probleminin ¢éziimlenmesi siirecinde uygulanan Kruskal Wallis H testi

analiz sonuglar1 Tablo 4.5’te sunulmustur:

Tablo 4.5. Ogretmen adaylarinin dgrenmede esnek diisiinme diizeylerinin anne egitim diizeyine gore

dagilimlar1 ve Kruskal Wallis H testi analiz sonuglari

XZ

Alt boyut Grup n Sira ortalamasi SD p
Ogrenme Okuryazar degil 34 182,91 6 17,.835 | 0,007*
Teknolojilerinin | flkokul 146 179,12
Kabulii Ortaokul 73 198,01
Lise 86 240,26
On lisans 9 179,11
Lisans 47 213,18
Lisansiisti 6 247,17
Toplam 401
Okuryazar degil 34 200,19 6 3,932 0,686
Tlkokul 146 202,81
Ortaokul 73 197,32
Ogrenmede Lise 86 210,33
Acik Fikirlilik | On lisans 9 133,89
Lisans 47 195,36
Lisansiisti 6 217,50
Toplam 401
Okuryazar degil 34 200,16 6 4,482 0,612
ilkokul 146 193,30
Yeni Ogrenme O}rtaokul 73 200,60
Durumlarina ]flse. 86 217,34
Uyum Saglama Op lisans 9 147,61
Lisans 47 203,98
Lisansiisti 6 220,67
Toplam 401
Toplam 6lgek Okuryazar degil 34 191,49 6 10,158 | 0,118
ilkokul 146 189,09
Ortaokul 73 199,76
Lise 86 227,16
On lisans 9 133,89
Lisans 47 206,11
Lisanstistii 6 245,50
Toplam 401
*: p<0.05
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Bu sonuglara gore 6grenme teknolojilerinin kabulii alt boyutunda anne egitim
diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmustur (X?6grenme Teknolojilerinin
Kabuli =17.835, SD=6, p<0.05). Bu anlaml1 farklili§in hangi programlar arasinda oldugunu
ortaya ¢ikarmak i¢in ¢oklu karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan ¢oklu karsilastirmalar
sonucunda, 6grenme teknolojilerinin kabulii alt boyutunda anne egitim diizeyi ilkokul
olan dgretmen adaylar1 (medyan=21.000) ile anne egitim diizeyi lise olan 6gretmen
adaylar1 (medyan=24.000) arasinda anne egitim diizeyi lise olan 6gretmen adaylar1 lehine
istatistiksel anlamli farkliliklar bulunmustur. Bunun sonucu olarak anne egitim diizeyi
lise olan 6gretmen adaylarinin 6grenme teknolojilerini anne egitim diizeyi ilkokul olan

Ogretmen adaylarina nazaran daha ¢ok kabul ettikleri sdylenebilir.

Arastirmada, 6grenmede agik fikirlilik, yeni 6grenme durumlarina uyum saglama
alt boyutlan ile toplam Olgekte 6grenim goriilen programlara gore istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar gézlenmemistir (X? grenmede Acik Fikirlilik =3.932, SD=6, p>0.05; X? yeni
Ogrenme Durumlarina Uyum Saglama =4.482, SD=6, p>0.05; X? Toplam Olcck =10.158, SD=6, p>0.05).
Arastirmanin bu bulgusuna dayanarak 6gretmen adaylarinin anne egitim diizeylerine gore
ogrenmede acik fikirlilik ve yeni 6grenme durumlarina uyum saglama alt boyutlar1 ve

genel 6grenmede esnek diisiinme diizeylerinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
4.2.5. Ogretmen adaylarinin baba egitim diizeyine gore esnek diisiinme diizeyleri

Aragtirmanin “Ogretmen adaylarinin 6grenmede esnek diisiinme diizeyleri baba
egitim diizeyine bagli olarak istatistiksel olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilen alt probleminin ¢déziimlenmesi siirecinde

uygulanan Kruskal Wallis H testi analiz sonuglar1 Tablo 4.6’ da sunulmustur:

Tablo 4.6. Ogretmen adaylarinin dgrenmede esnek diisiinme diizeylerinin baba egitim diizeyine gére
dagilimlar1 ve Kruskal Wallis H testi analiz sonuglari

Alt boyut Grup n Sira ortalamasi Sh | X2 p
Ogrenme Okuryazar degil 14 182,39 6 14,490 | 0,025%*
Teknolojilerinin | ilkokul 102 187,39
Kabulii Ortaokul 80 193,19

Lise 116 190,94

On lisans 7 234,93

Lisans 71 233,93

Lisanstistii 11 279,73

Toplam 401

Okuryazar degil 14 228,96 6 1,624 | 0,951
Ogrenmede ilkokul 102 197,58
Acik Fikirlilik Ortaokul 80 197,67

Lise 116 204,01
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On lisans 7 182,07
Lisans 71 204,20
Lisanstuistii 11 180,95
Toplam 401
Okuryazar degil 14 198,14 6 8,887 | 0,180
Tlkokul 102 197,38
O Ortaokul 80 204,98
Uyum Saglama Qn lisans 7 214,21
Lisans 71 233,04
Lisanstistii 11 194,18
Toplam 401
Toplam 6l¢ek Okuryazar degil 14 202,57 6 6,567 | 0,363
Tlkokul 102 191,41
Ortaokul 80 199,76
Lise 116 189,83
On lisans 7 211,64
Lisans 71 229,31
Lisansiistii 11 225,23
Toplam 401
*: p<0.05

Bu testin sonucunda, “Ogrenme Teknolojilerinin Kabulii” alt boyutunda baba
egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmustur (Xogrenme
Teknolojilerinin Kabuli =14.490, SD=6, p<0.05). Bu anlamli farkliligin hangi programlar
arasinda oldugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla ¢oklu karsilastirmalar yapilmig ve bunun
sonucunda baba egitim dilizeyine gore Ogretmen adaylarinin 6gretim teknolojilerini

kabulleri arasinda istatistiksel anlamli farkliliklar tespit edilmemistir.

Arastirmada, “6grenmede acik fikirlilik”, “yeni 6grenme durumlarma uyum
saglama” alt boyutlar1 ile toplam 6lgekte 6grenim goriilen programlara gore istatistiksel
olarak anlaml farkliliklar gézlenmemistir (X? ¢grenmede Acik Fikirlitik =1.624, SD=6, p>0.05;
X? Yeni Ogrenme Durumlanna Uyum Saglama =8.887, SD=6, p>0.05; X? Toplam Oicek =6.567, SD=6,
p>0.05). Arastirmanin bu bulgusuna dayanarak Ogretmen adaylarinin baba egitim
diizeylerine gore 6grenmede agik fikirlilik ve yeni 6grenme durumlarina uyum saglama
alt boyutlart ile genel 6grenmede esnek diisiinme diizeylerinin benzerlik gosterdigi

sOylenebilir.

4.3. Ogretmen Adaylarinin Dinleme Engellerinin incelenmesi

Arastirmanin “6gretmen adaylarinin dinleme engellerinin diizeyi nedir?” seklinde
ele alinan alt probleminin ¢éziimlenmesinde kullanilan betimsel istatistikler Tablo 4.7°de

yer almaktadir.
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Tablo 4.7. Ogretmen adaylarinin dinleme engelleri &lgeginden aldiklar1 puanlara iliskin betimsel
istatistikler

- Alt
Olgek Madde Min-Mak Ortalama Madde K?tlhnjl sS
Boyut say1sl ortalama | Diizeyi
Ogretmen L
Kaynakli Dinleme | 13 38,00-65.00 | 54,97 4228 Kesinlikle 1 4 99441
y
Engelleri Katiliyorum
ggrlem EKayﬁalfll 10 27,00-49.00 | 39,32 3,932 Katiliyorum | 3,49351
Dinleme nieme cngelleri
engelleri Simif Ortamln ve
Ez_fnakh Dii‘f;;cel 7 12,00-29.00 | 20,04 2,863 Fikrim yok | 2,68721
Engelleri
Toplam dlgek 30 ?236085) 114,33 3,811 Katiltyorum | 7,83245
*: p<0.05

Ogretmen adaylar1 dinleme engelleri &lgeginde, 6gretmen kaynakli dinleme
engelleri alt boyutuna (X =4.228) kesinlikle katiliyorum, 6grenci kaynakli dinleme
engelleri alt boyutuna (X =3.932) katiliyorum, sinif ortami ve ders siireci kaynakli dinleme
engelleri alt boyutuna (X =2.863) fikrim yok diizeyinde ve dl¢egin geneline ise (x =3.811)
katiliyorum diizeyinde puan verdikleri gorilmistiir. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan
bu bulguya dayanarak Ogretmen adaylarinin, 6gretmen ve Ogrenci kaynakli dinleme
engellerinin diisiik diizeyde, sinif ortami ve ders siireci kaynakli dinleme engellerinin orta

diizeyde ve genel dinleme engellerinin ise diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir.

4.4. Ogretmen Adaylarmm Dinleme Engelleri Diizeylerinin Cesitli Degiskenlere

Gore Incelenmesi

Arastirmanin bu bdliimden “Ogretmen adaylarinin dinleme engelleri cesitli
degiskenlere (cinsiyetlerine, 6grenim gordiikleri programa, 6grenim gordiikleri smif
diizeyine, anne egitim diizeyine, baba egitim diizeyine) gore istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik gdstermekte midir?” alt probleminin ¢oziimlenmesine yer verilmistir.
4.4.1. Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore dinleme engelleri

Aragtirmanin “Ogretmen adaylarinin dinleme engelleri cinsiyetlerine bagl olarak
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilen alt
probleminin ¢éziimlenmesinde 6gretmen adaylarinin dinleme engellerinin cinsiyetlerine
gore karsilagtirilmas: amaciyla uygulanan bagimsiz orneklemler igin t testi analiz
sonuglar1 Tablo 4.8’de sunulmustur:
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Tablo 4.8. Ogretmen adaylarinin dinleme engellerinin cinsiyetlerine gore dagilimlari ve t testi sonuglari

Alt boyut/dlcek Cinsiyet n X SS SD t p
degeri
Ogretmen Kadin 264 55,50 4,667 399 3,022 0,003*
Kaynakli Dinleme
Engelleri Erkek 137 53,93 5,439
Kadn 264 39,76 3,211 235,715 | 3,331 0,001*

Ogrenci Kaynakl
Dinleme Engelleri

Erkek 137 38,48 3,856
Sinif Ortamu ve | Kadin 264 19,73 2,574 399 3,124 0,002*
Ders Siireci
Kaynakli Dinleme 753 137 | 20,61 2313
Engelleri
Kadin 264 115,00 7,270 236,476 | 2,281 0,023*
Toplam 6lgek
Erkek 137 113,02 8,695
*: p<0.05

Uygulanan testin sonucunda o0l¢egin, Ogretmen kaynakli dinleme engelleri,
ogrenci kaynakli dinleme engelleri, sinif ortami1 ve ders siireci kaynakli dinleme engelleri
alt boyutlari ile toplam 6lcekte kadin 6gretmen adaylar ile erkek 6gretmen adaylarinin
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gozlenmistir [t ¢gretmen Kaynakh
Dinleme Engelleri (399) =3.022, p<0.05; t ®grenci Kaynakli Dinleme Engelleri (235.715) =3.331, p<0.05;
t Simf Ortami ve Ders Siireci Kaynakli Dinleme Engelleri (399) =3.124, p<0.05; t Toplam 0igek (236.476)
=2.281, p<0.05]. Olgegin ogretmen kaynakli dinleme engelleri boyutunda kadmn
o0gretmen adaylarindan elde edilen puan ortalamalar1 (x=55.50) ile erkek Ogretmen
adaylarindan elde edilen puan ortalamalarn (X=53.93) arasinda kadin Ggretmen
adaylarinin lehine istatistiksel anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu bulgu 15181inda kadin
ogretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina nazaran 6gretmen kaynakli dinleme
engellerinden daha az etkilendigi soylenebilir. Olgegin 6grenci kaynakli dinleme
engelleri alt boyutunda kadin 6gretmen adaylarinin puan ortalamalar1 (x=39.76) ile erkek
Ogretmen adaylarinin puan ortalamalar1 (X=38.48) arasinda kadin 6gretmen adaylarinin
lehine istatistiksel anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu bulgu 1s181inda kadin 6gretmen
adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina nazaran 6grenci kiyasla dinleme engellerinden
daha az etkilendikleri sdylenebilir. Olgegin sinif ortami ve ders siireci kaynakli dinleme

engelleri alt boyutunda kadin 6gretmen adaylarinin puan ortalamalari (X=19.73) ile erkek
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Ogretmen adaylarinin puan ortalamalar1 (X=20.61) arasinda erkek 6gretmen adaylarinin
lehine istatistiksel anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu bulgu 1s181inda erkek 6gretmen
adaylarinin kadin 6gretmen adaylaria gore sinif ortami ve ders stireci kaynakli dinleme
engellerinden daha az etkilendikleri sdylenebilir. Toplam oOlgekte ise kadin 6gretmen
adaylarinin puan ortalamalar1 (X=115.00) ile erkek Ogretmen adaylarmin puan
ortalamalar1 (Xx=113.02) arasinda kadin 6gretmen adaylarinin lehine istatistiksel anlamli
farkliliklar bulunmustur. Bu bulgu 1s18inda kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen

adaylarina nazaran dinleme engellerinden daha az etkilendikleri sdylenebilir.

4.4.2. Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri program tiirlerine gore dinleme

engelleri diizeyleri

Arastirmanm “Ogretmen adaylarmin dinleme engelleri 6grenim gordiikleri
programa bagl olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?”
seklinde ele alinan alt probleminin ¢ziimlenmesi siirecinde uygulanan Kruskal Wallis H

testi analiz sonuglar1 Tablo 4.9°da aktarilmistir:

Tablo 4.9. Ogretmen adaylarinin dinleme engellerinin 6grenim gordiikleri programa gore dagilimlari ve
Kruskal Wallis H testi analiz sonuglari

Alt boyut Grup n Sira ortalamasi SD X2 P
1 17 158,59 7 16,763 0,019%*
Ogretmen 2 64 199,16
Kaynakl 3 71 209,51
Dinleme 4 16 255,22
Engelleri 5 84 168,73
6 12 215,46
7 75 202,66
8 62 229,70
Toplam 401
1 17 184,53 7 23,179 0,002%*
Ogrenci 2 64 187,38
3 71 196,54
Saynail 4 6 315.66
Engelleri 5 84 179,62
6 12 212,38
7 75 223,53
8 62 194,61
Toplam 401
1 17 286,82 7 18,300 0,011*
2 64 182,69
Sinif Ortami ve | 3 71 195,95
Ders Siireci | 4 16 221,00
Kaynakl 5 84 216,66
Dinleme 6 12 136,79
Engelleri 7 75 186,74
8 62 205,45
Toplam 401
Toplam 6lgek 1 17 195,71 7 18,927 0,008*
2 64 184,73
3 71 202,97
4 16 303,19
5 84 178,15
6 12 180,63
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7 75 207,60
8 62 217,53
Toplam 401

*: p<0.05; 1=Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik ,2=11kégretim Matematik Ogretmenligi, 3= Fen Bilgisi

Ogretmenligi, 4=Tiirkce Ogretmenligi, 5=ingilizce Ogretmenligi, 6=Miizik Ogretmenligi ,7= Okul Oncesi
Ogretmenligi, 8= Siif Ogretmenligi

Uygulanan Kruskal Wallis H testi sonucunda, Ogretmen kaynakli dinleme
engelleri alt boyutunda 6grenim goriilen programlara gore istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar gézlenmistir (X? gretmen Kaynakli Dinleme Engelleri =16.763, SD=7, p<0.05; X? grenci
Kaynakli Dinleme Engelleri =23.179, SD=7, p<0.05; X® Simf Ortam1 ve Ders Siireci Kaynakli Dinleme Engelleri
=18.300, SD=7, p<0.05; X? Toplam 0icek =18.927, SD=7, p<0.05). Bu anlamli farkliligin
hangi programlar arasinda oldugunu ortaya c¢ikarmak igin c¢oklu karsilastirmalar
yapilmistir. Yapilan coklu karsilastirmalar sonucunda, 6gretmen kaynakli dinleme
engelleri alt boyutunda Ingilizce 6gretmenligi programinda dgrenim goren dgrenciler
(medyan=54.000) ile Tiirkge (medyan=57.500) ve smif Ogretmenliginde
(medyan=57.000) o&grenim gdren ogrenciler arasinda Ingilizce 6gretmenligindeki
Ogrenciler aleyhine istatistiksel anlamli farkliliklar bulunmustur. Arastirmanin bu
sonucuna dayanarak Ingilizce dgretmenliginde grenim goren grencilerin dgretmen
kaynakli dinleme engellerinden Tiirk¢e ve Sinif 6gretmenligi programinda 6grenim goren

ogrencilerden daha fazla etkilendikleri soylenebilir.

Ogrenci kaynakli dinleme engelleri alt boyutunda Tiirkge Ogretmenliginde
O0grenim goren Ogrenciler (medyan=42.000) ile rehberlik ve psikolojik danigmanlik
(medyan=38.000),  ilkdgretim  matematik  (medyan=39.000), fen  bilgisi
(medyan=39.000), Ingilizce (medyan=39.000), okul &ncesi (medyan=41.000) ve smif
ogretmenligi (medyan=39.500) programinda 6§renim gdren 0grenciler arasinda Tiirkge
Ogretmenligi programindaki Ogrenciler lehine istatistiksel anlamli farkliliklar
bulunmustur. Arastirmanin bu sonucuna dayanarak Tiirk¢e dgretmenliginde 0grenim
goren Ogrencilerin 6grenci kaynakli dinleme engellerinden Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik, Ilkogretim Matematik, Fen Bilgisi, Ingilizce, Okul Oncesi ve Smmf
Ogretmenligi programinda Ogrenim goren Ogrencilerden daha az etkilendikleri

sOylenebilir.

Smif ortam1 ve ders siireci kaynakli dinleme engelleri alt boyutunda rehberlik ve

psikolojik danismanlik programinda 6grenim goren &grenciler (medyan=23.000) ile
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ilkdgretim matematik (medyan=19.000), fen bilgisi (medyan=20.000), miizik
(medyan=18.500) ve okul Oncesi (medyan=19.000) programinda Ogrenim goren
Ogrenciler arasinda rehberlik ve psikolojik danismanlik programinda 6grenim goren
ogrenciler lehine istatistiksel anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu bulguya dayanarak
rehberlik ve psikolojik danigmanlik programinda 6grenim goren dgrencilerin ilkdgretim
matematik, fen bilgisi, miizik ve okul dncesi 6gretmenligi programinda 6grenim goren
ogrencilere kiyasla daha sinif ortami ve ders silirecine kaynakli dinleme engellerinden

daha az etkilendikleri sdylenebilir.

Olgegin genelinde ise Tiirkge Ogretmenliginde ogrenim gdren oOgrenciler
(medyan=121.000) ile Ilkogretim Matematik (medyan=113.000), Fen Bilgisi
(medyan=115.000), Ingilizce (medyan=113.500), Miizik (medyan=113.000) ve Okul
Oncesi (medyan=115.000) 6gretmenligi programinda 6grenim gdren dgrenciler arasinda
Tiirkge 6gretmenligi programindaki 6grenciler lehine istatistiksel anlamli farkliliklar
bulunmustur. Arastirmanin bu sonucuna dayanarak Tiirkce 6gretmenliginde O6grenim
goren ogrencilerin genel dinleme engellerinde Ilkdgretim Matematik, Fen Bilgisi,
Ingilizce, Miizik ve Okul Oncesi 6gretmenligi programinda 6grenim goren dgrencilerden

daha az etkilendikleri sdylenebilir.

4.4.3. Ogretmen adaylarimn 6grenim gordiikleri simf diizeyine gore dinleme

engelleri diizeyleri

Arastirmanin “Ogretmen adaylarinin dinleme engelleri 6grenim gordiikleri siif
diizeyine olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklinde
ifade edilen alt probleminin ¢éziimlenmesinde uygulanan Tek Yonlii Varyans Analizi

(One-Way ANOVA) sonuglar1 Tablo 4.10°da yer almaktadir:

Tablo 4.10. Ogretmen adaylarinin dinleme engellerinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore dagilimlar
ve Tek Yonlii Varyans Analizi sonuglari

Alt Simif n X SS Varyansin Kareler sd Karele | F p
boyut/dlgek diizeyi Kaynagi toplami1 r
ort,

Ogretmen 1 72 54,73 5,205 GA 39,7 3 13,237 | 0,529 0,663
Kaynakl
Dinleme 2 81 55,08 | 5,306
Engelleri

3 136 54,66 4,739 GI 99379 397 25,033

4 112 55,41 4,958
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Toplam 401 54,97 4,999 Toplam 9977,6 400
Ogrenci 1 72 38,66 3,657 GA 41,368 3 13,789 1,131 0,336
Kaynakl
Dinleme 2 81 39,40 3,649
Engelleri
3 136 39,58 3,309 Gi 4840,4 397 12,193
4 112 | 3936 | 3,482
Toplam | 401 | 39,32 | 3,493 Toplam 4881,8 400
1 72 20,00 | 2,534 GA 7,6 3 2,554 | 0352 | 0,788
Sif Ortamu [ 81 | 2028 | 2,963
ve Ders
Sitreci 3 136 | 20,03 | 2,883 GI 2880,7 397 | 7,256
Kaynakli
Dinleme
Engelleri 4 112 | 19,88 | 2,323
Toplam 401 20,03 2,687 Toplam 2888,4 400
Toplam 8lgek | 1 72 113,40 | 7,808 GA 90,6 3 30,215 | 0,491 | 0,689
2 81 114,77 | 8,438
3 136 | 114,28 [ 7,702 Gi 244482 | 397 | 61,582
4 112 | 114,66 | 7,601
Toplam | 401 | 114,33 | 7,832 Toplam 245388 | 400

*: p<0.05; GA= Gruplar aras1; Gi= Gruplar ii

Tablo 4.10’daki veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin dinleme engelleri
Olceginin alt boyutlar1 ve tiim dlgege yonelik puanlarinda sinif diizeyine gore istatistiksel
olarak anlaml diizeyde farkliliga rastlanilmadigr goriilmiistiir [F Ogretmen Kaynakli Dinleme

Engelleri (3,397) = 0.529, p>005, F Ogrenci Kaynakli Dinleme Engelleri (3, 397) = 1.131, p>005, F siufortami

ve Ders Siireci Kaynakli Dinleme Engelleri (3, 397) = 0.352, p>0.05; F Toplam slgek (3,397) = 0.491, p>0.05].

Aragtirmanin bu bulgusuna dayanarak O0gretmen adaylarinin siif seviyelerine gore

dinleme engellerinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

4.4.4. Ogretmen adaylarinin anne egitim diizeyine gore dinleme engelleri diizeyleri

Arastirmanin “Ogretmen adaylarinin dinleme engelleri anne egitim diizeyine

bagl olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade

edilen alt probleminin ¢dziimlenmesi siirecinde uygulanan Kruskal Wallis H testi analiz

sonuglar1 Tablo 4.11°de sunulmustur:
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Tablo 4.11. Ogretmen adaylarinin dinleme engellerinin anne egitim diizeyine gére dagilimlari ve Kruskal
Wallis H testi analiz sonuglar1

Alt boyut Grup n Sira ortalamasi SD X2 p
Ogretmen Okuryazar degil 34 187,10 6 8,590 0,198
Kaynakli flkokul 146 209,06
Dinleme Ortaokul 73 203,10
Engelleri Lise 86 212,70
On lisans 9 117,00
Lisans 47 180,61
Lisansiistii 6 176,17
Toplam 401
Ogrenci Okuryazar degil 34 180,31 6 13,956 0,030%*
Kaynakli ilkokul 146 208,54
Dinleme Ortaokul 73 211,23
Engelleri Lise 86 204,35
On lisans 9 141,94
Lisans 47 167,88
Lisanstistii 6 310,17
Toplam 401
Smf Ortami ve | Okuryazar degil 34 201,10 6 4,637 0,591
Ders Siireci | ilkokul 146 197,92
Kaynakl Ortaokul 73 199,49
Dinleme Lise 86 213,44
Engelleri On lisans 9 255,78
Lisans 47 181,32
Lisanstistii 6 187,33
Toplam 401
Toplam 6lgek Okuryazar degil 34 186,96 6 10,669 | 0,099
ilkokul 146 207,10
Ortaokul 73 209,12
Lise 86 214,90
On lisans 9 128,94
Lisans 47 165,26
Lisansiistii 6 222,42
Toplam 401
*: p<0.05

Bunun sonuglara gore, dinleme engelleri 6l¢eginin tiim alt boyutlarinda anne
egitim diizeyine gore 6l¢egin sadece “Ogrenci kaynakli dinleme engelleri” alt boyutunda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunurken diger alt boyutlar ve 6l¢egin genelinde
anlamli farkliliklar bulunmamistir (X? ¢gretmen Kaynakli Dinleme Engelleri=8.590, SD=6, p>0.05;
X2 Ogrenci Kaynakl: Dinleme Engelleri=13.956, SD=6, p<0.05; X? Sif Ortam ve Ders Siireci Kaynakli Dinleme
Engelleri=4.637, SD=6, p>0.05; X? Toplam 0lgek =10.669, SD=6, p>0.05). Yapilan ¢oklu
karsilagtirmalar sonucunda, “68renci kaynakli dinleme engelleri” alt boyutunda anne
egitim diizeyi lisans olan 6gretmen adaylari ile (medyan=39.000) ile anne egitim diizeyi
lisansiistli olan Ogretmen adaylar1 (medyan=43.000) arasinda anne egitim diizeyi
lisansiistii olan 6gretmen adaylari lehine istatistiksel anlamli1 farkliliklar tespit edilmistir.
Arastirmanin bu bulgusuna dayanarak anne egitim diizeyi lisansiistii olan dgretmen
adaylarinin anne egitim diizeyi lisans olan Ogretmen adaylarindan 6grenci kaynakli
dinleme engellerinden daha az etkilendikleri soylenebilir. Bunun yaninda aragtirmanin bu

bulgusundan hareketle 6gretmen adaylarinin anne egitim diizeylerine gore 6gretmen, sinif

49



ortam1 ve ders siireci kaynakli dinleme engelleri ile genel dinleme engellerinin benzerlik

gosterdigi sdylenebilir.
4.4.5. Ogretmen adaylarinin baba egitim diizeyine gore dinleme engelleri diizeyleri

Arastirmanin “Ogretmen adaylarinin dinleme engelleri baba egitim diizeyine
bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya koymakta midir?” seklinde
ifade edilen alt probleminin ¢dziimlenmesi siirecinde uygulanan Kruskal Wallis H testi

analiz sonuglar1 Tablo 4.12’de sunulmustur:

Tablo 4.12. Ogretmen adaylarmin dinleme engellerinin baba egitim diizeyine gére dagilimlari ve Kruskal
Wallis H testi analiz sonuglart

Sira ortalamasi SD X2

Alt boyut Grup n p
Ogretmen Okuryazar degil 14 194,50 6 3,366 0,762
Kaynakl ilkokul 102 203,96
Dinleme Ortaokul 80 218,47
Engelleri Lise 116 192,59
On lisans 7 185,57
Lisans 71 197,95
Lisanstistii 11 173,05
Toplam 401
Ogrenci Okuryazar degil 14 212,71 6 6,993 0,322
Kaynakh Tlkokul 102 196,12
Dinleme Ortaokul 80 222,16
Engelleri Lise 116 194,46
On lisans 7 227,57
Lisans 71 183,22
Lisanstistii 11 244,32
Toplam 401
Sinif Ortami ve | Okuryazar degil 14 143,89 6 5,933 0,431
Ders Siireci | Ilkokul 102 193,28
Kaynakl Ortaokul 80 207,46
Dinleme Lise 116 205,54
Engelleri On lisans 7 229,64
Lisans 71 200,11
Lisansiistii 11 237,95
Toplam 401
Toplam 6l¢ek Okuryazar degil 14 184,46 6 6,049 0,418
ilkokul 102 197,58
Ortaokul 80 227,54
Lise 116 192,00
On lisans 7 212,93
Lisans 71 190,77
Lisansiistii 11 214,14
Toplam 401
*: p<0.05

Bu sonuglara gore, dinleme engelleri 6l¢eginin tiim alt boyutlarinda baba egitim
diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamistir (X? Ogretmen Kaynakis
Dinleme Engelleri=3.366, SD=6, p>0.05; X? grenci Kaynak: Dinleme Engelleri=6.993, SD=6, p>0.05;
X2 Simf Ortami ve Ders Siireci Kaynakli Dinleme Engelleri=3.933, SD=6, p>0.05; X? Toplam Olgek =6.049,
SD=6, p>0.05). Arastirmanin bu bulgusuna dayanarak 6gretmen adaylariin baba egitim

diizeylerine gore dinleme engellerinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
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4.5. Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Motivasyonlarinin Incelenmesi

Arastirmanin “0gretmen adaylarinin 6grenme motivasyonlarinin diizeyi nedir?”
seklinde ele alinan alt probleminin ¢oziimlenmesinde kullanilan betimsel istatistikler

Tablo 4.13’te yer almaktadir.

=99,

Tablo 4.13. Ogretmen adaylarinin “Ogrenme Motivasyonu Olcegi”nden aldiklari puanlara iliskin betimsel
istatistikler

- Alt
Olgek Madde Min-Mak | Ortalama Madde K?tlhnjl sS
Boyut sayisi ortalama | Diizeyi
o 8.00-
Ogrenme ’
Hedefleri 8 24,00 19,74 2,468 Katiliyorum 3,604
o Performansa 8,00-
Ong:nme Yo6nelik 8 24,00 17,71 2,214 Bilmiyorum 4,082
motivasyonu | Hedefler
Performanstan 7,00-
Kag¢imnma 7 21,00 11,52 1,646 Katilmiyorum | 4,259
Hedefleri

Ogretmen adaylar1 6grenme motivasyonu odlgeginde, “Ogrenme hedefleri
(X =2.468)" ile “katiliyorum”, ‘“Performansa Yonelik Hedefler (X =2.214)” ile
“bilmiyorum”, “Performanstan Kac¢inma Hedefleri (X =1.646)" ile “katilmiyorum”

diizeyinde puan verdikleri goriilmiistiir.

4.6. Ogretmen Adaylarimn Ogrenme Motivasyonlar1 Diizeylerinin Cesitli

Degiskenlere Gore Incelenmesi

Arastirmanin bu boliimiinde “6gretmen adaylarinin 6grenme motivasyonlarinin
cesitli degiskenlere (cinsiyetlerine, 6grenim gordiikleri programa, d6grenim gordiikleri
simif diizeyine, anne egitim diizeyine, baba egitim diizeyine) gore istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik gostermekte midir?” alt probleminin ¢éziimlenmesine yer verilmistir.
4.6.1. Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére 6grenme motivasyonlar

Arastirmanin “Ogretmen adaylarinin 6grenme motivasyonlari cinsiyetlerine bagl
olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya koymakta midir?” seklinde ifade
edilen alt probleminin ¢6ziimlenmesinde Ogretmen adaylarinin  dgrenme
motivasyonlarmin cinsiyetlerine gore karsilastirilmast amaciyla uygulanan bagimsiz

orneklemler i¢in t testi analiz sonuglar1 Tablo 4.14’te sunulmustur:
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Tablo 4.14. Ogretmen adaylarmin &grenme motivasyonlarmin cinsiyetlerine gére dagilimlar1 ve t testi
sonuglari

Alt Cinsiyet n X SS Sd tdegeri | p
boyut/dl¢cek
Ogrenme Kadin 264 19,87 3,501 399 1,026 0,305
Hedefleri
Erkek 137 19,48 3,794
Performansa Kadin 264 17,75 3,958 399 0,276 0,783
Yonelik
Hedefler Erkek 137 17,63 4,324
Performanstan | Kadin 264 11,53 4,295 399 0,109 0,913
Kag¢immma
Hedefleri Erkek 137 11,48 4,204
*: p<0.05

Olgegin 6grenme hedefleri, performansa yénelik hedefler ve performanstan
kacinma hedefleri alt boyutlarinda kadin ile erkek 6gretmen adaylarinin puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gézlenmemistir [t Ggrenme Hedefleri (399) =1.026,
p>0.05; t Performansa Yonelik Hedefler (399) =0.276, p>0.05; t Performanstan Kaginma Hedefleri (399)
=0.109, p>0.05]. Arastirmanin bu bulgusuna dayanarak cinsiyet degiskeninin 6gretmen
adaylarinin 6grenme hedefleri, performansa yonelik hedefler ve performanstan kaginma
hedefleri alt boyutlarmma yonelik 6grenme motivasyonlarinda anlamli bir etkisinin
olmadig1 ve kadin ile erkek 6gretmen adaylarinin 6lgegin alt boyutlarina vermis olduklari

puanlarin benzerlik gosterdigi sOylenebilir.

4.6.2. Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri program tiirlerine gore 6grenme

motivasyonlari

Aragtirmanin “Ogretmen adaylarinin 6grenme motivasyonlar1 §grenim gordiikleri
programa bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?”
seklinde ifade edilen alt probleminin ¢éziimlenmesi siirecinde uygulanan Kruskal Wallis

H testi analiz sonuglar1 asagidaki Tablo 4.15°de sunulmustur:
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Tablo 4.15. Ogretmen adaylarinin 6grenme motivasyonlarinin grenim gérdiikleri programa gére
dagilimlar1 ve Kruskal Wallis H testi analiz sonuglari

Alt boyut Grup n Sira ortalamasi Sh | x? p
1 17 211,65 7 13,101 | 0,070
2 64 201,30
Ogrenme 3 71 200,94
Hedefleri 4 16 267,84
5 84 177,93
6 12 262,38
7 75 192,57
8 62 210,17
Toplam 401
17 246,21 7 11,733 | 0,110
2 64 190,16
3 71 208,58
Performansa | 4 16 147,09
Yonelik 5 84 184,31
Hedefler 6 12 207,29
7 75 223,99
8 62 198,61
Toplam 401
1 17 227,76 7 8,041 | 0,280
2 64 209,21
Performanstan > /1 169,51
Kaginma 4 16 209,97
Hedefleri p) 84 216,39
6 12 191,08
7 75 194,99
8 62 207,27
Toplam 401

*: p<.05; 1=Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik ,2=ilkdgretim Matematik Ogretmenligi, 3= Fen Bilgisi Ogretmenligi,
4=Tiirkce Ogretmenligi ,5=Ingilizce Ogretmenligi, 6=Miizik Ogretmenligi ,7= Okul Oncesi Ogretmenligi, 8= Smif
Ogretmenligi

Bunun sonucunda, 6l¢egin biitlin alt boyutlarinda 6grenim gdoriilen programlara
gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gdzlenmemistir (X? ogrenme Hedefleri =13.101,
SD:7, p>005, X2 Performansa Yonelik Hedefler =1 1733, SD:7, p>005, X2 Performanstan Kaginma
Hedefleri =8.641, SD=7, p>0.05). Aragtirmanin bu bulgusuna dayanarak 8 farkli programda
O0grenim goren d6gretmen adaylarinin 6grenme hedefleri, performansa yonelik hedefler ve

performanstan kaginma hedeflerinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
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4.6.3. Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri simf diizeyine gére 6grenme

motivasyonlari

Arastirmanin “Ogretmen adaylarinin §grenme motivasyonlar1 6grenim gordiikleri
siif diizeyine baglh olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?”
seklinde ifade edilen alt probleminin ¢6ziimlenmesinde uygulanan Tek Yonlii Varyans
Analizi (One-Way ANOVA) sonugclari 6lgegin alt boyutlarina ve geneline gore Tablo
4.16°da yer almaktadir:

Tablo 4.16. Ogretmen adaylarmin dgrenme motivasyonlarmin dgrenim gordiikleri sinif diizeyine gore
dagilimlar1 ve Tek Yonlii Varyans Analizi sonuglari

3| % s 5 5 ” )
-8 N 2% L L. i
LS = |~ |8 |EE 3L |8 |gg¢ |= |= |Ez
g | E S| M2 2 a2
el wn
1 72 1933 | 3,59 | GA 26,819 3 8,940 0,687 | 0,561
5 2 81 19,56 | 3,694
S ; ]
3
e 3 136 19,77 | 3,520 | Gi 5168,687 | 397 13,019
[}
£
5 4 112 20,074 | 3,655
Toplam | 401 19,73 | 3,603 | Toplam | 5195,506 | 400
1 72 1826 | 4232 | GA 90,448 3 30,149 1,820 | 0,143
o
e 2 81 1830 | 3,813
S .
Q ry
52 |3 136 17,52 | 3,906 | Gi 6575572 | 397 16,563
gé 4 112 17,15 | 4,329
5 , \
-
[}
A~ Toplam | 401 17,70 | 4,082 | Toplam | 6666,020 | 400
1 72 1291 | 4,530 | GA 196,479 | 3 65,493 3,683 | 0012% | 13
<
£
g 2 81 11,70 | 4,287 1-4
S =
g% |3 136 11,05 | 3,922 | Gi 7059,591 | 397 17,782
£3
ET |4 112 11,06 | 4,302
<
3 Toplam | 401 11,52 | 4259 | Toplam | 7256,070 | 400

*: p<0.05; GA= Gruplar aras1; Gi= Gruplar ici

Tablo 4.16’daki veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin Yiiksekogretimde
O0grenme motivasyonlar1 6lgeginin performanstan kaginma hedefleri alt boyutuna yonelik
puanlarinda smif seviyesine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliliga
rastlamImistir [F performanstan Kaginma Hedefleri (3, 397) = 3.683, p<0.05]. Istatistiksel olarak hangi

gruplar arasinda anlamli farklilik oldugunu tespit etmek amactyla yapilan Scheffe testine
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gore, “1. sinifta 0grenim goren 6gretmen adaylari 3. ve 4. sinifta 6grenim goren 6gretmen
adaylar arasinda 1. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylar1 aleyhine istatistiksel olarak
anlaml farklilik bulunmustur (p<0.05). Arastirmanin bu bulgusuna dayanarak 1.sinifta
O0grenim goren Ogretmen adaylarinin 3. ve 4. smiflarda 6grenim goéren Ogretmen
adaylarina kiyasla performanstan kaginma hedeflerini daha fazla gosterdikleri
sOylenebilir. Bunun yaninda arastirmada 6grenme hedefleri alt boyutunda ve performansa
yonelik hedefler alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamistir [F
Ogrenme Hedefleri (3, 397) = 0.687, p>0.05; F performansa Yonelik Hedefler (3, 397) = 1.820, p>0.05].
Arastirmanin bu bulgusuna dayanarak 6gretmen adaylarinin smif seviyelerine gore
ogrenme hedefleri ve performansa yonelik hedeflerinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
Arastirmanin bu bulgusuna dayanarak Ogretmen adaylarimin 6grenme hedefleri ve
performansa yonelik hedeflerinde sinif diizeylerine gére benzer motivasyonlara sahip

olduklarindan bahsedilebilir.
4.6.4. Ogretmen adaylarinin anne egitim diizeyine gore 6grenme motivasyonlari

Arastirmanm “Ogretmen adaylarmin 6grenme motivasyonlar1 anne egitim
diizeyine bagl olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?”
seklinde ifade edilen alt probleminin ¢oziimlenmesi siirecinde uygulanan Kruskal Wallis

H testi analiz sonuglar1 Tablo 4.17°de sunulmustur:

Tablo 4.17. Ogretmen adaylarmin 6grenme motivasyonlarmin anne egitim diizeyine gore dagilimlar1 ve
Kruskal Wallis H testi analiz sonuglari

Alt boyut Grup n Sira ortalamasi SD X2 p
Okuryazar degil 34 212,57 6 4,129 0,659
. ilkokul 146 210,30
gg;zrf‘;zs Ortaokal 73 203,82
Lise 86 184,21
On lisans 9 168,61
Lisans 47 194,40
Lisanstistii 6 215,83
Toplam 401
Okuryazar degil 34 201,65 6 1,935 0,926
Performansa Tlkokul 146 198,92
Yénelik Ortaokul 73 209,72
Hedefler Lise 86 206,59
On lisans 9 209,39
Lisans 47 182,53
Lisanstistii 6 193,92
Toplam 401
Performanstan Okuryazar degil 34 201,94 6 1,075 0,983
Kaginma ilkokul 146 199,37
Hedefleri Ortaokul 73 198,40
Lise 86 201,37
On lisans 9 180,50
Lisans 47 214,39
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Lisanstistii 6 187,50
Toplam 401

*: p<0.05

Uygulanan Kruskal Wallis H testinin sonucunda, yiiksekdgretimde Ogrenme
motivasyonlar1 dl¢eginin tiim alt boyutlarinda anne egitim diizeyine gore istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar bulunmamistir (X? ogrenme Hedefleri =4.129, SD=6, p>0.05; X>
Performansa Yonelik Hedefle=1.935, SD=6, p>0.05; X? performanstan Kaginma Hedefleri=1.075, SD=6,
p>0.05). Arastirmanin bu bulgusuna dayanarak Ogretmen adaylarinin anne egitim
diizeylerine gore 6grenme hedefleri, performansa yonelik hedefler ve performanstan

kacinma hedeflerine iliskin 6grenme motivasyonlarinin benzerlik gosterdigi soylenebilir.
4.6.5. Ogretmen adaylarinin baba egitim diizeyine gore 6grenme motivasyonlari

Arastirmanm “Ogretmen adaylarmin dgrenme motivasyonlar: baba egitim
diizeyine bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?”
seklinde ifade edilen alt probleminin ¢éziimlenmesi siirecinde uygulanan Kruskal Wallis

H testi analiz sonuclar1 Tablo 4.18’de sunulmustur:

Tablo 4.18. Ogretmen adaylarmin 6grenme motivasyonlarinin baba egitim diizeyine gore dagilimlari ve
Kruskal Wallis H testi analiz sonuglari

Alt boyut Grup n Sira ortalamasi SD X2 p
Okuryazar degil 14 160,64 6 9,265 0,159
N flkokul 102 222,53
Ogrenme Ortaokul 80 193,44
Hedefleri Lise 116 198,33
On lisans 7 266,07
Lisans 71 188,16
Lisansiistii 11 177,36
Toplam 401
Okuryazar degil 14 156,46 6 5,730 0,454
Performansa ilkokul 102 212,85
Yonelik Ortaokul 80 186,76
Hedefler Lise 116 204,72
On lisans 7 231,36
Lisans 71 204,27
Lisansiistii 11 171,77
Toplam 401
Performanstan | Okuryazar degil 14 211,29 6 2,657 0,850
Kag¢inma ilkokul 102 207,75
Hedefleri Ortaokul 80 184,94
Lise 116 200,89
On lisans 7 195,50
Lisans 71 210,24
Lisansiistii 11 187,09
Toplam 401
*: p<0.05
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Uygulanan Kruskal Wallis H testinin sonucunda, Yiiksekdgretimde 0grenme
motivasyonlar1 dl¢eginin tiim alt boyutlarinda baba egitim diizeyine gore istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar bulunmamistir (X? ogrenme Hedefleri =9.265, SD=6, p>0.05; X>
Performansa Yonelik Hedefler=3.730, SD=6, p>0.05; X? performanstan Kaginma Hedefleri=2.657, SD=6,
p>0.05). Aragtirmanin bu bulgusuna dayanarak Ogretmen adaylarinin baba egitim
diizeylerine gore 6grenme hedefleri, performansa yonelik hedefler ve performanstan

kacinma hedeflerine iliskin 6grenme motivasyonlarinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

4.7. Ogretmen Adaylarimin Ogrenmede Esnek Diisiinme, Dinleme Engelleri ve

Ogrenme Motivasyonlar1 Arasindaki fliskinin Incelenmesi

Arastirmanmn  “Ogretmen adaylarinin  dgrenmede esnek diisiinme, dinleme
engelleri ve 6grenme motivasyonlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var
midir?” seklinde ifade edilen alt problemde 6l¢eklerin alt boyutlar1 arasindaki iliskileri
incelemek amaciyla Pearson Momentler Carpimi1 Korelasyon Katsayisi kullanilmistir.
Esnek diisiinme, dinleme engelleri ve 6grenme motivasyonu olgeklerinin alt boyutlarina
ait betimsel istatistikler Tablo 4.19 ve Pearson Korelasyon Katsayilar1t 4.20’te

sunulmustur.

Tablo 4.19. Esnck diisiinme, dinleme engelleri ve 6grenme motivasyonu dlgeklerinin alt boyutlarina ait
betimsel istatistikler

Olgek Alt boyut Ortalama Standart sapma
Dinleme engelleri Ogretmen Kaynakli Dinleme
19,74 3,604
Engelleri
Ogrenci Kaynakli Dinleme
17,71 4,082
Engelleri
Sinif Ortami ve Ders Siireci
11,52 4,259
Kaynaklt Dinleme Engelleri
Ogrenmede esnek diisiinme Ogrenme Teknolojilerini
22,34 5,176
Kabul
Ogrenmede Acik Fikirlilik 33,49 5,841
Yeni Ogrenme Durumlarina
31,08 6,360
Uyum Saglama
Ogrenme motivasyonu Ogrenme Hedefleri 54,97 4,994
Performansa Yonelik
39,32 3,494
Hedefler
Performanstan Kagmma
20,04 2,687
Hedefleri

57



Tablo 4.20. Ogretmen adaylarmin ogrenmede esnek diisinme, dinleme engelleri ve ogrenme
motivasyonlar1 arasindaki Pearson Korelasyon Katsayilari

Degisken 1 2 3 4 5 6 7 8 9
1, Ogrenme
Teknolojileri | r | —
nin Kabulii
2,
Ogrenmede 0,434%*
Agik *ok
Fikirlilik
%O"gﬁr{:irlnelere r 0.567% | 0,512%

ksk ek
Uyum

4, Ogretmen
Kaynakli 0,262* | 0,408* | 0,232*
Dinleme o *E *E

Engelleri

5, Ogrenci
Kaynakli 0,165* | 0,314* | 0,238* | 0,554*
Dinleme sk kk sk sk
Engelleri
6,Smif
Ortami ve
Ders Siireci
Kaynakli

r| 0,108* | -0,079 | 0,024 -0,046 | -0,059 | —

Dinleme
Engelleri

7, Ogrenme 0.146% | 0281% | 0269% | 0,162* | 0.266*
Hedefleri T« *k ®% * o 0,08 | —

8,
Perf 154 1797
erformansa | 1 o062 | 0016 | o oa10% | 0005|002 | 27T | -
Yo6nelik -

Hedefler

93
Perf t 0,05 0,182%*
erformansta r|-0,115% | 0,151% 0.168* 20,050 0,048 ’ -0,053 > _
n Kaginma

sk
Hedefleri
*p <.05, ** p<.01, *¥**p<.001

Ogretmen adaylarinin 6grenmede esnek diisiinme, dinleme engelleri ve 8grenme
motivasyonlari arasinda bir iligkinin olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla Pearson
korelasyon analizi yapilmistir. Bunun sonucunda, 6gretmen adaylarmin Ogretmen
kaynakli dinleme engelleri ile 6grenme teknolojilerinin kabuliine iligkin goriisleri
arasinda (r=0.262, 1’= 0.0686, p<0.001), 6grenmede acik fikirli olmalar1 arasinda
(r=0.408, r’= 0.1665, p<0.001) ve yeni durumlara uyum saglamalar1 arasinda (r=0.232,
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2= 0.0538, p<0.001) pozitif yonde ve anlaml diizeyde bir iliski oldugu goriilmiistiir.
Ayrica Ogretmen adaylarinin 68renci kaynakli dinleme engelleri ile 0Ogrenme
teknolojilerinin kabuliine iliskin goriisleri arasinda (r=0.165, r’= 0.0272, p<0.001),
ogrenmede acik fikirli olmalar1 arasinda (r=0.314, r’= 0.0986, p<0.001) ve yeni
durumlara uyum arasinda (r=0.238, r’= 0.0566, p<0.001) pozitif yonde ve anlamli
diizeyde bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin siif ortami ve ders siireci
kaynakli dinleme engelleri ile 6grenme teknolojilerinin kabuliine iligkin goriisleri
arasinda (r=0.108, r?= 0.0117, p<0.05) pozitif yénde ve anlaml1 diizeyde bir iliski tespit
edilmesine ragmen, 6grenmede agik fikirlilik ve yeni durumlara uyum saglama diizeyleri

arasinda anlamli diizeyde bir iligki tespit edilmemistir.

Mutlak deger korelasyon katsayisi, 0.00-0.30 arasindaki “diisiik”, 0.30-0.70
arasinda “orta” ve 0.70-1.00 arasinda ise “yiiksek” diizeyde bir iliski bulunmaktadir
(Bliytkoztiirk, 2014). Bu bilgiye dayanarak 6gretmen adaylarinin 6gretmen kaynakli
dinleme engelleri ile 6grenme teknolojilerinin kabulii ve yeni 6grenme durumlaria uyum
saglama arasinda diisiik diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu sdylenebilir. Bunlarin
yaninda, 6gretmen kaynakli dinleme engelleri ile 6grenmede agik fikirlilik arasinda
pozitif ve orta diizeyde bir iligki bulunmustur. Mutlak deger korelasyon katsayisi dikkate
alindiginda 6grenci kaynakli dinleme engelleri ile 6grenme teknolojilerinin kabulii ve
O6grenmede yeni 6grenme durumlarina uyum saglama arasinda pozitif ve diisiik diizeyde,
ogrenmede acik fikirlilik ile ise pozitif ve orta diizeyde bir iliskili oldugu sdylenebilir.
Simnif ortam1 ve ders siireci kaynakli dinleme engelleri ile 6grenme teknolojilerinin kabulii

arasinda pozitif ve diisiik diizeyde bir iligki bulunmaktadir.

Ogretmen adaylarinin dgrenme hedefleri ile 6grenme teknolojilerinin kabuliine
iliskin goriigleri arasinda (r=0.146, r>= 0.0213, p<0.01), 6grenmede acik fikirli olmalar:
arasmda (r=0.281, r>= 0.0790, p<0.001) ve yeni durumlara uyum saglamalari arasinda
(r=0.269, r’= 0.0724, p<0.001) pozitif yénde ve anlamli diizeyde bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Ayrica Ogretmen adaylarinin performansa yonelik hedefleri ile yeni
durumlara uyum saglamalar1 (r=0.154, r*= 0.0237, p<0.01) arasinda pozitif yonde ve
anlamli diizeyde bir iligki oldugu gortilmiistiir. Ancak §gretmen adaylarinin performansa
yonelik hedefler ile 6grenme teknolojilerinin kabulii ve 6grenmede acik fikirli olmalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamstir. Ogretmen adaylarmin

performanstan kaginma hedefleri ile 6grenme teknolojilerinin kabuliine iliskin goriisleri
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arasinda (r=0.115, r’= 0.0132, p<0.05), 6grenmede agik fikirli olmalar1 arasinda (r=-
0.151, r>= 0.0228, p<0.01) ve yeni durumlara uyum saglamalar1 arasinda (r=0.168, 1>=
0.0282, p<0.001) negatif yonde ve anlamli diizeyde bir iliski oldugu gorilmiistiir.
Biiytikoztirk (2014) gore, 6gretmen adaylarinin 6grenme motivasyonlart ile esnek
diistinme Slgeginin alt boyutlar1 arasinda tespit edilen anlamli iliskilerin diisiik diizeyde

oldugu soylenebilir.

Ogretmen adaylarmin 6grenme hedeflerine iliskin goriisleri ile dgretmen kaynakli
dinleme engelleri arasinda (r=0.162, r’= 0.02624, p<0.01) ve dgrenci kaynakli dinleme
engelleri ile dgrenme hedeflerine iliskin goriisleri arasinda (r=0.266, r’= 0. 07076,
p<0.001) pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir iliski oldugu goriilmesine ragmen sinif
ortami ve ders silireci kaynakli dinleme engelleri arasinda iliski goriilmemistir.
Performansa yonelik hedefler ile 6gretmen kaynakli dinleme engelleri (r=0.119, r’=
0.01416, p<0.05) pozitif yonde ve anlaml1 diizeyde bir iliski oldugu belirlenirken 6grenci
ve siif ortami ve ders siireci kaynakli dinleme engelleri arasinda anlamli bir iliski tespit
belirlenmemistir. Bunlarin yaninda performanstan kacinma hedefleri ile &gretmen,
ogrenci ve sinif ve ders siireci kaynakli dinleme engelleri arasinda anlamli iligki tespit
edilmemistir. Bilyiikoztiirk (2014) gore, 6gretmen adaylarinin 6grenme motivasyonlari
ile dinleme engelleri 6l¢eginin alt boyutlar1 arasinda tespit edilen anlaml iliskilerin diigiik

diizeyde oldugu sdylenebilir.

4.8. Ogrenmede esnek diisiinme ve dinleme engellerinin alt boyutlar1 6grenme
motivasyonunu (6grenme hedefleri, performansa yonelik hedefler ve performanstan

kacinma hedefleri) anlamh diizeyde yordamakta midir?

Arastirmanin “Ogrenmede esnek diisiinme ve dinleme engellerinin alt boyutlar
ogrenme motivasyonunu (6grenme hedefleri, performansa yonelik hedefler ve
performanstan kaginma hedefleri) anlamli diizeyde yordamakta midir?” seklinde ifade
edilen alt probleminin ¢6ziimlenmesi i¢in coklu dogrusal regresyon analizi uygulanmistir.
Bagimsiz degiskenler olarak esnek diisiinme Olceginin alt boyutlar1 olan 6grenme
teknolojilerini kabul, 6grenmede agik fikirlilik, yeni 6grenmelere uyum ve dinleme
engellerinin alt boyutlar1 olan 6gretmen kaynakli, 6grenci kaynakli ve sinif ortami ve ders
stireci kaynakli dinleme engelleri belirlenmistir. Modelin tim VIF degerlerinin 1.034-

1.714 arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu durumda modelde ¢oklu baglanti sorununun
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olmadigim (VIF<10) gostermektedir (Kutner vd., 2005). Ogretmen adaylarmnin
ogrenmede esnek diisiinme ve dinleme engellerinin, 6grenme motivasyonlarini yordayan

coklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4.21, 4.22 ve 4.23’te sunulmustur.

Tablo 4.21. Ogrenme Hedeflerini Yordayan Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B SE i} t p
Sabit 9,352 2,560 - 3,653 <,001
Ogrenme

Teknolojilerini | -0,023 0,041 -,034 -0,569 0,570
Kabulii

Ogrenmede

Actk Fikirlilik 0,098 0,037 ,159 2,678 0,008
Yeni

Ogrenmelere 0,097 0,035 ,171 2,792 0,005
Uyum

Ogrenme Ogretmen
Hedefleri Kaynakli

) -0,036 0,043 -,050 -0,850 0,396
Dinleme

Engelleri

Ogrenci

Kaynakli
) 0,212 0,059 ,205 3,606 <001
Dinleme

Engelleri

Siif  Ortami
ve Ders Siireci | -0,086 0,064 -,064 -1,348 0,179
Engelleri
n =401, R?= 0,138, Diizeltilmis R? = 0,125, F(6, 394) = 10,50, p < 0,001

Tablo 4.21 incelendiginde Ogrenme hedeflerini yordayan faktorlerin
belirlenmesinde modelin anlamli oldugu séylenebilir (F [6, 394] = 10.50, p <0.001).
Bunun yaninda bagimsiz degiskenlerin hepsi birlikte 6grenme hedeflerindeki varyansin
%13.8"ni agikladig tespit edilmistir (R2 = 0.138). Ogrenme hedeflerini, dgrenmede agik
fikirlilik (B = 0.159, p = 0.008), yeni 6grenmelere uyum ( = 0.171, p =0.005) ve dgrenci
kaynakl1 dinleme engelleri (B = 0.205, p <0.001) yordamaktadir. Bunun yaninda 6grenme
teknolojilerini kabul (p = 0.570), 6gretmen kaynakl1 dinleme engelleri (p = 0.396) ve sinif
ortam1 ve ders siireci kaynakli dinleme engelleri (p = 0.179) ise 6grenme hedeflerini

yordamamaktadir.
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Tablo 4.22. Performansa Yonelik Hedefleri Yordayan Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B SE i} t p
Sabit 11,737 3,051 - 3,847 <,001

Ogrenme
Teknolojilerini | -0,023 0,049 -0,029 -0,461 0,645
Kabulii

Ogrenmede

-0,096 0,044 -0,137 -2,198 0,029
Acik Fikirlilik

Yeni

Performansa | Ogrenmelere | 0,134 0,041 0,208 3,229 0,001
Yonelik Uyum

Hedefler Ogretmen
Kaynakli

0,097 0,051 0,119 1,904 0,058
Dinleme

Engelleri

Ogrenci

Kaynakli
: 0,030 0,070 0,026 0,426 0,670
Dinleme

Engelleri

Simif  Ortamu
ve Ders Siireci | -0,048 0,076 -0,032 -0,636 0,525

Engelleri
n =401, R? = 0,046, Diizeltilmis R? = 0,031, F(6, 394) = 3,136, p = 0,005

Performansa yonelik hedeflerde modelin anlamli oldugu belirlenmistir (F [6, 394]
= 3.136, p=0.005). Bagimsiz degiskenlerin hepsi birlikte performansa yonelik
hedeflerdeki varyansin %4.6'sin1 agikladigi tespit edilmistir (R* =0.046). Performansa
yonelik hedefleri, 6grenmede acik fikirlilik (B = -0.137, p=0.029) ve yeni 6grenmelere
uyum (B =0.208, p=0.001) yordamaktadir. Bunun yaninda 6grenme teknolojilerini kabul
(p = 0.645), 6gretmen kaynakli dinleme engelleri (p = 0.058), 6grenci kaynakli dinleme
engelleri (p=0.670) ve smif ortam1 ve ders siireci kaynakli dinleme engelleri (p = 0.525)

ise performansa yonelik hedeflerini yordamamaktadir.

Tablo 4.23. Performanstan Kaginma Hedeflerini Yordayan Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B SE B t p
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Performanstan
Kag¢inma

Hedefleri

Sabit

13,595

3,197

4,253

<,001

Ogrenme
Teknolojilerini

Kabulii

-0,019

0,051

-,023

-0,371

0,711

Ogrenmede

Agcik Fikirlilik

-0,061

0,046

-,084

-1,342

0,180

Yeni
Ogrenmelere

Uyum

-0,079

0,043

-,118

-1,822

0,069

Ogretmen
Kaynakl
Dinleme

Engelleri

0,015

0,053

,018

0,284

0,776

Ogrenci
Kaynakli
Dinleme

Engelleri

0,005

0,073

,004

0,065

0,948

Simif  Ortamu
ve Ders Siireci

Engelleri

0,092

0,080

,058

1,152

0,250

n =401, R*=0,037, Diizeltilmis R* = 0,023, F(6, 394) = 2,551, p = 0,020,

Performanstan kaginma hedeflerinde modelin anlamli oldugu belirlenmistir (F[6,
394] = 2.551, p=0.020). Bagimsiz degiskenlerin hepsi birlikte performanstan kaginma
hedeflerindeki varyansin %3.7'sini acikladig1 tespit edilmistir (R>=0.037). Yapilan
analizler sonucunda, 6grenme teknolojilerini kabulleri (p=0.711), 6grenmede agik
fikirlilik (p=0.180), yeni 6grenmelere uyum (p=0.069), 6gretmen kaynakli dinleme
engelleri (p=0.776), 6grenci kaynakli dinleme engelleri (p=0.948) ve sinif ortam1 ve ders

stireci kaynakli dinleme engelleri (p=0.250) performanstan kac¢inma hedeflerini

yordamadig1 belirlenmistir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug

Ogretmen adaylarinin dgrenmede esnek diisiinme, dinleme engelleri ve 8grenme
motivasyonlarmin incelendigi arastirmada elde edilen sonug ve tartisma asagida sirasiyla

sunulmustur:

1. Arastirmada Ogretmen adaylarinin “6grenmede esnek diisiinme” Slgegine katilim
diizeyleri incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin 6grenmede
esnek diisiinme dlgeginde, 6grenme teknolojilerinin kabulii, 6grenmede agik fikirlilik ve
yeni Ogrenme durumlarma uyum saglama alt boyutlarina ve o6l¢egin geneline
“Katiltyorum” diizeyinde puanladiklar tespit edilmistir. Elde edilen bilgiden hareketle
O0gretmen adaylarinin 6grenmede esnek diisiinme diizeylerinin orta diizeyin iizerinde
oldugu sOylenebilir. Arastirmanin bu sonucu iizerinde 6gretmen adaylarinin aldiklari
egitim geregi yeni bilgileri edinmeye ¢alismalarinin etkisi olabilir. Bu durum 6gretmen
adaylarinin mesleklerini kazanabilme yolunda kendilerinin de esnek diisiinmelerine
katkida bulunabilir. Ayrica aragtirmanin bu sonucunu alan yazininda yapilan Gorgen ve
Karagelik (2009) 6gretmen adaylarinin yaraticilik diizeyleri iizerine yaptig1 arastirmada
esneklik ve orijinallik boyutlarinin akicilik boyutuna gore diisiik oldugunu bularak
Ogretmen adaylarinin yeni bilgiler edinmek i¢in farkli yollar denemesine ve edindigi
bilgiyi hayata gecirmesine olanak saglamak gerektigini ifade etmistir. Ogretmenlik
meslegi yalnizca yeni bilgileri 6gretebilmeyi degil 6grenmeye tesvik etmeyi de igeren bir
meslektir. Bununla birlikte diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde, 6gretmenin hem
rehberlik hem de 6rnek olma rolii iistlendigi dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin
esnek diisiinme diizeylerinin arttirilmasinin gerekli oldugu sdylenebilir.

2. Ogretmen adaylarmin “6grenmede esnek diisiinme” diizeylerinin gesitli degiskenlere
gore incelenmesine iligskin arastirma sonuglari ve tartisma asagida sirasiyla sunulmustur:

2

2.1. Arastirmada Ogretmen adaylarinin “6grenmede esnek diisiinme” diizeylerinin
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda Olgegin, 6grenmede acik fikirlilik, yeni
O6grenme durumlarina uyum saglama alt boyutlar ile toplam 6l¢ekte kadmn ile erkek
O0gretmen adaylarinin puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar

gozlenmemis olup 6lcegin 6grenme teknolojilerinin kabulii alt boyutunda kadin ve erkek
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Ogretmen adaylarmin vermis olduklar1 puanlar1 arasinda erkek 6gretmen adaylarinin
lehine istatistiksel anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Aragtirmanin bu sonucu iizerinde
toplumsal cinsiyet rollerinin kadinlara yikledigi rollerin etkisi olabilir. Ayrica
arastirmanin bu sonucunu alan yazininda yapilan Aksogan ve Bulut Ozek’in (2020)
calismasi1 desteklemektedir. Ciinkii bu arastirma, 6gretmen adaylarinin teknolojiye dair
goriislerini ve teknoloji kullanma yeteneklerini 6lgmeyi amaglamistir. Sonug olarak;
O0gretmen adaylarinin teknolojiye kars1 tutumlarinin cinsiyete gore degisiklik gosterdigi
ve erkek O0gretmen adaylarinin, kadin 68retmen adaylarina nazaran teknolojiye daha
olumlu yaklastig1 tespit edilmistir. Yildiz Durak ve Atman Uslu (2023) tarafindan yapilan
calismada ¢evrimigi 6grenmelerin esnek diisiinme ve basar1 duygularinin hedef belirleme,
zaman yOnetimi ve 0z degerlendirmeyi etkisini inceledikleri ¢calismalarinda, kadinlarin
esnek diistinmenin boyutlar ile keyif alma arasindaki yol katsayisinin erkeklere goére daha
yiiksek oldugu bulgusuna ulasmistir. Bunlarin yaninda alan yazininda arastirmanin
sonucu ile gelisen ¢alismalar da yer almaktadir. Ornegin Memis (2023) iiniversite lisans
Ogrencilerinin iletisim, elestirel diistinme ve yaratici diisiinme yeteneklerinin seviyelerini
belirlemeye yonelik gergeklestirdigi ¢alismada esneklik boyutu acisindan cinsiyet
degiskeninin etkisini arastirmis ve herhangi bir farklilik tespit edilmemistir. Ekmekci
(2021) tarafindan yapilan arastirmada erken c¢ocuklukta esnek diisiinme oOl¢eginin
gecerlik giivenirlik calismasini yapmis; 6lcegin gegerli ve giivenilir oldugu ve aym
zamanda cinsiyete gore 6l¢me degismezligi oldugunu vurgulamistir.

2.2. Aragtirmada Ogretmen adaylarimin “Ogrenmede esnek diisiinme” diizeylerinin
o0grenim gordiikleri program tiirlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda dgretmen adaylarinin
egitim aldiklar1 program tiirlerine gore, Ol¢egin agik fikirlilik ve yeni 6grenme
durumlarina uyum alt boyutlari ile toplam Sl¢ekte programlar bazinda istatistiksel olarak
belirgin bir farklilhik bulunmamaktadir. Ancak, 6grenme teknolojilerinin kabuli alt
boyutunda, egitim alinan program tiirlerine bagli olarak istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar tespit edilmistir. Yapilan ¢oklu karsilastirmalar sonucunda, &grenme
teknolojilerinin kabulii alt boyutunda Ingilizce 6gretmenligi programinda 6grenim
gormekte olan 0gretmen adaylari ile okul dncesi programinda 6grenim goérmekte olan
ogretmen adaylar1 arasinda Ingilizce 6gretmenligi programinda 6grenim gdren dgretmen

adaylar1 lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Alan yazini
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incelendiginde Aksogan ve Bulut Ozek’in (2020) dgretmen adaylarmin teknolojiye bakis
acilarmi ve teknolojiyi kullanma becerilerinin diizeylerini belirlemeye yonelik yaptiklar
caligmada, egitim gordiikleri programa gore teknolojiye dair goriislerinin anlamli bir
farklilik gostermedigi belirlenmistir.

2.3. Aragtirmada 6gretmen adaylarinin 6grenmede esnek diisiinme diizeylerinin 6grenim
gordiikleri sinif diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterip
gostermedigi incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin 6l¢egin
tiim alt boyutlari ile genelinde 6grenim goriilen sinif diizeylerine gore istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar goézlenmemistir. Aragtirmanin bu sonucu iizerinde ¢alismanin
verilerinin toplandig1 aralikta birinci sinifta 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin
oryantasyon slirecini tamamlamis olmasinin etkisi olabilir. Ayrica arasgtirmanin bu
sonucunu alan yazininda yapilan Yasar Ekici ve Balci’nin (2019) yaptig1 calisma da
desteklemektedir. Caligmacilar Okul Oncesi Ogretmen adaylari ile yaptiklari bu
caligmanin sonucunda okul dncesi 6gretmen adaylarinin biligsel esneklik diizeylerinin,
siif diizeyine gore anlaml diizeyde farklilasmadigini belirtmistir.

2.4. Aragtirmada 6gretmen adaylarinin 6grenmede esnek diisiinme diizeylerinin anne
egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gdsterip gostermedigi
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda, anne egitim seviyesi lise olan 6gretmen
adaylar ile anne egitim seviyesi ilkokul olan 6gretmen adaylar1 arasinda, lise egitimli
olan 6gretmen adaylarinin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gézlemlenmistir.
Bunun yaninda 6lcegin diger alt boyutlar1 ve genelinde istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar oldugu goriilmemistir. Arastirmanin bu sonucu c¢ocugun egitim hayatinda
biliylik payr olan annenin egitim diizeyinin cocugun esnek diistinmesinde etkili
olabilecegini akla getirmistir.

2.5. Aragtirmada Ogretmen adaylarinin 6grenmede esnek diisiinme diizeylerinin baba
egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda, baba egitim diizeyine gore 6l¢egin 6grenme
teknolojilerinin kabulii alt boyutunda istatistiksel anlamli farkliliklar ¢ikmasina ragmen
uygulanan ¢oklu karsilagtirmalarda anlamli farkliliklar bulunmamistir. Bunun yaninda
Olcegin diger alt boyutlar1 ve genelinde istatistiksel anlamli farkliliklar tespit

edilmemistir.
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3. Arastirmada 6gretmen adaylarmin dinleme engelleri 6lgegine katilim diizeyleri
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda Ogretmen adaylarmin dinleme engelleri
Olceginde, 6gretmen kaynakli dinleme engelleri alt boyutuna “kesinlikle katiliyorum”,
ogrenci kaynakli dinleme engelleri alt boyutuna “katiliyorum”, sinif ortami1 ve ders siireci
kaynakli dinleme engelleri alt boyutuna “fikrim yok” ve Ol¢egin genelinde ise
“katiliyorum” diizeyinde puan verdikleri gorilmiistir. Yani O6gretmen adaylarinin
O0gretmen ve 0grenci kaynakli dinleme engellerinin diistik diizeyde, sinif ortami ve ders
siireci kaynakli dinleme engellerinin orta diizeyde ve genel dinleme engellerinin ise diisiik
diizeyde oldugu goriilmektedir. Arastirmanin bu sonucu iizerinde 6gretmen adaylarinin
su an dgrenci olarak 6grenme ve gelecekte 6gretmen olarak 6gretme profillerini bir arada
bulundurmak i¢in egitim gdriiyor olmalarinin etkisi olabilir.

4. Ogretmen adaylarmin “dinleme engellerinin” gesitli degiskenlere gore incelenmesine
iligkin aragtirma sonuglar1 ve tartigma asagida sirasiyla sunulmustur:

4.1. Arastirmada Ogretmen adaylarmin dinleme engellerinin cinsiyetlerine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterip géstermedigi incelenmistir. Yapilan
analizler sonucunda Olcegin, 6gretmen kaynakli dinleme engelleri, 68renci kaynakli
dinleme engelleri ve toplam oOl¢ekte kadin 6gretmen adaylarinin lehine istatistiksel
anlamli farkliliklar bulunmustur. Ancak sinif ortami ve ders siireci kaynakli dinleme
engelleri alt boyutunda ise erkek 6gretmen adaylari lehine istatistiksel anlamli farkliliklar
bulunmustur. Asilioglu (2009) da c¢alismasinda buna paralel bulgular bulmustur. Sinif
ortamindan sikilma, 6gretmenin sozlerini ve davraniglarini, 6gretmenlerin anlattiklarinin
gelecekte isine yaramayacak bilgilerden olustugunu diisiinme ve ders esnasinda kisisel
sorunlartyla ilgilenme yonlerinden kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda anlamli bir
fark oldugunu ve kiz 6grencilerin erkek dgrencilerle kiyaslandiginda dinlemeye daha
yatkin oldugunu belirtmistir. Yani kiz 6grencilerin erkek 6grencilere nazaran dinleme
engellerinden daha az etkilendikleri sdylenebilir. Bu bulgularin aksine Emiroglu (2013)
calismasinda dinleme engellerinin cinsiyet degiskenine bagli olarak belirgin fark
gostermedigi sonucuna ulagmistir.

4.2. Aragtirmada 6gretmen adaylarinin dinleme engellerinin 6grenim gordiikleri program
tirlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterip gostermedigi

incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin Olgegin, biitiin alt
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boyutlar1 ve genelinde 6grenim goriilen program tiirlerine gore istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar gozlenmistir.

e Ingilizce 6gretmenligi egitimi alan dgrencilerin, Tiirkge ve Smif 6gretmenligi
programlarinda egitim goren Ogrencilere kiyasla dgretmen kaynakli dinleme
zorluklarindan daha fazla etkilendikleri belirlenmistir.

e Tiirkce Ogretmenligi egitimi alan Ogrencilerin 68renci kaynakli dinleme
engellerinden Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, ilkdgretim Matematik, Fen
Bilgisi, ingilizce, Okul Oncesi ve Sinif égretmenligi egitimi alan 6grencilerden
daha az etkilendikleri gdzlenmistir.

e Ders ve sinif ortami kaynakli dinleme engellerinde ise rehberlik ve psikolojik
danigmanlik egitimi alan 6grencilerin ilkogretim matematik, fen bilgisi, miizik ve
okul Oncesi Ogretmenligi egitimi alan Ogrencilere kiyasla daha daha az
etkilendikleri gézlenmistir.

Bu caligmanin aksine Ceyran (2016) Tiirk¢e Ogretmeni adaylarla yuriittigi
dinleme becerisi ¢aligmasi sonucunda Tiirkce 6gretmeni adaylarinin genel dinleme
becerisini yliksek bulmustur. Bu calismada Tiirkce 6gretmenlerinin diger gruplarla
karsilastirilmast yapildiginda dinleme engellerinden diger gruplara gore daha fazla
etkilendigi goriilmektedir. Ceyran (2016) calismasinda Tiirkge 6gretmenlerinin dinleme
becerisini yiikksek bulmustur. Bu ¢aligma Tiirkge 6gretmenlerinin dinleme becerisinin
diisiik oldugunu degil diger 6grenim programlarina gore diisiik oldugunu belirtmektedir.
4.3. Aragtirmada Ogretmen adaylarinin dinleme engellerinin 6grenim gordiikleri sinif
diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterip gostermedigi
incelenmigtir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin 6lgegin tiim alt boyutlari
ile genelinde O6grenim goriilen smf diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar gozlenmemistir. Bu bulgular esnek diisiinme bulgulariyla paralellik
gostermektedir.

4.4. Arastirmada 6gretmen adaylarinin dinleme engellerinin anne egitim diizeyine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan
analizler sonucunda, 6l¢egin sadece “0grenci kaynakli dinleme engelleri” alt boyutunda
annesi egitim diizeyi lisansiistii olan 6gretmen adaylari ile anne egitim diizeyi lisans olan
O0gretmen adaylar1 arasinda anne egitim diizeyi lisansiistli olan 6gretmen adaylar1 lehine

istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Bunun yam sira, 6lgegin diger

68



alt boyutlar1 ve genelinde istatistiksel agidan kayda deger bir farklilik g6zlemlenmemistir.
Bu ¢alismanin sonuglari tizerinde anne ile kurulan iletisimin etkisi olabilir. Nitekim alan
yazininda Tekin ve Temiz (2023) calismalarinda bazi annelerin ¢ocuklarini etkili bir
bi¢imde dinledigi, digerlerinin ise iletisim sirasinda istemeden de olsa dinleme engelleri
kullandigin1 belirtmistir. Bu ¢calismanin aksine dinleme becerisi iizerine bir calisma yapan
Ceyran (2016) ¢alismasinin sonucunda anne egitim diizeyi liniversite olanlarin okuryazar
olmayanlara oranla daha yiiksek dinleme becerisine sahip oldugunu belirtirken; ilkokul
mezunu annelerin ¢ocuklarinin dinleme diizeylerinin lise mezunu annelerin ¢ocuklarina
oranla daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

4.5. Aragtirmada 6gretmen adaylarinin dinleme engellerinin baba egitim diizeyine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterip géstermedigi incelenmistir. Yapilan
analizler sonucunda Ogretmen adaylarinin Olgegin tiim alt boyutlar1 ile genelinde
Ogretmen adaylarinin baba egitim diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
gozlenmemistir. Arastirmanin bu sonucu tizerinde d6grencilerin i¢inde bulundugu yaslarda
anne-babalarindan daha cok sosyal c¢evreden etkilenmelerinin rolii olabilir. Alan
yazininda Ceyran (2016) tarafindan yapilan ¢alismada baba egitim diizeyi ile dinleme
becerisi arasinda anlamli bir farklilik olmadigini belirtilmistir.

5. Arastirmada Ogretmen adaylarinin  “Yiksekdgretimde Ogrenme motivasyonu”
Olcegine katilim diizeyleri incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda Ogretmen
adaylarimin 6grenme motivasyonu Olgeginde, “6grenme hedeflerine” alt boyutuna
“katiliyorum”,  “performansa yonelik hedefler alt boyutuna “bilmiyorum”,
“performanstan kag¢inma hedefleri alt boyutuna “katilmiyorum” diizeyinde puan
verdikleri gorlilmiistiir. Arastirmanmn bu bulgularinda &grencilerin 6z diizenleme
becerilerini daha iyi yoOnetebiliyor olmalarinin etkisi olabilir. Nitekim Uykun (2021)
calismasinda Ggrencilerin 6grenme motivasyonlarinin 6z-diizenleme becerilerinden
etkilendigini belirtmistir.

6. Ogretmen adaylarinin “6grenme motivasyonlarmin” diizeylerinin ¢esitli degiskenlere
gore incelenmesine iligskin arastirma sonuglari ve tartisma asagida sirasiyla sunulmustur:
6.1. Arastirmada 6gretmen adaylarinin 6grenme motivasyonlarinin cinsiyetlerine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan
analizler sonucunda OGlgegin biitiin alt boyutlarinda istatistiksel anlamli farkliliklar

bulunmamistir. Bu ¢aligmanin bulgularin1 destekleyen ¢aligmalar mevcuttur. Bay vd.
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(2004) iiniversite Ogrencilerinin ders calisma becerileri ilizerine yaptig1 calismada
motivasyonlarinin cinsiyete gore farklilasmadigini belirtmistir. Polat (2014) da
ortadgretim 6grencilerinin biyoloji dersi motivasyon diizenini 6lgmeye yonelik yaptigi
calismada 6lcegin genel boyutlarinda kiz 6grenciler ve erkek 6grenciler arasinda anlaml
bir farklilik olmadigini belirtmistir. Buna karsilik alt boyutlarindan “derse yonelik tutum”
da erkek 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugunu belirtmistir. Uykun (2021)
yaptig1 ¢alismada kullandig1 motivasyon 6lgeginin 6z-diizenleme alt boyutu puaninda kiz
ogrenciler erkek Ogrencilere gore daha yiliksek bulunurken, 6z-yeterlik alt boyutu
puaninda erkek Ogrencilerin kiz O6grencilerden daha yiiksek puanda oldugu sonucu
bulunmustur. Ayrica Bektas ve Karagoz (2017) calismalarinda 6gretmen adaylarinin
motivasyon diizeylerinin cinsiyetlerine gore farklilik géstermedigini belirlemistir.

6.2. Arastirmada 0gretmen adaylarinin 6grenme motivasyonlarinin 6grenim gordiikleri
program tiirlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmen adaylarmin Olgegin, biitiin alt
boyutlarinda 6grenim goriilen programlar tiirlerine gore istatistiksel olarak anlaml
farkliliklar gbzlenmemistir. Alan yazininda Bektas ve Karagdz (2017) tarafindan yapilan
calismada da 6gretmen adaylarinin motivasyon diizeylerinin okuduklar1 boliimlere gore
farklilik gostermedigi belirtilmistir. Ancak Polat (2014) ortadgretim ogrencilerinin
biyoloji dersi motivasyon diizeni Olcemeye yonelik yaptigi calismada motivasyon
6l¢eginden alinan puanlarin 6grenim goriilen lise tiirii ile anlamli bir farklilik gésterdigini
belirtmistir.

6.3. Arastirmada 6gretmen adaylarinin 6grenme motivasyonlarinin 6grenim gordiikleri
siuf diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda 6l¢egin “6grenme hedefleri” ve “performansa
yonelik hedefler” alt boyutlarinda 6grenim goriilen sinif diizeylerine gore istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar gozlenmemistir. Ancak oOgretmen adaylarmin o6lcegin
“performanstan kaginma hedefleri” alt boyutunda 1. siif ile 3 ve 4. siniflar arasinda 1.
siif 6gretmen adaylar aleyhine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit edilmistir.
Dolayistyla 1. sinifta 6grenim goren Ogretmen adaylarinin 3 ve 4. siif 6gretmen
adaylarina kiyasla daha fazla performanstan kacinma hedefleri gosterdikleri
belirlenmistir. Aragtirmanin bu sonucu iizerinde iiniversite egitim hayatina yeni baglamis

olan 1. smf Ogretmen adaylarinin heniiz {iniversite programlarina ve Ogretim
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elemanlarina yeni alisiyor olmalarmin etkisi olabilir. Bu ¢alismanin bulgular1 Polat’in
(2014) caligmasiyla ters diismektedir. Ciinkli Polat (2014) ortadgretim 6grencileriyle
yaptig1 ¢alismada 9. sinif 6grencilerinin lehine anlamli bir farklilik oldugunu belirtmistir
yani 6rneklem grubunun en alt diizey sinifinin daha yiiksek motivasyon seviyesine sahip
oldugunu sdylemektedir. Ancak bu ¢alismada 6rneklem grubunun en alt sinif diizeyindeki
ogrencilerde daha fazla performanstan kaginma hedefleri goriilmektedir.

6.4. Aragtirmada 6gretmen adaylarinin 6§renme motivasyonlarinin anne egitim diizeyine
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
Yapilan analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin 6lgegin tiim alt boyutlarinda 6gretmen
adaylarinin anne egitim seviyesine gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
gbzlenmemistir. Bu ¢alismanin aksine Polat (2014) calismasinda motivasyon 6l¢eginin
alt boyutlarini inceledigi ¢calismada anne egitim diizeyinin anlamli farkliliklar gosterdigi
sonucuna ulagmustir.

6.5. Aragtirmada 6gretmen adaylarinin 6grenme motivasyonlarinin diizeylerinin baba
egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda o6gretmen adaylarinin Olgegin tiim alt
boyutlarinda 6gretmen adaylarinin baba egitim seviyesine diizeyine gore istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar gézlenmemistir. Ancak alan yazininda Polat (2014) tarafindan
yapilan calismada bu calismanin aksine Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin baba
egitim diizeyi ile anlaml bir farklilik gdsterdigini belirtmistir.

7. Arastirmada Ogretmen adaylarinin 6grenmede esnek diisiinme Olgegi alt boyutlari,
dinleme engelleri dlgegi alt boyutlar1 ve 6grenme motivasyonlart 6l¢egi alt boyutlar
arasindaki iliski incelenmistir.

Ogrenmede esnek diisiinme diizeyleri ile dinleme engelleri Slceklerinin alt
boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir iliski olup olmadigim
arastirmak icin yapilan analizler sonucunda, 6gretmen adaylariin:

e Ogretmen kaynakli dinleme engelleri ile 5grenme teknolojilerinin kabulii ve yeni
o0grenme durumlarina uyum saglama arasinda diisiik diizeyde anlaml1 bir iliskinin
oldugu sdylenebilir. Ogretmen kaynakli dinleme engelleri ile 6grenmede agik
fikirlilik arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iligski bulunmustur.

e Ogrenci kaynakli dinleme engelleri ile 6grenme teknolojilerinin kabulii ve

o6grenmede yeni 6grenme durumlarina uyum saglama arasinda pozitif ve diislik

71



diizeyde, 6grenmede acik fikirlilik ile ise pozitif ve orta diizeyde bir iligkili oldugu
sOylenebilir.
Sinif ortam1 ve ders siireci kaynakli dinleme engelleri ile 6grenme teknolojilerinin

kabulii arasinda pozitif ve diisiik diizeyde bir iliski bulunmaktadir.

Arastirmanin bu sonucu {lzerinde esnek diislinebilen bireylerin dinleme

siireclerini de kontrol edebilmelerinin etkisi olabilir. Acik diisiinceli olmak; zit

diisiincelere sahip olunan bir meselede etkin bir dinleyici olmayi, ¢esitli goriisleri

dinlemeye istekli olmay1 ve kendi inanglarinin hatali olabilecegini kabul edebilmeyi

kapsar (Duman, 2018). Esnek diistinme diizeyi yiiksek olan 6grencilerin 6grenme

siireclerinde karsilastiklar1 ¢evresel ya da igsel dinleme engelleriyle bas etmekte daha

etkili stratejiler bulabilecekleri sdylenebilir.

Ogrenmede esnek diisiinme diizeyleri ile 53renme motivasyonlari dlgeklerinin alt

boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir iligski olup olmadig1 aragtirmak

lizere yapilan analizler sonucunda, 6gretmen adaylarinin:

Ogrenme hedefleri ile grenme teknolojilerinin kabulii, grenmede acik fikirli
olmalar1 ve yeni durumlara uyum saglamalar1 arasinda pozitif yonde ve anlamli
diizeyde bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylarinin performansa
yonelik hedefleri ile yeni durumlara uyum saglamalari arasinda pozitif yonde ve
anlamli diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Ancak 6gretmen adaylarinin
performansa yonelik hedefler ile 6grenme teknolojilerinin kabulii ve 6grenmede
actk fikirli olmalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
bulunmamistir. Performanstan kaginmaya yonelik hedeflerde ise 6grenme
teknolojilerinin kabulii, 6grenmede agik fikirli olmalar1 ve yeni durumlara uyum
saglamalar1 arasinda negatif yonde ve anlamli diizeyde bir iliski oldugu
gorilmiistiir.

Ogrenme motivasyonlari ile esnek diisiinme dl¢eginin alt boyutlari arasinda tespit
edilen anlamli iligkilerin hepsi diisiik diizeydedir. Bu sonug¢ iizerinde esnek
disinme diizeyi yiiksek bireylerin 6grenmeye karsi i¢csel motivasyonlarini
yiiksek tutabiliyor olmalarinin etkisi olabilir. Ogrenmede esnek diisiinme bireyin
basarisiz oldugu durumlarda yeni yollar1 deneyebilmesini de igeren bir
kavramdir. Bu da 6grenme hedeflerinin benimsenmesini kolaylastirabilir.

Performanstan kaginma boyutunda diisiik olmasinin sebebi ise bireyin hatalarini
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bir gelisim firsat1 olarak gorerek yeni yollar denemekten kaginmamas etkili
olabilir. Yamazaki vd. (2025) calismasinda elde edilen bulgularda, 6grenmede
esnek diisiinmenin genel olarak akademik memnuniyet, akademik 6z-yeterlik ve
caligma siiresi lizerinde anlamli ve ayn1 zamanda giiclii bir etkisinin oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Dinleme engelleri ile 6grenme motivasyonlar1 6l¢eklerinin alt boyutlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir iliski olup olmadig1 aragtirmak iizere yapilan
analizler sonucunda, 6gretmen adaylarinin:

e Ogrenme hedeflerine iliskin goriisleri ile dgretmenden kaynaklanan dinleme
engelleri ve 6grenciden kaynaklanan dinleme engelleri arasinda pozitif yonde ve
anlamli diizeyde bir iligki oldugu goriilmiistiir.

e Simif ortam1 ve ders siireci kaynakli dinleme engelleri arasinda iliski

goriilmemistir.

Elde edilen bulgular bireylerin motivasyon diizeylerinin dinleme esnasinda
yasadiklar1 engellerle iligkili oldugunu géstermektedir. “Ogrenme hedefleri” boyutunda
yiiksek olan bireyler derse aktif katilmaya daha hevesli olabilir ve bu durumda dikkat
dagitict unsurlart goérmezden gelmelerine yardimci olur. Fakat ayni zamanda
“performansa yonelik hedefler” boyutunda yiiksek olan bireyler digsal motivasyonla
hareket ederek dikkatlerini yonetmekte sorun yastyor olabilirler ¢iinkii performansinin
degerlendirilme kaygis1 veya hata yapma korkusu zihinsel bir yiik olacak ve dinleme
engellerine takilmayi arttiracaktir. Onur ve digerleri (2023) tarafindan yapilan ¢calismada
ogretmenlerin derslerde siradan anlatim yontemleriyle dersi monoton ve eglenceden uzak
hale getirmemesi ve dgrencileriyle etkili iletisim kurabilme becerilerinin de 6grencilerin
motivasyon diizeylerini artirabilecegini belirtmistir. Uykun (2021) ¢alismasinda
motivasyonun siif iklimi ve 6gretmenlerden de etkiledigi goriilmiistiir. Puspitarini ve
Hanif (2019) calismalarinin sonucunda anlatim yonteminin kullanilmasi ise 6grencilerin
O0grenme motivasyonlarini azaltmakta oldugu, 6grenciler kitap diginda farkli materyaller

kullanilmasinin dgrenci ilgi ve motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

8. Arastirmada, Ogretmen adaylarinin Ogrenmede esnek diisinme (6grenme
teknolojilerinin kabulii, acik fikirli olma ve yeni 6grenmelere uyum) ve dinleme engelleri
(0gretmen, Ogrenci ve smif ortami kaynakli) diizeylerinin, 6grenme motivasyonu

(6grenme hedefleri, performansa yonelik hedefler ve performanstan kaginma) tizerindeki
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yordayici etkileri goklu dogrusal regresyon analizi ile incelenmistir. Bu inceleme sonunda
o0grenme hedeflerini, 6grenmede agik fikirlilik, yeni &grenmelere uyum ve 6grenci
kaynakli dinleme engellerinin yordadigi sonucuna ulasilirken performansa yonelik
hedefleri, 6grenmede agik fikirlilik ve yeni 6grenmelere uyumun yordadigi belirlenmistir.
Ancak performanstan kagimmaya yonelik hedeflerin esnek diisinme ve dinleme

engellerinin alt boyutlar tarafindan yordanmadig1 belirlenmistir.

Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin 6§renme motivasyonlarin1 anlamada esnek
diisinme becerilerinin 6nemli bir rol oynadigim1 gdstermektedir. Ozellikle acik fikirli
olma ve yeni durumlara uyum saglama, 6grenme ve performansa yonelik hedefleri
yordayan giiclii degiskenler olarak dne ¢ikmaktadir. Ogrenmede acik fikirlilik ve yeni
O0grenmelere uyum boyutlarinin performansa yonelik hedefleri yordamasi, esnek
diisiinme becerisine sahip kisilerin 6grenme siireclerinde amaca ulagmaya daha fazla

onem verdiklerini gostermektedir.

5.2. Oneriler

e Bu aragtirmada sadece Alanya Alaaddin Keykubat Universitesinde egitim goren
401 oOgretmen adaymnin esnek diisiinme diizeyleri ve dinleme engellerinin
O0grenme motivasyonlarindaki etkisi incelenmistir. Calisma daha biiyiik bir
grupla ve farkli {lniversitelerde tekrarlanabilir. Bunun yaninda daha derin
analizler yapmak adina nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi ¢alismalar

yapilabilir.

e Okul oncesi ve Ingilizce dgretmeni adaylarmin esnek diisiinme diizeylerinin
ogrenme teknolojilerinin kabulii alt boyutunda diger Ogretmen adaylarindan

yiiksek olmasina neden olan unsurlar daha detayli incelenebilir.
e Anne egitim diizeyinin dinleme engellerindeki rolii iizerine ¢alisilabilir.

e Bu calisma 0gretmen adaylar ile yiritiilmistiir. Esnek diisiinme, dinleme
engelleri ve Ogrenme motivasyonlara iligkin calismalar farkli Ogretim

kademelerinde de yiiriitiilebilir.

e Ogretmen adaylarmin dinleme engellerinin farkinda olmasini saglayarak bunlari

azaltmaya yOnelik seminerler diizenlenebilir.
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e Egitim fakiiltelerinde &grenci motivasyonunu arttirmak icin destekleyici

rehberlik programlar1 hazirlanabilir.
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EK-1: Kisisel Bilgi Formu

EKLER

KiSISEL BiLGI FORMU

Cinsiyet

() Kadin () Erkek

Ogrenim gordiigiiniiz program

() Psikolojik Danigsmanlik ve Rehberlik
() Tkdgretim Matematik Ogretmenligi
() Fen Bilgisi Ogretmenligi

() Tiirkge Ogretmenligi

() Ingilizce Ogretmenligi

() Miizik Ogretmenligi

() Beden Egitimi ve Spor Boliimii

() Okul Oncesi Ogretmenligi

() Smif Ogretmenligi

() Diger
Sinif Diizeyi O1 ()2 O3 ()4
() okuryazar degil () ilkokul
. . T, () ortaokul () lise
A
nnenizin egitim diizeyi ( ) 6n lisans ( ) lisans

( ) Lisansiistii

Babanizin egitim diizeyi

() okuryazar degil () ilkokul
() ortaokul () lise

( ) on lisans () lisans
( ) Lisansiistii
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EK-2: Ogrenmede Esnek Diisiinme Olgegi

Boyutlar | No Maddeler
| Yazilim giincellemeleri gibi teknolojik degisikliklere
= kolaylikla uyum saglarim.
2
2
= 2 Yeni 6grenme teknolojilerine hizlica uyum saglarim.
g
= 3 Ogrenmeme yardimer olabilecek yeni teknolojik
=]
E araglardaki giincellemelere agigim.
2
E 4 Ogrenme igin gesitli teknolojik araglart kullamrim ve
§ onlar arasinda siklikla gegis yaparim.
b
i) Yeni Ogrenme teknolojilerinin - deneyimlemeyi
5
severim.
p Ogrenme siirecinde, farkli bakis agilarmmn ifade
edilmesi 6nemlidir.
b Ogrenirken, gesitli  olasiliklarn  dikkate  alma
egilimindeyim.
=
E s Ogrenirken, benim fikrimle gelisse bile gesitli fikirleri
= dinlerim.
=
:E“ 0 Derin 6grenme igin , gesitli bakis acilarini inceleme
D
g egilimindeyim.
:
g,, 10 Ogrenirken olgulari farkli agilardan gdzlemlerim.
11 Ogrenme siirecinde, geribildirim ve elestiriye agigim.
12 Hakli olduguma emin olsam bile diger dgrencilerin
fikirlerini dinlerim
13 Yeni 6grenme durumuna aligmakta sorun yasamam.
<
g
=) 14 Farkli 6grenme durumlarma uyum saglarim
&
£
Di 15 Kendimi  6grenme  kosullarindaki  degisikliklere
s zorlanmaksizin uydururum.
£
i; 16 Ogrenme yollar1 degistiginde, kolaylikla uyum
’E saglarim.
a
g ’ Herhangi bir 6grenme durumunda kosullara uyum
7
5 saglarim.
)
9 18 Caba ve caligma gerektirse bile 6grenme yollarimdaki
=
™ degisikliklere ag1gim.
19 Ogrenmede yeni deneyimlere agigim.
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EK-3: Universite Ogrencileri I¢in Dinleme Engelleri Olcegi

Universite Ogrencileri icin Ders Dinleme Engelleri Olcegi

L) g § ==
25| 8 2,

No |Madde 28| | E
6= =2 =2
| = =

=z LY

1 Ogretmenin derse olan motivasyonu dinlememi olumlu etkiler.

2 Meslegimde ihtiyag duyacagimi diisindiigiim derslen daha dikkatli dinlerim.

3 Stnavda cikabilecegini disindigim komlan daha iyi dinlerim.

4 Ders dmeklerle desteklendiginde daha ivi dinlerim.

5 Ogretmenin goz temast kurdugu dersleri daha ivi dinlerim.

6 Iigimi gekmeyven konular: dinlemekten kaginirim.

7 Ogretmenim beden diliyle komismasim desteklediginde dinlemeyi severim.

8 Beni diiginmeyve vonlendiren icerikteki derslen dinlemekten hoglaninm.

9 Konuyla ilgili farkli bakis agtlanna sahip insanlart dinlemekten hoglaninm.

10 Ogretmenin bana kargt tutumu olumluysa daha iyi dinlerim.

11 Ogretmenin derste tahtavt diizenli kullanmast dinlememi olumlu etkiler.

12 Dersin stirekli bolinmesi dinlememi olumsuz etkiler.

13 Gergin ortamlarda dinlemekten kaginirim.

14 Tigi duydugum dersler dinlemeyi severim.

15 Ders siiresinin uzun olmas dinleme siirecimi olumsuz etkiler.

16 Ogretmen sinif hikimiveti saglayamadiginda dersi dinlemek istemem.

17 Ogretmene karst tutumum olumlu ise ders dinlemekten hoglaniim.

18 Sohbet tarzinda iglenen dersleri daha ivi dinlerim.

19 Not tutarak dinledigimde daha iyi 6 grendigimi disinirim.

20 Dersesnasinda arkadaslanmia konusmay: ders dinlemeye tercih edenim.

21 Konu giinliik havat ile iligkilendirilerek anlatihirsa dinlemek isterim.

22 Gorsel sitsel matervallenn kullanildig: derslen dinlemek isterim.

23 Alan dist derslen dinlemekten hoglanmam.

) Derse ozel diizenlenmis simiflarda (laboratuvar, tarih, dil smiflan. . vb.) ders
24 :
dinlemekten hoglaninim.
25 Derse devamsizlik vaptigimda sonraki derslen anlamavacagmu diisindigim
icin dinlemekten kagmirim.
26 Kendimi psikolojik olarak ivi hissetigimde dersi daha dikkatli dinlerim.
27 Mizahi dgelerle desteklenen derslen dinlemeyi severim.
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EK-4: Yiiksekogretimde Ogrenme Motivasyonu Olcegi

YURESEKOGREETIMDE OGCEENME MOTIVASYONTT

OLCEGI
Oerenme Hedefleri
Alademik galismalanm onlara ilzi diydugm icin yaparm. L ] e
ok fazla hata yapeam bils bir seyler darendiZim cahzmalardan hoglamnm. ENN] e
Alademik calizma yapmeaman bir nedeni de onlan yapmaktan bozlanmardr ENN] e
Aladamik caligma yapmamin dramli bir nedesd da yveni seyler remmet sevmamdic | (1) (23| (3
Koo me kadar zorsa, oo anlzmaya paligmaktan o kadar hoslammm (I (21 3
B dibgindiiren cabizmalan yapmakian daha cok hoslanmm. O 2] 3
Bir kanunm beni daka fazla dérenmeve tesvik etmesinden hoglamnm. npa @
ok zhsmemin deemli bir nederd da bilsi birdomin ammmak istemerdir, (] {3 &
Performansa Yonelik Hedefler
Bir g=vlen digerlerinden daha iyi yapmak benim ifin onsmlidi. (I {3 &
Akadsmik caliymalanm arkadazlanmdan daha ivi vapemak benim igin dremblidic (I {0 &
Smfimda digerlerindan dne comaak isteriem DA @
Cahsmamme arkadaslanmdam daha fyi oldngumm bildigmds smfimda basanh (I {0 &
hizzedarim,
Eif arkadaslarma cevaplan bildigim zdstermekten hoslanrm. ] ]
B arkadaslzrmun yapamadid) cahsmalan yapabilmek benim ifin dnsmlidin, (I (] &
Olloulda bagan, bir sevleri digerlerinden daka iyi vapmakar. R ] e
Beni czhismaya gidileyen sey sumdfta birinci olmaldr (] O @
Performanstsn Kacmma Hedefleri
"Sagma” bir sey :ovlemelcter koritnfum icm hocarmn zerduu senalara cevap (] &
VEMHET.
B arkadaslzrmun bana gAlmesind istemedifim icin somfiaki arhgmalars kankmam | (13 (23] 3
Hocalann :muf arkadaslanmdan daha az gey bildigimi diginmesing istemedigim ifin wl el &
apmf tarbzmalzrma katlean.
Uzerinde ¢ahzlan igenk hakdorda siphelerm aldufunda derslere kanlmam, (I (| &
Derze katilmarganne bir sehebi de bilgiiz gorinmekten karmmakir DEN] ] Y
Kmnlnﬂglhguphzlam pldufumnda simf arkadazlanmdan daha az zekd oldngom ml ol @
izlenirmimi vermemek ifin hocaya sono zonmarm. R I
St arkadaslarmnn ve hocalanenn zekd olmadifem dhsinmesind epzellemelk ion 1 s
erelers ko @
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EK-5: Ogrenmede Esnek Diisiinme Ol¢egi Kullanim izni

Agah Demirgul 23 Temmuz 2024 13:14
Alice: Arzu Hazal Dogan

Merhabalar Arzu tabikide kullanabilirsin calismaniz etik standartian kargilastdid: takdirde problem yok.
https:/toad. halileksi.net/olcek/ogrenmede-esnek-dusunme/igoogle_vignette

(')k;eéa bu linkten indirebilirsiniz sonunda calismanin sorulan goreceksiniz. Skordama ise tim maddelerin toplamin:
alarak yapihiyor. Ters skorlama yok.

Kolaylklar
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EK-6: Universite Ogrencileri I¢in Dinleme Engelleri Olcegine Kullanim Izni

mehmet KaTRANC! [[NEGTNNE 23 Temmuz 2024 13:23
Aucr: Arzs Hazal Dogan

Sayin Arzu Hazal DOGAN,
Universite Odrencilen kgin Ders Dinleme Engellen Olgedini yapacagniz arastirmada kullanabilirsiniz. lyi calismalar
dilerim
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EK-7: Yiiksekogretimde Ogrenme Motivasyonu Ol¢egi Kullanim izni
ozge ErDURAN TEKIN 26 Temmuz 2024 01:01

Alici: Arzu Hazal Doéan

Merhabalar,

Olgegi calismanizda kullanabilirsiniz. Olgedin kendisine, degeriendiriimesinin anlatildig
makaleye bu linkten https://toad.halileksi.net/olcek/yuksekogretimde-ogrenme-motivasyonu-
olcegi-yomo-w/ ulasgabilirsiniz. Streg icinde herhangi bir sorunuz olursa yazabilirsiniz.

lyi calismalar dilerim,
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EK-8: Bilimsel Arastirma Etigi Kurul Karan

T.C.

ALANYA ALAADDIN KEYKUBAT OUNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Alam Bilimsel Arastirma Etigi Kurul Karan

TOPLANTISAY IS KARAR SAYINI KARAR TARIHI
) 34 06.11.2004
Karar Namaras: 202426

Dr. Ogr. Oyes Dilek YARALI'nn Desgmanhime yoptas Difer Amgtrnwcilar Yilksek Lisans
Gfrencisi Arzu Hazal DOGAN'In Arastemamn yirdticisd cdduge 17.10.2024 trihli ve 7907 E. No'ln
baghkl yaksek lisans tez calismasina ait etik kurul bagvurusunun goriisdlmesi istemi

Dr. Ofr. Oyesi Dilek YARALI'mn Densgmenbiim yaptils Difer Arastmmacibr Yitksek Lisans
Gfrencisi Arza Hazal DOGAN'!n Arastimamin yirdtiiclst oddugu 17.10.2024 tarihli ve 7907 E No'l
“Ogretmen Adaylunmn Esnck Dilgiinme ve Dinkeme Engellerinin Ogrenme Motivasyoakin (erindeki Etkisi™
baghkl yiksek lisans tez cahismasing ait etik kurul bagvurusunun fikn, hukuki ve telif haklan bakimundan
metot ve dlgefine iliskin sorumlubugun bagvurucuya ait olmak dzere arastirma stiresnce uygulanmasnin
etik olarak uygun elduguna oybirlifi ile karar venilda 06.11.2024

(e-imzahidir)
Prod. Dy, Burgin Cevdet CETINSOZ
Kurul Baskan
(e-imraludir) (e-imxsdider) (e-imzadsdir)
Prof. Dr. Kasuide DEMIR Prod. Dr. Sesdar BULUT  Prof. Dr. Hamdi Alper GONGORMUS
(Kunal Baskan YRD.) Oye Oye
(e-imzakdw) (e-imzalsdir) (e-imazslder)
Peof. Dr. Seymur AGAZADE  Prof. Dr. Séleyman Ccm SAKTANLI Prof. Dr. Kemal VATANSEVER
Jye Oye Oye

Bu bebge glventl slektrenih imes I mzalanmglir,
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