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OZET

OGRENME GUCLUGU YASAYAN OGRENCILERE ILISKIN SINIF
OGRETMENLERININ GORUS VE YETERLILIKLERI

Meltem MANGIR
Smif Egitimi Ana Bilim Dali
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii,
Aralik 2024 (106 Sayfa)

Bu arastrmanin amaci siif Ogretmenlerinin 6grenme giigliigli yasayan
ogrencilere iliskin goriis ve yeterliliklerini belirlemektir. Arastirmada karma arastirma
yontemi kullanilmistir. Arastrrmanin nicel boyutu tarama modeli nitel boyutu ise
fenomenoloji  (olgu bilim) c¢alismasi modeli ile yiritilmistir. Arastirmanin
orneklemini, rastgele 6rnekleme yoluyla secilen 2022-2023 egitim-6gretim yilinda
Antalya ili Alanya ilgesinde gorev yapan 350 smif 6gretmeni ve goriisme yapilan 20
smif Ogretmeni olusturmaktadir. Arastrmada veri toplama aract olarak smif
ogretmenlerine yonelik “Kisisel Bilgi Formu”, 24 madde ve 5 alt boyuttan olusan
“Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterliligi Olgegi” ve
arastirmaci tarafindan hazirlanan 7 acik uclu sorudan olusan “Ogrenme Giigliigiine
[liskin Ogretmen Goriisme Formu” kullanilmustir. Arastirmada elde edilen nicel veriler
SPSS paket programindan yararlanilarak degerlendirilmis, nitel veriler ise betimsel
analize tabi tutularak degerlendirilmistir.

Arastirma bulgularindan elde edilen nicel sonuclara gore smif 6gretmenlerinin
ogrenme gligliigli yasayan 6grencilere iliskin goriis ve yeterliliklerinin yiiksek dizeyde
oldugu tespit edilmistir. Ogretmen goriisleri arasinda cinsiyet agisindan derse odaklama
alt boyutunda anlamli fark tespit edilmistir. Egitim durumu ve mesleki kidem
degiskenleri agisindan anlamli fark tespit edilmemistir.

Aragtirma bulgularmdan elde edilen nitel sonuglara gore 6gretmenlerin 6grenme
glgliginii daha c¢ok Ogrenmede gecikme olarak tanimladiklart belirlenmistir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugu disleksi hakkinda bilgi sahibi oldugunu belirtirken dispraksi
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigini ifade etmislerdir. Ogretmenler 6grenme

giicliigliniin nedeninin biyolojik oldugu yoniinde daha fazla goriis belirtmislerdir ve



o0grenme gli¢liigii konusunda kendilerini yetersiz gordiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica
Ogretmenler 6grenme giicliigii yasayan o6grencileri i¢in agirlikli olarak gorsel destek ve
resim ¢aligmalarindan yararlandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler 6 grenme giigliigii
yasayan 6grenciler agisindan sinif yonetimi konusunda daha fazla sorun yasadiklarini ve
Ogrenme giicliigli yasayan Ogrencilerin destek egitiminden yararlanmasi konusunda
gorlis belirtmiglerdir. Arastrmanin sinirlilik ve sonuglart baglaminda Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme giicliigii, smf ogretmeni, 6gretmen yeterlilikleri,

ogrenme giicliigli yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen yeterliligi.



ABSTRACT

OPINIONS AND COMPETENCIES OF CLASSROOM TEACHERS REGARDING
STUDENTS WITH LEARNING DISABILITIES

Meltem MANGIR
Primary Education Program
Department of Elementary Education
Graduate School of Alanya Alaaddin Keykubat University,

December, 2024

The aim of this study is to determine the opinions and competencies of
classroom teachers regarding students with learning difficulties. Mixed research method
was used in the study. The quantitative dimension of the research was conducted with
the survey model and the qualitative dimension was conducted with the phenomenology
model. The sample of the study consists of 350 classroom teachers working in Alanya
district of Antalya province in the 2022-2023 academic year, selected through random
sampling, and 20 classroom teachers who were interviewed through semi-structured
interviews. ‘“Personal Information Form™ for classroom teachers, “Teacher Efficacy
Scale for Students with Learning Disabilities” consisting of 24 items and 5 sub-
dimensions, and a semi-structured interview form consisting of 7 open-ended questions
prepared by the researcher were used as data collection tools. The quantitative data
obtained as a result of the research were evaluated using the SPSS package program,
and the qualitative data were evaluated by descriptive analysis.

According to the quantitative results obtained from the research findings, it was
determined that the opinions and competencies of classroom teachers regarding students
with learning difficulties were at a high level. There was a significant difference
between teachers' opinions in terms of gender in the sub-dimension of focusing the
lesson. No significant difference was found in terms of in-service training status and
years of service variables.

According to the qualitative results obtained from the research findings, it was
determined that teachers mostly defined learning disability as a delay in learning. While

the majority of teachers had knowledge about dyslexia, they stated that they did not

Vi



have enough information about dyspraxia. Teachers were more likely to think that the
cause of learning disabilities was biological and they considered themselves inadequate
in learning disabilities. In addition, teachers stated that they mainly utilized visual
support activities and drawing activities for their students with learning disabilities.
Teachers stated that they had more questions about classroom management in terms of
students with learning difficulties and that students with learning difficulties should
benefit from support education. Suggestions were made in the context of the limitations
and results of the study.

Keywords: Learning disability, classroom teacher, teacher competencies, opinions and

suggestions, teacher competence for students with learning disabilities.
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1. GIRIS

Bu boliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin

amaci, onemi, sayiltilar1 ve arastirmanin sinirliliklart agiklanmistir.

1.1. Problem Durumu

Ogrenme giicliigii yasayan birey sayis1 giin gectikge artmaktadir ve bu artisla
paralel olarak Ogrenme giicliigli alaninda yapilan arastirmalara daha ¢ok ihtiyac
duyulmaktadwr. Farkli dil ve kiiltiire sahip cocuklarin akademik alanda yasadigi
ogrenme giicliigii %15’e yakindrr (DSM-V, 2013). Ulkemizde ise 6grenme giicliigii
oran1 %17,5 oranina yakindir. Ogrenme giicliigii erkek cocuklarmda daha fazla
gOrilmektedir fakat son zamanlarda yapilan arastirmalarin sonucu erkek ve kizlar

arasinda goriilme farkliliginin ¢ok olmadigi yoniindedir (Semerci, 2013).

Turk egitim sistemi miifredat igerigi hazirlanirken ¢an egrisine gore igerik
hazirlamasi yapilir. Bu ¢an egrisinin ortasinda kalan ¢ocuklarin seviyelerine uygun
miifredat hazirlanir (MEB,2014) Bu ¢an egri sisteminde ortalamanin (stlinde ve
ortalamanin biraz altinda olanlar pek ¢OK Sorun yasamaktadirlar. Bu nedenle
O0gretmenlerin, ortalamanin altinda kalan ve 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklar1 dikkate
almas1 6nemlidir. Ogrenme giicliigii yasayan dgrenciler, kaynastirma 6grencisi olarak
diger ogrencilerle birlikte egitim gormektedirler. Bu nedenlerle simif 6gretmenlerinin
ogrenme giicliigii konusunda yeterli olmasi gerekmektedir. Ogrenme giicliigii 6zel
egitim kapsaminda yer aldigindan 6gretmenin 6ncelikle 6grenme giigliigii ile ilgili bilgi
sahibi olmasi ve bu ¢ocuklarin gereksinim duydugu egitim ve 6gretimi verebilmesi ve
ayrica duyarl ve ilgili bir 6gretmen olmas1 beklenmektedir. Ogretmenin donanimly,
ilgili ve duyarli olmasi bu tiir 6grencileri cesaretlendirir. Smif 6gretmenleri, 6grenme
giicligli yasayan oOgrenciyi fark eden ilk kisi konumundadir. Bu sebeple de
Ogretmenlerin bu 6grencileri kesfetmesi, dogru yonlendirmesi ve bu dgrenciye uygun
egitim ortami saglamasi yine sinif 6gretmenine diismektedir (Kuruyer ve Cakiroglu,
2017). Smif Ogretmenleri 6grencinin giliglii ve zayif 6zelliklerini gozlemleyip o
ogrenciye uygun plan hazirlamalidirlar. Ogretmenin hazirladigi plan ve 6gretim
yontemlerine ragmen hala 6grencinin ders performansinda bir degisiklik yok ise detayli
bir aragtirma igin ilgili kisi ve kurumlara yonlendirme saglanmahidir (Yigiter, 2005).
Tum bu sureglerin saghkli bir sekilde yiirtimesi icin sinif dgretmenlerinin 6grenme

giicliigii konusunda hem bilgi sahibi olmasi hem de bu 6grencileri degerlendirilmesini



zorlagtiran kavram yanilgilarina sahip olmamalar1 6nemlidir (Kuruyer ve Cakiroglu,
2017). Opretmenlerin ilk olarak 6grenme giicliigiiniin kaynagini tespit etmesi
gerekmektedir. Ogrencinin yasadig1 giicliigiin zeka ile mi, gorme sorunlariyla mi yoksa
baska bir nedenle mi baglantili oldugunun net bir sekilde belirlenmesi gerekir. Bu
baglamda, Ogrencinin tibbi degerlendirmeden gegirilmesi, yasadigi akademik
basarisizliklarm nedenlerini daha kesin bir sekilde ortaya koyacaktir (Giizel Ozmen,
2014). Bu nedenle, smif Ogretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii kavrami ve bu
giicliikleri yasayan o6grenciler hakkinda goriislerinin ve bilgi diizeylerinin yanmi sira
deneyimlerinin ve gergeklestirdikleri mevcut uygulamalarim incelenmesi Onem

tasimaktadir.

Ogrenme giicliigii sorununun giderek arttig1 ve ¢oziimiinde Ogretmen
yeterliliklerinin &nemli rol oynadigi belirtilmektedir. Ozellikle 6grenme giicliigii
belirtilerinin erken yaslarda ortaya ¢iktigi géz Oniinde bulunduruldugunda, smif
ogretmenlerinin bu alandaki yeterlilikleri, sorununun ¢6ziimiinde belirleyici bir etken
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Erken tani, 6grenme giigliigii yasayan bireyler icin uygun
egitim planlarinin hazirlanmasi agisindan kritik bir 6neme sahiptir (Korkmazlar, 1992).

Bu tanilamay1 yapacak birincil kisi egitimcidir.

Ogretmenin 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerin okul hayat: siirecinde bu
ogrencilerin  ihtiyaglar1 dogrultusunda uygun Ogretim yontem ve teknikleri
uygulamasinda rolii biiyiiktiir (Baydar vd., 2010). Clnk{ aileden sonra ¢ocukla en fazla
etkilesimde bulunan 6gretmendir. Bu nedenle 6grenme giicliigii yasayan 6grenciyi fark
edecek kisi yine d6gretmendir. Sinif 6gretmenleri 6§renme giigliigii yasayan 6grencilerin
ilgi ve yeteneklerini fark edip, onlara uygun yontem ve teknikleri kullanarak bu
ogrencilerin akademik basarilarini artirabilir ve 6grencilerin sosyal hayata (retken
bireyler olarak kazandirilmasma katki saglayabilirler (Aydin, Sahin ve Topal, 2008).
Ogrenme giicliigii yasayan ogrencilerin fark edilmesi ve bu dgrenciler igin gerekli
olacak uygulamalarin dogru bir bicimde yapilmasi yine c¢ogunlukla smif
ogretmenlerinin sorumlulugundadir (Kahramanoglu ve Yusuf, 2013). Cunki mevcut
smif ortami ve egitim programi uygulamalar1 genel olarak belli bir standartta ortalama
cocuklara uygun hazirlandigindan dolay1 6grenme giigliigli yasayan dgrenciler i¢in bu
egitim ortamu ve uygulamalarin tekrar diizenlenmesi, farkli egitim programlar1 ve
stratejilerin  kullanilmas1  gerekmektedir (Yildiz, 2004). Bunun igin de smif

ogretmenlerinin 6grenme gligliigii ile ilgili bilgisinin ne diizeyde oldugu, smif i¢inde



hangi egitim programlarini kullandigi, bu programlarin niteliklerinin neler oldugu,
O0grenme glicliigli sorunu ile karsilastifinda nasil bir egitim yOntemi uyguladigi

konusunda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir (Altun ve Uzuner, 2016).

Smif dgretmenlerinin 6grenme giigligii yasayan ogrencilerle nasil ilgilenmesi
gerektigini, bu ¢ocuklar i¢in nasil bir egitim ve dgretim uygulamasi yapmasi gerektigini
bilmesi, egitim siirecini verimli bir sekilde gegirmesi oldukg¢a 6nemlidir. Bu nedenle
smif ogretmenlerinin 6grenme glicliigii egitimindeki yeterliliklerinin neler oldugunun
belirlenmesi ve eksiklerinin tespit edilerek giderilmesi 6gretmenlerin 6grenme giicligi
alaninda uzmanlasmalariyla gergeklestirilecektir (Korkut, Keskin, Can, 2016). ilkokul
ogrencilerinde artarak devam eden 6grenme giicliigii yasayan O0grenci sayisi ve bu
ogrencilerin 6zel egitime olan ihtiyaglarmin olmasi géz Oniinde bulundurularak

arastirma problemi olusturulmustur (Melekoglu vd., 2009).

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastrmanin amaci, smif Ogretmenlerinin 6grenme giicliigli yasayan

ogrencilere iliskin goriis ve yeterliliklerini belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Problemi
1. Ogrenme giicliigii yasayan ogrencilere iliskin smif ogretmenlerinin

yeterlilikleri nelerdir?

2. Ogrenme giicliigii yasayan dgrencilere iliskin smif dgretmenlerinin goriisleri

nelerdir?

1.4. Arastirmanin Alt Problemleri

e Simif Ogretmenlerinin  68renme  gilicliigli yasayan Ogrencilere iliskin
yeterlilikleri ne diizeydedir?

e Smif Ogretmenlerinin  68renme  gilighiigli yasayan oOgrencilere iliskin
yeterlilikleri cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

e Simif Ogretmenlerinin  68renme  gilighigli yasayan oOgrencilere iliskin
yeterlilikleri mesleki kidemlerine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

e Simif Ogretmenlerinin  6grenme  gilighiigli yasayan oOgrencilere iliskin
yeterlilikleri egitim durumlarma gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

e Sinif 6gretmenleri 6grenme gligligiinii nasil tanimlamaktadirlar?

e Smif 6gretmenleri 6grenme giicliigiiniin alt tiplerini nasil tanimlamaktadirlar?



e Smif 6gretmenleri 6grenme giicliigiiniin nedenlerini nasil agiklamaktadirlar?

e Siif Ogretmenlerinin 6grenme giicliigli konusunda kendi yeterliliklerine
iliskin goriisleri nelerdir?

e Simif Ogretmenlerinin 6grenme giicliigli konusunda kullandiklar1 yontemler
nelerdir?

e Simif Ogretmenlerinin 6grenme  giicliigii  konusunda verilen egitimin
kaynastirma ya da destek egitimi olarak verilmesine iliskin goriisleri nelerdir?

e Sinif Ogretmenlerinin 6grenme giigliigii yasayan ogrenciler ile yasadiklari

sorunlar ve ¢ozum onerilerine iliskin gorisleri nelerdir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Milli Egitim Temel Kanunu’na gore esit egitim her 6grencinin hakkidir (MEB,
2013). Bu esitligin egitimde saglanabilmesi i¢in smif &gretmenlerinin belirlenmis
ogretmenlik mesleki bilgi, beceri, tutum ve degerleri konusunda asgari yeterliliklere
sahip olmalari, egitimler almalar1 ve bu egitimlerin siirekli giincellenip iyilestirilmesi
gerekmektedir. Bu siire¢ sadece Ogretmenlerin omuzlarina yiiklenemeyecegi gibi
ogretmenlerin bireysel tecriibeleri de tek basina anlam ifade etmeyecektir. Ogretmenlere
bu konuda destek olabilmek i¢in arastrmalarin yapilmasi, eylem planlarinin
gerceklestirilmesi ve ogretmenlere rehberlik edilmesi gerekmektedir. Bu ¢alisma

o0gretmenlerin mesleki gelisimine yonelik yapilacak ¢aligmalara katki saglayacaktir.

Bu calismanin sinif 6gretmenleri ile yapilmasi ¢ok 6nemlidir. Bu 6grencileri ilk
fark edecek resmi kimlige sahip olan uzmanlar smif 6gretmenleridir. Smf
Ogretmenlerinin 6grenme gili¢liigii yasayan oOgrencileri fark etmesi; bu 6grencilerin
erken tanilamp gerekli egitimleri igin planlarin yapilmasini ve bu 6grenciler igin
bireysellestirilmis egitim programi hazirlanilmasini saglar. Boylelikle ¢ocuklarin egitim
Ogretim siireci etkin ve basarili bir sekilde yiiriitiilebilir. Akademik basarilar1 yaninda
gelisim ve yetenekleri de desteklenerek Ogrenciler topluma kazandirabilir (Demiral,

Baydar, Gonen 2010).

Ogretmenlerden 6z degerlendirme yapmalari, kisisel ve mesleki gelisimlerine
katkida bulunacak c¢alismalara katilmasi beklenmektedir. Ozel egitim, kaynastirma sinif
ogretmenlerinin kendilerini yetersiz hissettikleri alanlardan birisidir (Isik 2022). Siif
Ogretmenleri 6grenme gligliigii yasayan Ogrencileri i¢in siirekli kendini gelistirmeli,

egitimler almali ve egitim 6gretim siireci boyunca gbzlem ve deneyimlerini paylagmali,



diger bilimsel arastirmalar1 takip etmeli ve kendini bu konuda yeterli bilgi diizeyine
getirmelidir (Aydin, Sahin ve Topal, 2008). Bu c¢alisma 6gretmenlerin kendi bilgi ve
deneyimlerini degerleri ile paylasmasi ve calismanin sonuglarini takip ederek 0z
degerlendirme yapabilmesi agisindan Onemlidir. Tim bu nedenlerle smif
Ogretmenlerinin  6grenme giligliigli yasayan oOgrencilere yonelik yeterliliklerinin

degerlendirilmesi, mevcut durumu tespit etmek agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Arastirmanmn en Onemli tarafi Alanya ilgesinde gorev yapan ve smifinda
O0grenme giicliigli tanis1i konmus Ogrenci(leri)si olan tiim smif oOgretmenlerini

kapsamasidir.

1.6. Arastirmanin Sayiltilar

e Korkut, Keskin ve Can (2016) tarafindan hazirlanan “Ogrenme Giicliigii
Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi”, smif
o0gretmenlerinin uygulama yeterliliklerini 6l¢ecek niteliktedir.

e Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin, kisisel bilgi formu ve 0Olcekte yer
alan sorulara samimi cevaplar verdikleri varsayilmstir.

e Arastirmaya katilan smifinda Ogrenme giicligli 6grencisi  bulunan
O0gretmenlerin yar1 yapilandirilmig goriisme sorularma samimi cevaplar
verdikleri varsayilmustir.

e Arastirma verilerinin analizinde kullanilan istatiksel yontemlerin amaca uygun

oldugu varsayilmistir.

1.7. Arastirmanin Sinirhhiklarn

Bu arastirma Antalya ili Alanya Ilgesinde Milli Egitim Bakanligma bagli resm{
ilkokullarda gorev yapan 350 smif 6gretmeni ve bu Ogretmenler arasindan sinifinda
O0grenme glicliigii bulunan 6grencisi olan 6gretmenlerden segilip goriisme yapilan 20

smif 6gretmeni ile smirhdir.

Arastrmada elde edilen veriler, Kisisel Bilgi Formu, “Ogrenme Giicliigii
Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi” ve 7 acik uglu sorudan

olusan “Ogrenme Giicliigiine Iliskin Ogretmen Gériisme Formu”yla sinirhdir.



1.8. Tanimlar
Ogrenme Giigliigii: Normal zekdya sahip olan bir &grenci okuma, yazma,
dinleme, konusma, akil yliriitme ve matematik gibi temel 6grenme akademik gelisme

kazanma siireci, belirgin bir neden olmaksizin karsilasilan zorluklarla miicadele olarak

(MEB, 2014).

Yeterlilik: Bir isi basariyla ve verimli bir sekilde gerceklestirebilmek igin gerekli
olan bilgi, beceri, tutum ve degerler biitiindiir (OYGGM, 2016).

Kaynastirma: Ozel egitim Uriinleri olan tim egitim tirleri ve kademelerinde,
diger bireylerle iletisim iginde bulunarak egitime en (st seviyede erigsmelerini saglamak
amaciyla sunulan bir yaklagimdir. Bu slrecte bireylere destek egitim hizmetleri
saglanarak, akranlariyla birlikte tam zamanl ya da 0zel egitim siniflarinda yar1 zamanl

olarak egitim almalar1 hedeflenir (OOKGM, 2018).

Disleksi: Bireyin zekasinda ve psikolojisinde herhangi bir sikintisi olmayan
ancak okuma, yazma, matematik, zaman ve mekan gibi alanlarin bazilarinda

yetersizlige neden olan bozukluktur (Salman ve Ozdemir’ 2016).

Diskalkuli: Matematik hesaplamalar1 yapmada ve Ogrenme yeteneginde

yasanilan bir zorluktur (Chinn ve Ashcroft, 2004).

Disgrafi: Ogrenme giicliigii sorunlarindan biri de yazma becerilerindeki
sikintidir. Yazma gili¢cliigli yani disgrafi, cocugun bulundugu yas araligi, zeka ve egitim
diizeyine gore akranlarma oranla yazma becerilerinde geri kalmasidir (Martins vd.,

2013; Lupuleac, 2014).

Dispraksi: Ogrenme giigliigii alt tiplerinden olan disleksi, diskalkuli ve
disgrafiden tamamen farkli 6grenme ve davramis bicimine sahip olan bireylerin

ozelliklerini tanimlamak i¢in kullanilir (Mutlu ve Akgiin, 2017).



2. LITERATUR

Arastirmanm bu béliminde 6grenme giicliigiinin tanimi, 6zellikleri 6grenme
glcliigl alt tipleri, siif 6gretmenlerinin yeterlilikleri ile ilgili alanyazi taramasmna ve

ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Ogrenme Giicliigii

Ogrenme glicliigii terimleri ilk kez Samuel Kirk tarafindan ortaya c¢ikarilmistir.
Kirk'e (1962) gore 6grenme gucliigii, duygusal, davranigsal veya beyinsel problemlere
bagl olarak konugma, okuma, yazma ve aritmetik gibi okuldan bir ya da birkaginda
gorilen gecikme veya gerilik olma durumudur. Kirk (1962) sayisal alanda, okuma ve
yazma alaninda, konusma dil ve imla gibi alanlarda olan 6grenme giigliigiiniin sebepleri
konusunda diisiinmiistiir. Ogrenme giicliigiiniin zihinsel etkinlikten, gorsel, isitsel,
cevresel, kiiltiirel olumsuzluklardan etkilenmedigini belirtmistir. Kirk (1962) ayrica
o0grenme giigliigiinde yas sinir1 da koymamaktadir. Engelli Cocuklar Ulusal Danigma
Kurulu (National Advisory Committee on Handicapped Children) Kirk’in tanimini
temele alarak 6grenme giicliigiinii, konusma ve yazi dilini anlama ve bunlar1 kullanma
ile iligkili bariz bir 6grenme glighiigiine sahip olan ¢ocuklarm okuma, yazma, aritmetik

ve dinleme becerilerinde aksama goriilmesi olarak tanimlamastir.

Hammil (1990) 1982-1989 yillar1 arasinda 6grenme giigligi ile ilgili 28 kitap
inceleyerek bu kitapta 6grenme gii¢liigiiniin en kabul goren ve en gegerli tanimini oraya
koymustur. Ortaya koydugu 6grenme gii¢liigli tanimi1 ayn1 zamanda Amerikan Ulusal
Ogrenme Bozuklugu ve Birlesik Komitesi tarafindan kullanilmistir (Ersoy ve Avey,
2001). 1975 yilinda, 6grenme giicliigli tanimin1 daha kapsamli bir sekilde ele almak
amactyla, ABD'deki 12 kurum bir araya gelerek Ogrenme Giigliigii Kurumlar Arasi
Komitesi'ni (ICLD) kurmus ve bu konuda arastirma yaparak bir rapor hazirlamistir
(Tallal, Kavanaugh, & Truss, 1988). Bu rapora gore 6grenme giiglikkleri bireyin dil
becerileri ediniminde, okuma ve yazma, akil ylriitme ve matematiksel kabiliyetleri
edinmesinde ve bunlar1 kullanmasinda yasadigi zorluktur. Bu yasadigi zorluklarin
sebebi ise beyinin islevsel bozuklugundan dolayr oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenme
glgligi, duyusal bozukluklar, zeka geriligi, sosyal ve duygusal bozukluklar, 6grenme
faktorleri ve dikkat eksikligi bozukluklar1 gibi durumlarla iliskili olabilir. Bu faktorler
ogrenme gligliiklerine yol acabilir. Ancak 6grenme giicliigii yalnizca bu durumlarin ve

etkilerin dog dogrudan bir sonucu degildir (ICLD, 1987).



Ogrenme Giigliikleri Derneginin (Learning Disabilities Association) (1987)
kabul gordigli tanimda, Ogrenme gilcliigliniin yasam boyu veya uzun siireli
olabileceginden dolay1 bireyin formal ve informal ortamlarda performans ve
motivasyonunun olumsuz yonde etkilenebilecegi vurgulanmaktadir. Buna gore 6grenme
giicliglinin, bireyin sozlii ve yazili yeteneklerinin gelismesinde ve bunlar1 entegrasyon
ve sergileme siireclerinde etkili olan, sinir sistemi kdkenli olabilecegi varsayilan yagam
boyu veya uzun siireli olabilecegi durumunu ifade edilmektedir. Ogrenme giicliigiinii
gosteren belirtiler ve bu belirtilerin goriilme siklig1 bireyden bireye gore degiskenlik
gostermektedir. Dolayisiyla bu 6grenme gii¢liigii durumu, kisinin 0z-saygisimni,
egitimlerini ve sosyallesme durumlarini uzun siire veya 6miir boyu etkileyebilmektedir

(Kavale ve Forness, 2000).

Amerika Birlesik Devletleri’nin 51 eyaletinde bireyin akademik becerilerinde
yasadig1 giicliikler, zihinsel, biligsel ve dil bozuklarmin 6grenme gii¢liigii taniminda en
fazla kullanilan olgiitler oldugu belirlenmistir. Bu 6lciitler 6grenme gii¢liigi ile ilgili
yapilan tiim tanmimlarin %75’ini olusturmaktadir (Mercer, King- Sears ve Mercer A.
1990). Ogrenme gii¢liigiiniin DSM IV teki tanimi soyledir: “Cocugun bireysel test ve
standart test uygulamasi sonucunda okuma, sayisal beceriler veya yazili anlatimi; yasi,
okul durumu ve zekd dizeyinden beklenen orandan disiiktiir. Cocugun Ogrenme
giicliigiinde yasadigi problemler akademik basarisini, okuma, matematik ya da yazma
becerisini olumsuz olarak etkilemektedir.” (DSM 1V, 1998). Amerikan Psikiyatri
Birliginin (APA, 2001) benzer bir taniminda ise bireyin normal veya normal {istii
zekaya sahip olmasina ragmen, standart testlere gore zekasi, yasi ve egitim dizeyi g6z
oniinde bulunduruldugunda okumada, aritmetik diizeylerinde ve yazili anlatim

diizeylerinde beklenilen 6l¢iitlerin altinda olmasina vurgu yapilmaistir.

Ogrenme giigliigii; yazili ve szlii dili anlamak ve kullanabilmek i¢in olmasi
gereken biligsel siireclerin bir ya da birden fazlasinda ortaya ¢ikan okuma, yazma,
dinleme ve aritmetik becerilerinde bireyin yetersizlik yasamasi ve bu yetersizlige bagl
olarak bireyin egitim hayatinin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenmesidir
(Tebligler Dergisi, 2003). Ogrenme giicliigiinin DSM IV’teki tanim ise sdyledir:
“Cocugun bireysel test ve standart test uygulamasi sonucunda okuma, sayisal beceriler
veya yazili anlatimi; yasi, okul durumu ve zeka diizeyinden beklenen oranla diistiktiir.

Duzeylerinde ve yazili anlatim diizeylerinde beklenilen 6lgiitlerin altinda olmasidir.



Ogrenme giicliigii, kisinin gorsel ve duyusal yorumlamada giicliik ¢ekmesi veya
beyninin farkli bolimlerinden alinan bilgileri birlestirmede zorluk yasamasidir. Bu
yaganilan zorluk kisiden ya da cevresel faktOrlerden kaynaklanabilir (Lerner, 1993;
Akt., Selcuk, 2002). Ogrenme giicliigii, bireyde agik¢a fark edilmeyen psikolojik ve
norolojik faktorlerin bir sonucu olarak ¢ocugun akademik basarisinin, dil ve konusma
becerileri ile bilissel ve zihinsel siireglerinde normal gelisimin belirgin bir sekilde

aksamast durumudur (Deniz ve Erdzkan, 2011).

Son olarak 6grenme gicliigli, bireyin okuma, yazma, dinleme, diisiinme,
aritmetik beceriler, yazili ve sozlii anlatimdaki siireclerden bir ya da birden fazlasinda
eksiklik yasamasi sonucunda ortaya ¢ikan giighiktiir (Battal, 2007). Bu tanima gore,
ogrenme giicliikleri; okumada, yazmada, konusmada, dinlemede ve matematik
yeteneklerinin kazanimida ve kullaniminda belirgin bir sekilde kendini gosteren, ayni

zamanda grup i¢inde esit bir dagilim gdstermeyen bir bozukluktur (Yilmaz, 2008).

2.2. Ogrenme Giicliigiiniin Simiflandirmasi

Ogrenme giicliigii alaninda yapilan bilimsel arastrmalar sonucunda bazi
aragtirmacilar 6grenme sorununun farkli alanlarda ve derecede olabilecegini bu nedenle
de Ogrenme gicliiginin siniflandirilmas1 gerektigini ileri strmektedirler. Bazi
bireylerin 6grenme giicliigii sorununda hem okuma hem yazma bozuklugu varken, diger
bireylerde yalnizca aritmetik bozukluk olabilir (Clark, 1997; Hammill, 1971,
Korkmazlar, 2003).

Ogrenme giicliigii dort farkli alt kategoride smiflandirilmustir. Bunlar okuma
giicliigii (disleksi), matematiksel giicliik (diskalkuli), yazma gii¢cliigii (disgrafi), motor
becerileri giigliigii (dispraksi) olarak tanimlanmistir (APA, 1994).

2.2.1. Disleksi

Disleksi, bireyin zek&sinda ve psikolojisinde herhangi bir sikintisi olmayan
ancak okuma, yazma, matematik, zaman ve mekan gibi alanlarin bazilarinda
yetersizlige neden olan bozukluktur. Salman ve Ozdemir’e (2016) gore yaptiklari
arastirmalar sonucunda normal kilonun altinda dogan gocuklarin, hamilelik strecinde ve
dogum sonrasinda yasanan sorunlarm, dikkat eksikliginin, gorsel-isitsel ve algisal
benzeri sorunlarin 6grenme giicliigii ile iligkisi oldugu varsayilmistir. Her bireyde farkli

sorunlar ortaya ¢ikmakta ve farkli nedenler ortaya konulabilmektedir.



2.2.1.1. Disleksi Belirtileri

» Konugma da gecikmesi,

* Ses harf baglantilarinda zorluk yasama,

* SozIii ve yazili dili organize etmede sorun yasama,
» Sirali bilgileri ezberlemede zorluk yasama,

* Akici okumada giclik yasama,

» Okuma ve anlamada sorun yasama

* Yazmada zorluklarla karsilasma,

* Yeni bir dil 6grenmede zorluk yasama,

* Matematiksel islemleri yapmada sikint1 yasamadir (Akhtar, 2008; Balci, 2015).

Disleksili bireyler yasadiklar1 bu zorluklardan dolayr egitim hayatinda uyum
saglamakta zorlanmakta ve bu durum aynmi zamanda diisiik bir benlik algis1 da
olusturmaktadir (BDA, 2012). Disleksinin dogru bir sekilde siirdiiriilmesi ve siirekli
miidahalelerde bulunmasi ¢ok Onemlidir. Bunun ic¢in disleksi ile ilgili yapilan
arastirmalarin paylagilmasi ve toplumun disleksi hakkinda yanlis bilinen bilgilerin takip
edilmesi gerekir. Ayrica toplumun disleksi hakkinda dogru bilgilerinin artmasi i¢in bu

konu ile ilgili farkindaligin artirilmasi gerekir (Balci ve Cayir, 2017).

2.2.2. Diskalkuli

Diskalkuli matematik hesaplamalar1 yapmada ve 6grenme yeteneginde yasanilan
bir zorluktur (Chinn ve Ashcroft, 2004). Bu zorluklar, matematik ile ilgili olan
problemleri, say1r duyusunu, matematik hesaplamalar1 ve matematiksel akil
yurutmelerini icerebilir (APA, 2018). Diskalkuli, genellikle 6rgiin egitim siirecinde
cocuklar1 aritmetik becerileri ve matematiksel islem asmalarini uygulamada zorlanmasi
olarak kendini gosterir (Adler, 2001). Diskalkulili 6grenciler dislekside oldugu gibi
sayilar1 ters yazarlar ya da sayilarin yerlerinin degistirilmis bir sekilde yazarlar. Ayni
zamanda kolay matematiksel islemleri ¢6zmekte zorluk ¢ekerler ve basamak sayis1 fazla

olan sayilar1 okumakta da giigliik ¢ekerler (Salman ve Ozdemir, 2016).

Matematikte Ogrenme zorlugu yasayan bireyler, matematik problemlerini
cozmede hangi asamalardan geg¢mesi gerektigine karar veremezler, akranlarina gore
matematik problemini ¢6zmekte gli¢liik yasarlar ve sayr kavramlarmni anlamakta
matematiksel sembolleri O6grenmede giicliik yasarlar ve bu sembolleri birbirine

karistirirlar (MEB, 2014).
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Diskalkuli olan 6grenciler sayilari, carpim tablosunu 6grenmede, hatirlamada ve
pratik bir sekilde kullanmada, bolme islemini 6grenmede sorun yasarlar. Diskalkuli olan
ogrenciler dogru cevabr uygun yontem kullanarak bulsalar bile bunu mekanik olarak
yaptiklarindan dolay1 verdikleri cevabin dogrulugundan emin olamazlar (Chinn ve
Ashcroft, 2004). Bu tanimlardan yola ¢ikilarak sayiy1 kavrama duyusu gelismis olan
bireylerin aksine; Diskalkulili bireyler giinlik yasamda kullanilabilecek hesaplamalari
kolay bir sekilde yapamadiklar1 i¢in zorluk yasayacaklari ¢ikarimi yapilabilir (Alkas,
Cigdem, Saygi ve Umay, 2017).

Kiiciik yas gurubundaki 6grencilerin matematiksel islemleri parmak sayarak
yapmasi kalict olabilmekte, ilerleyen zamanlarda farkl stratejiler {izerinde ¢alisilmasina
ragmen bu Ogrencilerin saymada 1srarla parmak kullanmasmin diskalkuli oldugu
disiiniilmektedir (Emerson ve Babtie, 2010). Bazi arastirmacilar, ¢evresel ve kiiltiirel
faktorlerin yani sira ekonomik zorluklarin, ¢cocuklarin matematiksel basarilar {izerinde
olumsuz bir etki yaratabilecegi konusunda hemfikirdirler. Ozellikle bir ¢ocugun
norobiyolojik olarak sayisal becerilerde zayif olma egiliminde olmasi, bu dezavantajli
kosullar altinda daha kotii matematiksel sonuglar elde etme riski artmaktadir (Mazzocco
ve Résdnen, 2013). Norobiyolojik olarak kisa ve uzun siireli bellekte zayiflik; sayilari
geriye dogru sayamama, yonleri karistirma, matematiksel faaliyetlerde yavas ilerleme,
siralamada giiglik yasama, oOrintiileri fark etmeme egilimi, para saymakta guclik
yasama, saat okumay1 6grenmede yasitlarindan daha ge¢ kavrama ve giinliik yasaminda
zamani planlamada zorluk yasamasi gibi durumlarin diskalkuli gostergesi olarak
diistiniilebilmektedir (Brid, 2017). Diskalkuli, siklikla dikkat eksikligi hiperaktivite
bozuklugu (DEHB), okuma giicliigii (disleksi) ve anksiyete bozukluklar1 gibi diger
psikiyatrik durumlarla birlikte gorilebilmektedir (Shalev ve Gross-Tsur, 2001; Kucian
ve Von Aster, 2015). Diskalkuli, disleksi kadar yaygmn olmasina ragmen, aileler ve

toplum tarafindan disleksiye kiyasla daha az bilinmektedir (Ezer ve Ak, 2011).

2.2.3. Disgrafi

Ogrenme giicliigii sorunlarindan biri de yazma becerilerindeki sikintidir. Yazma
giicliigii yani disgrafi, ¢ocugun bulundugu yas araligi, zekd ve egitim diizeyine gore
akranlarma oranla yazma becerilerinde geri kalmasidir (Martins vd., 2013; Lupuleac,
2014). Diger bir tanima gore disgrafi, bireyin yazma caligmalarinda kalemi yanlis
kullanmasi, yazma hizinda yavaslik yasamasi ve yazilarmin okunaksiz olmasi olarak

ifade edilmektedir (Basar ve Alkan, 2020). Disgrafi tanisi alan dgrencilerde; yazmada
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harflerin boyutlarinda diizensizlik olusmasi, yazi yazarken kenar bosluklarini ve
cizgileri kullanamamasi, yazim ve imla hatalar1 yapmasi, heceleri yanlis bolmesi,
yazismin okunaksiz olmasi, sozciikler arasinda bosluk birakmamasi ya da fazla bosluk
birakmasi sik goriilen 0zelliklerdir (Richards, 1999). Bireyin okumada ve konusmada
giiclik yagamamasima ragmen, bireyin duygu ve diisiincelerini yazili bir bicimde ifade

etmede gucliik yasamasi olarak tanimlanmaktadir (DSM 1V, 1994).

2.2.4. Dispraksi

Ogrenme giicliigii alt tiplerinden olan disleksi, diskalkuli ve disgrafiden tamamen farkli
O0grenme ve davranis bicimine sahip olan bireylerin 6zelliklerini tanimlamak ig¢in
kullanilir (Mutlu ve Akgiin, 2017). Bireylerin gorsel ve mekansal algilarinda, motor
koordinasyonunda, beden dilini etkili kullanmada sorun yasamasidir (Corticlla ve
Horowitz, 2014). Dispraksi, beyin ile viicut arasindaki iletisimin diizgiin ¢alismasi
nedeniyle motor yapisinin zayif olmasi durumudur. Bu, motor korteksinin tam olarak
gelismesinden ayrilmasindan kaynaklanmaktadir. Dispraksi, genellikle erkeklerde daha
stk goriiliir ve izlenmesi hakkinda %10'unu etkiler, bunun %70'1 erkeklerdir (Disleksi

Ozel Ogrenme Dernegi, 2015).

2.3. Ogrenme Giicliigiiniin Nedenleri

Ogrenme gii¢liigiiniin kesin nedeni heniiz tam olarak belirlenememistir. Ancak
bu konuda ruh sagligi hizmetleri, norologlar ve egitimciler, kendi alanlarma gore
aciklamislardir. Ogrenme giicliigii ile ilgili cesitli arastirmalar yapilmis Ogrenme
giicliigiiniin nedenleri belirlenmemis olsa da 6grenme giicliigliniin neyi ifade ettigi
konusunda biiyiik bir gelisme kaydedilmistir. Ogrenme gii¢liigii hakkinda calismalara
devam edilmektedir. Yapilan arastirmalar sonucunda Ogrenme giicliigliine neden
olabilecek etmenler; genetik nedenler, biyolojik nedenler, nérolojik nedenler, hamilelik
ve dogum komplikasyonu ve gevresel nedenler olarak belirlenmistir (Asfuroglu, Fidan,

2016, Ko¢ ve Korkmaz, 2016).

2.3.1. Genetik Nedenler

Ogrenme giicliigiine neden olabilecek etmenlere bakildiginda en giiglii faktdriin
genetik faktor oldugu disiiniilmektedir (Aslan, 2015). Bununla paralel olarak 1950
yilinda yapilan bir arastirmada 6grenme gli¢liigiiniin kalitsal olabilecegi kanitlanmigtir
(Lerner ve Johns, 2013). 1950 yilindan giliniimiize kadar 6grenme giigligi ile ilgili

yiriitiilen boylamsal ¢alismalarda dogumdan okul doénemine kadar takip edilen
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cocuklarin ailelerinde de 6grenme giicliigii yasandigi bulunmustur (Lyytinen vd., 2004).
Fakat tespit edilen 6grenme giicliigii farkli alanlarda olabilir (Shin, 1998). Ornegin,
babasinda veya annesinde disleksi olan bir ¢ocukta diskalkuli ya da disgrafi gibi farklhi
bir 6grenme giicliigl tirii gorilebilir Kalitimsal olarak aktarilan 6grenme giigliigiiniin

orani ve derecesi ile ilgili kesin bir tahminde bulunmak zordur (Melekoglu, 2015).

2.3.2. Cevresel Nedenler

Ogrenme giicliigiinii etkileyen nedenler arasmda cevresel faktoriin etkisi
bulunmaktadir. Ailenin sosyoekonomik diizeyinin diisiik olmasi, zihinsel gelisiminin
yeteri uyarana maruz kalmamasi (Blair ve Scott, 2002), cocugun dogduktan sonra toksit
maddelere maruz kalmasi, agir bas darbesi almasi gibi etkenler 6grenme gilicliigiinii
etkileyen ¢evresel faktorlerdir (Melekoglu, 2015). Ayn1 zamanda ¢ocugun radyasyona
ve kursun civa gibi zararli metallere maruz kalmasi, annenin dogum Oncesi sigara

icmesi ve alkol tiketimi cevresel nedenler olarak siralanabilir (Anderko vd., 2010).

2.3.3. Norolojik Nedenler

Ogrenme giicliigiine neden faktorlerden bir digeri de nérolojik nedenlerden
kaynaklanan islevsel bozukluklardir. Bugiinkii teknolojik gelismelerle, beyin
goriintiileme sistemleri sayesinde arastirmacilar, insanlarin beyinsel aktivitelerini dogru
bir sekilde inceleyebilme imkani bulmaktadir. Bu inceleme sonucunda, 6grenme
gugligii olan beyin yapilarin, Ogrenme gilicliigli olmayan beyin yapilariyla
karsilastirildiginda dil ve okuma ile ilgili b6lumlerde bazi farkliliklarm oldugu tespit
edilmistir (Bicard ve Heward, 2013).

2.3.4. Biyolojik Nedenler

Ogrenme giigliigiiniin nedenlerinden biri de biyolojik nedenlerdir. Ogrenme
giicliigli olan bireyler ile ayn1 yas grubunda normal gelisim gosteren ¢ocuklar arasinda
yapilan bir arastirmada, B12 ve Cinko seviyelerine bakilmistir. B12 oranmin diisiik
olmasinin 6grenme giicliigii iizerinde bir etkiye sahip olmadig: fakat ¢inko oranindaki

diisiikliigiin iliskili oldugu tespit edilmistir (Taskn, vd., 2016).

2.3.5. Hamilelik ve Dogum Komplikasyonu

Hamilelik doneminde, dogum esnasinda veya dogum sonrasinda yasanilan bazi
travmalar merkezi sinir sistemini olumsuz yonde etkilemektedir (Melekoglu, 2015).
Hamilelik siireci boyunca, annenin alkol, sigara ve uyusturucu kullanimi bebek diinyaya

geldiginde Ogrenme giicligli yasamasma sebep olabilir. Erken dogum O6grenme
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giicligliniin bir diger risk faktoriidiir (Gates, 2009). Ayni zamanda dogumda, bebegin
diisiik kiloda olmasi, beyninden darbe almasi, oksijensiz kalmast dogum sonrasinda ise
bebegin havale gegirmesi, herhangi bir kaza gegirmesi 0grenme giicliigline neden

olabilir (Mercer ve Pullen, 2009).

2.4. Ogrenme Giicliigiiniin Ozellikleri

Ogrenme giicliigii yasayan bireylerin kisisel ve davranissal ozellikleri
birbirinden farklilik gostermektedir. Bu sebeple 6grenme giigliigii yasayan bireylerde en
sik goriilen ozellikler ortak 6zellik olarak kabul edilmektedir. Bu o6zellikler ise kisaca

sOyle siralanabilir (MEB, 2014; Melekoglu, 2017):

e  Hizli ve degisken duygu gecisleri

e  Kontrolsuz hareket

e  Dusiincelerini yanls ifade etme

e  Akademik basarida diisiikliik

e  Dikkat gerektiren etkinliklerde yetersizlik

e  Sozel alanda zorluk yagama

e  Kavramlar1 6grenmede ve bu kavramlar1 ayirt etmede gii¢liik
e Hafizada ve bellekte yetersizlik

e  Sosyal alanda zorlanma

e  Ardisiklik gerektiren etkinliklerde yetersizlik

e  (Caligmalar1 sonuna kadar tamamlayamama

e  Yonerge gerektiren caligmalar1 devam ettirememe

. Konsantrasyonda giicliik yagsama

e  Oriintii gerektiren calismalari siirdiirmeme

. Diistik benlik algisi

o Motor becerilerinde yetersizlik

. Duygularmin coskulu olmast

J El-g6z koordinasyonu gerektiren etkinliklerde giigliik yasama

° Fikirlerinde kararsiz olma

Yaratici fikirlere sahip olmama.

14



2.5. Simif Ogretmenleri Yeterlilikleri

Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii 2017 yilinda dgretmenlik
meslegi genel yeterlilikleri konusunda referans olmak iizere giincellenmis “Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlilikleri” calismasi  yaymmlamustir.  Ogretmen yeterlilikleri
ogretmenlerin “meslegini etkili ve verimli bir bi¢imde yerine getirebilmek igin sahip
olmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlar” olarak tanimlamistir. Bu g¢alismaya gore
“Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri” mesleki bilgi, beceri, tutum ve degerler
olmak tizere 3 ana baslik altinda gruplandirilmistir. Mesleki bilgi kapsaminda 3 temel
yeterlilik ve buna bagli toplam 16 alt yeterlilik tanimlanmistir. Mesleki beceri
kapsaminda 4 temel yeterlilik ve 28 alt yeterlilik tanimlanmistir. Son olarak tutum ve
degerler kapsaminda 4 temel yeterlilik ve 21 alt yeterlilik tanimlanmistir. Bu ¢aligma
tUm 6gretmenlik alanlarina hitap eden biitiinsel bir metin olmakla birlikte her bransin
kendine ait alan bilgisi ve alan egitimi bilgisi oldugu da ayrica belirtilmistir. Smf
O0gretmenligi ise bircok alani ihtiva eden bir alan olmasi nedeni ile 06zel alan
yeterlilikleri diger branglara gore daha kapsamlidir. Bu nedenle aldiklar1 egitim diger
branslara gore daha az kapsamlidir. Ozel egitim uygulamalar1 da bunlardan bir tanesidir.
Smif 6gretmenleri 6zel egitim 6gretmenleri olmamakla birlikte kaynastirma egitimi
kapsaminda uygulamalara katilmaktadirlar. Giiniimiizde 6grenme giigliigii yasayan
ogrencilerin ihtiyag duyulan egitimi kaynastirma yoluyla yapilmaktadir (Ozkardes,
2012; Polat, 2013). Kaynastrma egitimi “Ozel egitime ihtiyac1 olan 6grencilerin
egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile
resmi ve Ozel; okul Oncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda
stirdiirmeleri esasina dayanan 6zel egitim uygulamalar1” olarak tanimlanmaktadir (Batu

ve Kircaali Iftar, 2007; Sucuoglu ve Kargin, 2008).

Ogrenme gii¢liigii yasayan bireylerin erken tanisi egitim modeli ile yakindan
iligkilidir (Demir, 2005). Genellikle 6grenme giicliigiiniin ilk tespiti ¢ocugun okul
hayatmma basladigi donemlerde olmaktadir (Soysal, Kogkar, Erdogan, Senol ve
Guclyener 2001). Bu nedenle 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin tespitinde sinif
Ogretmenlerine onemli gorevler diismektedir (Dogan, 2012). Siif 6gretmeni 6grenme
glicliigli yasayan ogrencilerini fark edip aile ile bu konuda calisip gerekli tedbirleri
zamaninda almahidir (Uggun, 2003). Bu 6grencilerin tanisi igin RAM’a gonderilmeden
once Ogrenme gli¢liigli yasayan Ogrencilerin smif Ogretmenleri tarafindan

gozlemlenmesi gerekir. Bu siirecte Ogrencilerin performanslar1 dogru/gergekei bir
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bicimde degerlendirilmeli ve gerekli caba gosterilmelidir. Bu degerlendirme sonucunda
ogrencide performans degisikligi olmuyorsa 6gretmenin resmi degerlendirme siirecini

baslatmasi1 gerekmektedir (Dogan, 2012).

Smif Ogretmenleri, Ogrencinin  yasamlarmin  6nemli bir  bdlumuni
sekillendirecek bilgi ve becerilerin kazanilmasinda, egitim siireci ve kritik donem olan
ilkokul doneminde, egitim veren ve smifin sorumlusudur. Bu sebeple sinif
ogretmenlerinin, 6grenme giigliigli ¢ceken dgrencilerin ve diger 6grencilerin egitim ve
ogretimini en verimli sekilde karsilayabilecek kapasite ve yeterlilikte olmasi
gerekmektedir (Aktepe, Temur, Yazicioglu, 2021). Smif Sgretmenlerinin dgrenme
glicliigli yasayan 6grencilerin ihtiyag ve 0zelliklerine en uygun olacak plan, materyal ve
O0gretim yontemi belirleme calismasi yapmasi gerekmektedir. Smif icerisinde yapacagi
etkinlikler biitiin 6grencileri kapsamali ve her birine s6z hakki verici etkinlikler
yapilmalidir. Ogretmen giinliik plan yaparken 6grenme giicliigii ¢eken dgrencilere 6zgii
etkinlik planlamali ve bu plam1 hazirlamada Ogrencinin ebeveynlerinden okul

idaresinden ve okul psikolojik danismanindan mutlaka destek almalidir (MEB., 2020).

Bu siirecte 6grencinin ailesi ve okul rehber 6gretmeni ile is birligi yapip
ogrencinin akademik gelisimini destekleyecek uygulamalara yer vermesi gerekmektedir
(Sucuoglu, 2006). Smif 6gretmeni, kaynastirma 6grencisinin egitim asamasinda aile ve
idarecilerle diyalog halinde olmalidir. Tiim bunlar1 en iyi sekilde ortaya koyabilmek i¢in
de sinif 6gretmeninin 6grenme giigliigiine iliskin yeterli bilgi ve donanima sahip olmasi
ve ebeveynleri 6grenme giighigli konusunda bilgilendirmesi ile erken midahalede

bulunmasi gerekir (Demir, 2005).

Okul yonetiminin 6grenme giicliigli yasayan 6grencilerin kaynastirma egitiminin
verimli ge¢cmesi igin is birligi yapacagi kisilerden biri sinif 6gretmenidir. Kaynastirma
egitiminin verimli bir sekilde verilebilmesi i¢in okul yonetiminin smif 6gretmenlerine
hizmet i¢i egitim ve 6grenme giigliigii ile ilgili seminerlere katilmasimi saglamali ayrica
Ogretmenlerin egitimi verebilmesi i¢in gerekli fiziki ortam olusturulmali ve egitim
materyalleri destegi verilmelidir. Okul yonetimi diger kisi ve kurumlar ile de is birligi

yapmalidir (Batu ve Kircaali-Iftar, Uzuner, 2006).

2.6. Tigili Arastirmalar
Smif Sgretmenlerinin  yeterlilikleri ile ilgili arastrmalar 6grenme giigliigi

hakkindaki bilgileri, 6grenme gii¢liigiiniin alt tipleri ile ilgili goriisleri, kaynastirma
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egitimi ile ilgili yeterlilikleri, 6grenme ve 6zel 6grenme giligligii ile ilgili yeterlilikleri

alanlarinda yapilmustir.

2.6.1. Yurt i¢ci Arastirmalar

Avct ve Beyhan’in (2022), smif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii yasayan
ogrencilere yonelik Ogretmen yeterlilikleri ile ilgili arastirmasi 255 Ogretmen ile
yapilmistir. Arastirma sonucunda, &gretmenlerin %91,52’sinin kendisini §grenme

giicliigii konusunda yeterli gordiigii, %8,48 inin ise yeterli gormedigi tespit edilmistir.

Deniz ve Sar1 (2021) 6zel 6grenme giigliigii olan 6grenciler ile c¢alisgan smif
ogretmenleri ile bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Bu ¢alismada Ogretmenlere yonelik bir
program gelistirmislerdir. Programin uygulanmasindan Once yaptiklar1 On testte
ogretmenlerin Yyeterliliklerini belli bagliklar altinda degerlendirmislerdir. Bunlar
arasinda Ogrenme gilicliigiiniin nedenleri hakkinda bilgileri, tan1 koyma siireci,
sonrasinda yapilmasi gereken Ogretimi planlama, uygulama ve degerlendirme
calismalar1 ve rehberlik gibi basliklar bulunmaktadir. Bu degerlendirme sonucunda

ogretmenlerin bu konularda yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 bulunmustur.

Cogaltay ve Cetin (2020) sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigiine iliskin
yeterlilikleri ile ilgili yaptiklar1 arastirmay1 12 sinif 6gretmeniyle gergeklestirmislerdir.
Bu arastirmada, 6grenme giigliigiine dair 6gretmenlerin %8,3 {iniin kendisini 6grenme
glicliigline iliskin yeterli gordigi, ogretmenlerin %91,7’sinin ise kendisini yeterli

gormedigi sonucuna ulasilmistir.

Emre, vd., (2020) 6grenme giicliigii yasayan Ogrencilere yonelik 6gretmen
yeterlilikleri ile ilgili bir ¢alisma yapmislardir. Bu ¢alisma ilkokulda gorev yapan 317
simif Ogretmeniyle yapilmistir. Arastrmada Ogretmenlerin %50,9’unun  6grenme
giicliigii ile ilgili hizmet i¢1 egitim aldiklari, %63,0’tin0nN lisans egitimlerinde dgrenme
giicliigii ile ilgi ders aldiklar1 ve 63retmenlerin %67 sinin ise dgrenme giigliigiline iliskin

bilgi dlizeylerinin yeterli olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Balcr'nin (2019) 6grenme gligliigii alt tiplerinden olan disleksi hakkinda
ogretmenlerin goriisleri ve bu konu hakkindaki sorunlari ile ilgili yaptig1 arastirmaya 72
Ogretmen katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %30’u bu kavrami egitim
ortamlarinda hi¢ duymadiklarini, 6grenmediklerini, %251 Hint filmi olan “Her Cocuk
Ozeldir’ filminden o6grendiklerini, %16’s1 disleksi kavrammi iiniversite egitimleri

sirasinda  duyduklarini, %13’ ise internetten arastirdiklarini = belirtmiglerdir.
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Ogretmenlerin  %95,8’inin  disleksi hakkinda egitim vermede kendisini yeterli
gormedikleri, %100’{iniin ise disleksi egitimi ile ilgili kendilerini yetersiz goérdiikleri
ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler disleksili yasayan o6grencilerin egitim ihtiyaglarini
kargilayacak yontem ve teknik bilmediklerini, disleksi olan 6grenci i¢in 6zel ¢aligmalar
yapmadiklarin1 belirtmislerdir. Arastirmada Ogretmenler Ogrencilerin  kaynastirma
egitiminden ziyade bireysel ya da destek egitim odalariyla egitim verilmesi gerektigini

distinmiislerdir.

Basar ve Goncii (2018) smif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigiiyle ilgili kavram
yanilgilarim1 giderme konusunda bir c¢alisma yapmislar ve bu calisma kapsaminda
O0gretmen goriislerini degerlendirmislerdir. Arastirma 102 smif 6gretmeni ile yapilmis
ve smif dgretmenlerinin 6grenme glicliigii kavram yanilgilarim tespit etmek amaciyla
bir 6n test yapilmistir. Bunun sonucunda o6gretmenlerin 6grenme giigliigii ile ilgili
kavram yanilgilarina sahip olduklar1 bulunmustur. On test uygulamasindan iki hafta
sonra Ogretmenlere 5 saatlik 6grenme giigliigii ile ilgili kavram yanilgilar1 egitimi
verilmistir. Egitim sonrasinda 6gretmenlere son test uygulamasi yapilmis ve son testte
de ogretmenlerin anahtar kavramlarla iliskilendirilen kelime sayilarinda biiyiik artis
oldugu gozlemlenmistir. Arastrmada smif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii ile ilgili
kavram yanilgilarina sahip oldugu ve bu kavram yanilgilarinin giderilmesi i¢in verilen

egitimin bliyiik oranda etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Sagir ve Bozgun’un (2018) 153 simif O6gretmeni ile 6grenme giicliigii olan
ogrencilere yonelik yeteneklerin farkli degiskenler agisindan degerlendirilmesi konulu
calismasmin sonucunda; kadin 6gretmenlerin, hizmet yilinin az olanlarin ve lisans
egitimlerinde Ozel egitim dersi alanlarin Ogrenme giicliigli yasayan Ogrenciler

konusunda kendilerini daha yeterli gordikleri tespit edilmistir.

Firat ve Kogak’in (2017) smif 6gretmenlerinin 6grenme gii¢liigiiniin ne oldugu
hakkindaki goriislerinin incelendigi arastrmasinda 60 smif Ogretmeni ile goriisme
yapilmustir, arastirmada Ogretmenlerin %26’s1 6grenme giigliigliniin ge¢ 6Zrenme
oldugunu, %33’ kazanimlar1 edinememesi, %18’ dikkat eksikligi, hiperaktivite,
unutkanlik ve derslere ilgisizlik olabilecegini, %311 bir gelisim geriligi olabilecegini ve
%30’u ise cevresel faktorler ve okuma becerilerinde giicliik yasamasi olarak
tanimlamigtir. Bu arastrmanm sonucunda O6grenme giicliigiine iliskin yapilan
tanimlamiglardir 6gretmenlerin  %5’inin alanyazindakiyle Ortlisen tamimlar yaptigi

gorilmiistiir.
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Babaoglan ve Yilmaz (2010) kaynastirma egitimi ile ilgili Ogretmen
yeterliliklerini inceledikleri c¢aligmada 40 sinif Ogretmeni ile yar1 yapilandirilmig
goriisme yapilmislardir. Bu c¢alisma sonucunda 6gretmelerin %15’inin ylizeysel olarak
kaynastirma egitimi aldiklari, %70’inin ise kaynastrrma egitimi almadiklar1 igin
kendilerini genel olarak bu konuda yetersiz bulduklari, az da olsa yeterli bulan
ogretmenlerin %15’inin ise kaynastirma egitimi konusunda kendilerini gelistirmek igin
cesitli caligmalar (kitap okuma, arastirma yapma, konferansa katilma vb.) yaptiklari

ortaya ¢ikmustir.

Esen ve Ciftgi (2000) smif o6gretmenlerinin dgrenme giicligi ile ilgili
bilgilerinin belirlenmesi adli arastirmay1 32 smif 6gretmeni ile gergeklestirmislerdir.
Aragtrmanmn  sonucunda egitim fakiiltesi smif Ogretmenligi lisans mezunu
ogretmenlerin %50°s1 6grenme giicliiglinli zihinsel gerilik olarak tanimlarken, %37’si
ise fiziksel yetersizlik olarak tanimlamislardir. Egitim yiiksek okulu mezunu olan
o0gretmenlerin %62’s1 6grenme giichiigiinii 6grenme kapasitesinin yetersizligi, %40°1 ise
zihinsel gerilik seklinde tanimlamiglardir. Sinif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigii ile
ilgili yeterliliklerinin belirlenmesi amaciyla bilgi toplama formu kullanilmistir. Sonugta,
smif 6gretmenligi boliimii mezunu olan dgretmenlerin %46,87’°si 6grenme giicliigiinii
O0grenme kapasitesi yetersizligi, %37,5’1 zihinsel gerilik olarak tanimlarken %15,63°0
ise sosyal, duygusal, fiziksel yetersizlik ve kiiltiirel farkliliklar olarak tanimlamislardir.
Bu tanimlar sonucunda 6gretmenlerin 6grenme gugligii konusunda tam bir bilgi ve

egitime sahip olmadiklar1 tespit edilmistir.

2.6.2. Yurt Dis1 Arastirmalari

Suudi Arabistan’da 902 ilkokul 6gretmeninin 6grenme giigliigiine dair bilgi
diizeyleri ile ilgili bir ¢alisma yapilmis (Alahmadi ve El Keshky, 2019), ve arastirma
sonucunda, 0gretmenlerin 6grenme gii¢cliigii konusunda ortalama bilgi diizeyine sahip
olduklar1 ve bu bilginin ise yeterli olmadig1 ortaya ¢ikmistir, dgretmenlerin mesleki
deneyimi ve yasi ile 6grenme giicliigli bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
olmadigi, 6gretmenlerin sosyoekonomik durumlari ile bilgi diizeyleri arasinda anlaml

bir farklilik oldugu bulunmustu.
Karthigeyan (2019), ilkokul Ogretmenlerinin 6grenme gii¢liigii yasayan
ogrencilere yonelik farkindaliklari ile ilgili yaptigi ve 124 ilkokul 6gretmeninin katildig:

calismada 50 maddeden olusan 6grenme giicliigli tanimlama o6lgegi kullanmistir. Bu

Olcege gbre dgretmenlerin 6grenme giicliigii farkindalik diizeyinin orta derecede ¢iktigi,
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ogretmenlerin disleksi, diskalkuli ve disgrafi konusunda yiiksek diizeyde farkindaliga
sahip olduklari, 6grenme giicliigii alt tiplerinden dispraksi ve sdzel olmayan 6grenme
giicliiglinde farkindalik diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna varilmistir. Aynt zamanda
sehir merkezlerinde gorev yapan Ogretmenlerin kirsal bolgede gorev yapan

ogretmenlere gore farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu bulunmustur.

Acheampong vd. (2019) 6gretmenlerin disleksi olan 6grencileri tanima ve destek
verme yeterliliklerini incelemislerdir. Arastrma sonuglarina gore Ogretmenlerin
yaklagik %60’min 6grenme giligligii hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ve kullanilacak
yontemleri bildikleri tespit edilmistir. Ogretmenler bu yontem ve teknikleri kullanmada
en blyuk engel olan yetersiz kaynak, smiflarin kalabalik olmasi ve zaman konusunda
sikint1 yasanmast sebebiyle Disleksili olan &grencilerin egitimi i¢in vermek istedigi

bilgi ve beceriyi veremediklerini belirtmislerdir.

Ghimire (2017), Pakistan da 150 ilkokul 6gretmeninin 6grenme giigligiine dair
bilgi diizeyleri konusunda arastirma yapmis ve bu arastirma sonucunda; arastirmaya
katilan 6gretmenlerin %52,67’sinin 6grenme gilicliigiine dair kismen bilgiye sahip
olduklar1 %47,33’linilin ise 0grenme gl¢liigli konusunda bilgeye sahip olmadiklari

sonug olarak 6gretmenlerin bu konuda yetersiz oldugu sonucuna ulasilmstir.

Menon (2016) 500 ilkokul 6gretmeninin Ogrenme giicliigii konusundaki
yeterliliklerini arastirmistir. Arastirmanin  sonucunda, Ogretmenlerin  %14,4’liniin
farkindalik diizeyi c¢ok yiiksek, %73,8’inin ortalama diizeyde, %11,8’inin farkindalik
dizeyi ise diisiik ¢ikmistir. Bu arastirmada 6gretmenlerin genel olarak 6grenme giigliigii

farkindalik diizeyi orta diizeyde ¢ikmustir.

Cornoldi vd. (2016) italya, Ispanya ve Amerika Birlesik Devletlerindeki toplam
557 smf Ogretmeninin Ogrenme giicliigline dair farkindaliklarint ve tutumlarini
incelemislerdir. Arastrmada italya ve Ispanya’daki &gretmenler 6grenme giicliigii
yasayan c¢ocuklarda davramis bozukluklar1 ve duygusal eksiklikler olabilecegi
konusunda ayni goriiste iken ABD’li ogretmenler bu goriisii kabul etmemislerdir.
Ogretmenlerin 6grenme giigliigiiniin nedenleri ve dgrenme giigliigii egitimi konusunda

bilgi sahibi olduklar1 ve yeterli olduklar1 sonucuna ulasiimustir.

Kocsis (2016) o6grenme giicliigiine dair bilgi diizeylerini ortaya koymak
amaciyla Kanada’da 143 smif 6gretmeni ile aragtirma yapilmistir. Arastirma sonucunda

Ogretmenlerin 6grenme giicliigline iliskin risk faktorii konusunda smirli bilgi sahibi
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olduklar1 belirlenmistir, sinif dgretmenleri 6grenme gilicligiinun Ozelliklerinin neler
oldugu ve smif icinde verdikleri egitim konusunda kendilerini yeterli dizeyde

gormektedirler.

Padhy vd. (2015) Afganistan’da gorev yapan 80 3. ve 4. smif 0gretmeninin
O0grenme giicliigii ile ilgili algillarinin nasil olduguna bakmiglardir aragtirmanin
sonucunda ilkokul 6gretmenlerinin 6grenme giigligii ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Yeterli bilgiye sahip olunmamasma ragmen dgretmenlerin

sadece %31,25’inin 6grenme giicliigii ile ilgili egitime katilmak istedikleri belirtilmistir.

Shari ve Vranda (2015) sinif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigii olan ¢ocuklari
belirleme konusundaki bilgileri 1ile 1ilgili arastirmasinda Hindistan’in Bangalore
kentindeki 16 okuldan 200 ilkokul 6gretmeninin 6grenme giigliigii hakkindaki bilgisi,
Ogrenme Giicliigii Bilgi Anketi kullamlarak degerlendirilmis ve arastirma sonucunda
Ogretmenlerin sadece %5’inin O6grenme gilicliigli konusunda yeterli bilgiye sahip

olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Calp (2013) disgrafili olan bir 6grenci ile 30 saatlik bir ¢alisma yiirlitmistiir.
Calismasinda nasil oturulmasi gerektigi, kalemi dogru tutmasi, defterin pozisyonuyla
harflerin nasil yazilacagi gerektigi, harflerin yazilis yonlerinin dogru olmasi, imla ve
noktalama kurullarinin dgretimi gergeklestirilmistir. 330 saatlik ¢aligmanin sonunda
Ogrencinin yazma becerilerinde artis goriuldigii, yazismin daha okunakli ve yazma

hatalarmin azaldigi tespit edilmistir.

Kafonogo ve Bali (2013), yapmis olduklar1 arastirmada smif 6gretmenlerinin
o0grenme giicliigiine ve smiflarindaki 6grenme gii¢liigline sahip ¢ocuklarin varligina dair
farkindaliklarin1 ortaya koymaya calismislardir. Arastirmaya 100 6gretmen ve 100
ogrenci katilmigtir. Arastirmada dgrencilerin %15’ inde 6grenme giicliigii oldugu ortaya
cikmistir. Ancak Ogretmenlerin ¢ok azinin bu Ogrencilerin varliindan haberdar
olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak dgretmenlerin 6grenme giigliigline dair yeterli

bilgiye sahip olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Lingeswaran (2013) 6gretmenlerin 6grenme gii¢liigiine yonelik bilgi diizeylerini
oOlctiigii arastirmaya Hindistan’da gorev yapan 34 smif 6gretmeni katilmigtir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin %29’unun 6grenme giicliigli hakkinda yiizeysel bilgiye sahip
olduklar1 ve %72’sinin ise 6grenme giicliigiine iliskin bir bilgiye sahip olmadiklari

tespit edilmistir.
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Kakabaraee, Arjmandnia ve Afrooz. (2012) iran’in Kirmansah sehrinde 6grenme
gucliigii olan 6grencilerin dgretmenlerinin 6grenme gligliigiine dair farkindalik ve
yeterliliklerini incelenmislerdir. Bu arasgtirmaya 291 siif 6gretmeni katilmistir. 40
maddelik soru 6l¢egi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin %50’sinden
O0grenme giicliigii dogas1 ile ilgili farkindaliginin yiiksek oldugu, %482,1’inin ise

o0grenme glicliigii etiyolojisine sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Ilgili arastirmalar kisaca gdzden gecirildiginde yurt icinde yapilan arastirmalarda
sinif §gretmenlerinin 6grenme giicliigiine dair kendilerini yetersiz gordikleri sonucuna
ulagilmistir.  Yurtdisinda yapilan arastirmalarda ise smif Ggretmenlerinin 6grenme
gicliigii konusunda kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Burada
ozellikle Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalarda yillara gore olumlu anlamda bir iyilesme
oldugu dikkat g¢ekmektedir. Avci ve Beyhan’m (2022) yaptigi calismada sinif
Ogretmenlerinin 0grenme giicliigi konusunda kendilerini yeterli gordiikleri sonucu
ortaya ¢ikmustir. Yapilan arastirmalarin tarihleri daha eski yillara dogru gittikge smif
Ogretmenlerinin 6grenme giicliigii konusundaki yeterliliklerinin daha diisiik ¢ikmasi da
bu degerlendirmeyi desteklemektedir. Ayrica yurt i¢i arastirmalarda 6ne ¢ikan
sonuglardan bazilar1 da Ozellikle 6grenme gili¢liglinii zihinsel gerilik sayan smif
O0gretmenlerinin oran1 epey fazlayken Ogrenme giigliigii konusunda bilgi diizeyini
artrmak i¢cin hizmet i¢i egitim alan smif Ogretmenlerinin oraninin da arttigi
goriilmektedir. Yurt dis1 arastirmalarda Ogrenme giigligi konusunda smif
ogretmenlerinin bilgi dizeylerinin ve yeterliliklerinin daha yiiksek ¢iktigi ¢calismalarda
gorilmektedir. Genellikle sehir merkezindeki smif Ogretmenlerinin bu konuda
yeterliliklerinin ~ daha  yiikksek  oldugu sonucu arastrmalardan  hareketle
sOylenebilmektedir. Sonug olarak ¢aligmalarla ilgili degerlendirmelerde bu ¢alismalarin
yapildig1 bolgenin, verilerin toplandigi ogretmenlerin bireysel farkindaliklarnin da

sonugclar1 etkiledigi unutulmamalidir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmamin Modeli

Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma
arastirma yontemi benimsenmistir. Karma yontem arastirmalari, arastirma sorusunu
anlamak ve elde edilen verilerin sonuglarimi birlestirmek ve sentezlemek amaciyla bir
caligma veya caligmalar dizisi i¢erisinde hem nicel hem de nitel verileri toplama ve

analiz etme yontemidir (Creswell ve Plano Clark, 2018).

3.1.1. Arastirmanin Nicel Modeli

Smif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii ile ilgili yeterliliklerinin belirlenmesinde
nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. GUnumizdeki veya
gecmisteki bir durumu oldugu gibi tanimlamayir amaglayan arastirma modellerine
tarama modeli denir. Bu modelin temel amaci, mevcut durumu dogru bir sekilde tasvir
etmektir. Anlagilmak istenen durumun dogru bir bi¢imde belirlenmesi en Onemli
noktadir (Karasar, 2010).

3.1.2. Arastirmanin Nitel Modeli

Smif 6gretmenlerinin 6grenme glcliigiine iliskin goriislerinin derinlemesine
betimlenmesi amaglandigi i¢in nitel arastirma yontemlerinden biri olan fenomenoloji
(olgu bilim) deseni tercih edilmistir. Fenomenoloji, daha 6nce degistirilmemis ya da tam
olarak anlasilmamig olgulara odaklanan bir yaklagimdir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Fenomenolojinin tercih edilmesinin baslica nedeni, katilimcilari kisisel deneyimlerine

ve bu deneyimlerin nasil anlam bulduguna dair tespitlerde bulunmay1 amaglamasidir

(Uredi ve Ulum, 2020).

3.2. Orneklem ve Calisma Grubu

Arastirmanin 6rneklem ve calisma gurubu iki kisimdan olusmustur. Birinci
kisim nicel verilerin toplandig1 350 kisilik drneklem grubundan olusmustur. Ikinci kisim
nitel verilerin toplandigi smifinda 6grenme giicliigii yasayan Ogrencisi bulunan

ogretmenlerden segilen 20 kisilik ¢aligma gurubundan olusmustur.

3.2.1. Nicel Verilere Ait Orneklem
Arastirmanm Orneklemi 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Antalya ili Alanya

ilgesinde devlet okullarinda gorev yapan 1450 sinif 6gretmeninden rastgele drnekleme

yontemi kullanilarak secilen 350 siif Ogretmeninden olusmustur. Arastirmanin
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dogasina uygun olarak bireyleri se¢gmek i¢in rastgele 6rneklemenin bir teknigi olan basit
tesadufi ornekleme teknigi kullanilmistir. Basit tesadiifi 6rnekleme, bireylerin
ornekleme girme sansimin esit oldugu ve istenilen drnekleme ulasilincaya kadar rastgele
se¢ildigi bir tekniktir (Blyukozturk, Cakmak, Akgun, Karadeniz, Demirel, 2015).
Orneklemi olusturan sinif dgretmenlerinin (n=350) cinsiyet, mesleki kidem ve egitim

durumu 6zellikleri asagida verilmistir.

Tablo 3.1. Sinif 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerine iligkin bilgiler

Cinsiyet Frekans %
Kadin 234 67
Erkek 116 33
Mesleki Kidem

1-10 y1l aras1 56 16
11-20 y1l arasi 144 41
21 yil ve (st 150 43
Egitim Durumu

On Lisans 22 6
Lisans 325 93
Yiiksek Lisans 3 1
Toplam 350 100

Tablo 3.1°deki veriler incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin
%67’sinin kadin, %33’linlin ise erkek oldugu goriilmektedir. Smif 6gretmenlerinin
%43’1liniin 21 y1l ve istii; %41’inin 11-21 yil araliginda mesleki kideme sahip olduklar1
gorilmektedir. Ogretmenlerin %16°s1 ise 1-10 yil aras1 mesleki kideme sahiptir. Sinif
ogretmenlerinin %93’{iniin lisans mezunu oldugu, %6’sinm On lisans mezunu oldugu ve

%1 inin ise yiiksek lisans mezunu oldugu gorilmektedir.

3.2.2. Nitel Verilere Ait Cahisma Grubu

Arastirmanin nitel verilerini toplamak i¢in farkli bir gruptan veri toplamak
yerine nicel verilerin toplandigi 6rneklem grubundan veriler toplanmistir. Caligma
grubu amagli ornekleme yonteminin bir tird olan 0olglit Ornekleme teknigi ile
olusturulmustur. Olgiit Srnekleme teknigi kullanilmasi, katilimeilar1 tanimlamanin en iyi
yoludur (Creswell vd., 2007). Bu yontemin temel fikri, ¢alismaya d&hil edilmek zere
onceden belirlenmis kriterleri karsilayan durumlari bulmaktr (Yidirim ve Simsek,

2013). Bu aragtirmada, sinif 6gretmeni olmak ve smifinda 6grenme giicliigii tanisi
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bulunan 6grencisi 0lmak 0lgiit olarak kabul edilmis ve bu Olgiitii saglayan 20 sinif

Ogretmeni aragtirmaya dahil edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araglar

Arastrmada  nicel verileri toplamak igin “Ogrenme Giigliigii Yasayan
Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterliligi Olcegi” kullanilmistir, nitel verileri toplamak
icin ise yar1 yapilandirilmis “Ogrenme Giigliigiine iliskin Ogretmen Goriisme Formu”
kullanilmistir.
3.3.1. Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterliligi
Olgegi

Aragtirmada nicel veri toplama araci olarak Korkut, Keskin ve Can (2016)
tarafindan gelistirilen “Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen
Yeterliligi Olgegi” kullanilmustir. Olgek, 24 madde ve 5 alt boyuttan olusmaktadir.
Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterliligi Olgegi’nde yer
alan ifadeler “5” (Tamamen Katiliyorum), “4” (Genellikle), “3” (Orta Diizeyde
Katiliyorum), “2” (Az Katihyorum) ile “1” (Hi¢ Katilmiyorum) seklinde
puanlanmaktadir. Alinan ortalama puan smif Ogretmenlerinin 08renme giigliigline
iliskin yeterlilik diizeylerini belirtmektedir. Olgekte bulunan ifadeler, secenek ve puan
araliklar1 (5-1/5=0,80) dikkate alinarak degerlendirilmistir. Olgek puan arahklar:
Tablo3.2” de verilmistir. Korkut, Keskin ve Can (2016) tarafindan gelistirilen “Ogrenme
Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterliligi Olcegi”nin Cronbach
Alpha giivenirlik kat sayis1 0,86 olarak bulunmustur. Bu arastirmada ise Cronbach

Alpha givenirlik kat sayis1 0,88 olarak belirlenmistir.
Tablo 3.2. Olgek puan araliklart

Secenek Puan Aralig Dlzey
Tamamen Katiliyorum 4.21-5.00 Cok yliksek
Genellikle 3.41-4.20 Yiiksek
Orta Diizeyde Katiliyorum 2.61-3.40 Orta

Az Katiliyorum 1.81-2.60 Diisiik
Hi¢ Katilmiyorum 1.00-1.80 Cok diistik

3.3.2. Ogrenme Giicliigiine Iliskin Ogretmen Gériisme Formu

Arastirmanin nitel verilerini toplamada Balct (2019) tarafindan hazirlanmis 7
acik uclu sorudan olusan “Yar1 Yapilandirilmis Gorligme Formu”ndan yola ¢ikilarak
“Ogrenme Giigliigiine Iliskin Ogretmen Goriisme Formu” hazirlanmustir.  Sinuf
ogretmenlerinin 6grenme giicliigiine iliskin gortslerinin derinlemesine incelenebilmesi

2 (P23

adma sorular igerisinde “6grenme giligliglinii ve alt tiplerini tanimlama”, “6grenme
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190 (A3 2 (I3

giicliigiiniin nedenleri”, “6grenme gii¢liigii konusunda yeterlilik durumu”, “6grenme
giicliigii konusunda kullanilan yontem ve teknikler”, “verilen egitimin destek egitimi ya
da kaynastirma egitimi olmasi”, “yasanilan sorunlar ve Oneriler” sorularina yer
verilmistir. Yar1 yapilandirilmig gériisme formu alaninda uzman 3 akademisyen, 2 sinif
Ogretmeni ve 1 Tirkce Ogretmeni tarafindan incelenerek kapsam gecerliligi

saglanmustir. Elde edilen veriler, tema, alt tema ve kodlara doniistiiriillmiistiir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasindan once Etik kurulundan ve Milli Egitim Midirligiinden
aragtirmanin gergeklestirilebilmesi i¢in gerekli izinler alinmistir. Arastirmaci rastgele
ornekleme yontemi ile secilen uygulama yapacagi Antalya ili Alanya ilgesinde MEB’e
bagli olan 25 ilkokula gitmistir. Okul yoneticileri ile goriiserek arastirma hakkinda
bilgiler vermistir. Daha sonra smif 6gretmenleri ile goriiserek arastirmaya katilmaya
gonillii olup olmadiklarmi sormustur. Goniillii olan 6gretmenlere Olgek verilerek
doldurmalar1 istenmistir. Nitel veriler i¢in smifinda 6grenme giicliigli yasayan 6grencisi
olan 20 oOgretmenle goriisme yapilmig ve goriismeler ses kaydina alinmustir.
Goriismelere baglamadan Once calismanin amaci belirtilmis, ¢calisma hakkinda kisa bir
aciklama yapilmis ve ses kayit cihazinin kullanim izni alinmistir. Arastirmaci, goriisme
oncesinde ve sirasinda Ogretmenlerin kendilerini rahat hissetmelerini saglayarak
yanitlarin agik, ayrmntili ve diiriist oldugu bir ortam olusturmaya 6zen gostermistir.
Ogretmenlerin birbirlerinin cevaplarmdan etkilenmemeleri igin goriismeler ayr1 ayri
yapilmistir. Goriismeler 6gretmenlerin Kendilerini rahat ve hazirlikli hissettikleri bir
zamanda gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin  demografik bilgileri ve yapilan

goriismelere iliskin ayrintilar Tablo 3.3’te verilmistir.
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Tablo 3.3. Ogretmenlerin demografik ozellikleri ve gériisme ayrimtilart

Ogret. Cinsiyet Kidem Egitim Mezun Oldugu Bolim  Gériisme Goriisme
Kodu yih  Durumu tarihi suresi
K1 E 22 Lisans Siif Ogretmenligi ABD 18.04.2022 18 dk
K2 K 18  Lisans Siif Ogretmenligi ABD 18.04.2022 20 dk
K3 K 12 Lisans Siif Ogretmenligi ABD 18.04.2022 19 dk
K4 K 11 Lisans Siif Ogretmenligi ABD 18.04.2022 18 dk
K5 K 11 Lisans Siif Ogretmenligi ABD 19.04.2022 18 dk
K6 E 14 Lisans Siif Ogretmenligi ABD 19.04.2022 20 dk
K7 K 18  Lisans Siif Ogretmenligi ABD 19.04.2022 18 dk
K8 K 11 Lisans Siif Ogretmenligi ABD 19.12.2022 17 dk
K9 K 16  Lisans Siif Ogretmenligi ABD 20.04.2022 17 dk
K10 E 26 Lisans Siif Ogretmenligi ABD 20.04.2022 18 dk
K11 K 25  Lisans Siif Ogretmenligi ABD 20.04.2022 17 dk
K12 K 20  Lisans Siif Ogretmenligi ABD 20.04.2022 18 dk
K13 E 13  Lisans Siif Ogretmenligi ABD 21.04.2022 17 dk
K14 E 14 Lisans Sinif Ogretmenligi ABD 21.04.2022 14 dk
K15 E 14 Lisans Sinif Ogretmenligi ABD 21.04.2022 14 dk
K16 E 20  Lisans Sinif Ogretmenligi ABD 22.04.2022 13 dk
K17 K 25  Lisans Sinif Ogretmenligi ABD 22.04.2022 14 dk
K18 K 25  Lisans Sinif Ogretmenligi ABD 22.04.2022 14 dk
K19 E 24 Lisans Smif Ogretmenligi ABD  23.04.2022 13 dk
K20 K 24 Lisans Siif Ogretmenligi ABD ~ 23.04.2022 15 dk

Tablo 3.3’teki veriler incelendiginde goriisme yapilan 6gretmenlerin 12°si kadin,
8’1 erkektir. Goriisme yapilan 20 O68retmenin tamami lisans mezunu olup mesleki
kidemleri 11 ile 26 yil arasinda degismektedir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler 18-
23 Nisan tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Goriismeler yaklasik 13 ile 20 dk

arasinda stirmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi
3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastrmada “Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen
Yeterliligi Olgegi” ile toplanan veriler SPSS veri analizi programu ile analiz edilmistir.
Normallik testlerine gecilmeden once ilk olarak elde edilen verilerin, veri toplama
araglarinin yapisina uygunlugu ve belirlenen smirlar igerisinde olup olmadigi, arastirma
sonucunu ciddi oranda etkileyebilecek eksiklikler barmdirip barmdirmadigi kontrol
edilmigtir. Sonrasinda ise verilerin normallik varsayimini saglayip saglamadigina iliskin
analizler yapilmistir. Ilk olarak her bir 6lgek maddesi ve toplam puanlari ile
Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmis ve p<0.05 sonucuna ulasilmistir (Z=.090, p=
.001). Sonrasinda ise Carpiklik/Basiklik (kurtosis/skewness) katsayisinda bakilmis ve

her bir 6lgek maddesi degerlerinin -1 ile +1 araligindan uzak oldugu goriilmiistiir (k=
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2.123, s=-1.005). Son olarak varyanslarin esitligini smamak i¢in Levene’s Testi
uygulanmis ve varyanslarin homojen olmadigi (p<0.05) tespit edilmistir (p=.190; .921).
Tim bu bilgiler 1s18inda verilerin, normallik varsayimina uygun olmadigi, caligma
grubu verilerine uygulanacak olan testlerde non-parametrik olanlar ile devam edilecegi
sonucuna varilmigtir. Buna gore ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin;
1.Demografik  Ozelliklerini  betimleyen frekans ve ylizde tablolar:
olusturulmustur.
2.0gretmen yeterlilik diizeylerinin ortaya konulmasi amaciyla 6lgegin
ortalamasi (X) ve standart sapma (ss) degerleri hesaplanmustir.
3.0gretmen vyeterlilik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilagip
farklilasmadigini incelemek lizere Mann-Whitney U testi uygulanmaistir.
4.Ogretmen yeterlilik  diizeylerinin  mesleki kidem, egitim durumu
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigmi incelemek tiizere Kruskal

Wallis-H Testi testi uygulanmistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Aragtirmanin nitel verileri, betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Betimsel
analiz, arastirilan bir durumun agiklanmasi ve ilgili agiklamanin betimlenmesi ve
yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Yildirim ve Simsek’e (2013) gore nitel
arastirmada veri analizi dort asamada gerceklesir. Ik asamada, toplanan veriler analiz
icin dlzenlenir ve hazirlanir. Ikinci asamada, verilerden kategoriler ve temalar
olusturularak kodlama yapilir. Ugiincii asamada, bu kodlamalar kullanilarak ana tema
ve alt temalar belirlenir. Son asamada ise temalar yorumlanir, bulgular analiz edilir ve
sonucglar raporlanir. Bu siire¢ arastirma sorularin1  yanitlamak ve verileri
anlamlandirmak i¢in sistematik bir yol sunar. Bu noktadan hareketle arastirmanin nitel
analizlerine gecmeden 6nce 20 smif 6gretmeni ile yapilan goériismelerin ses kayitlari
bilgisayar ortamina aktarilarak yazili hale getirilmistir. Arastirmaci yazil hale getirilen
bu ses kaydi dokiimanlarini satir satir okumustur. Daha sonra arastirmaci Yari
yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen goriisleri her soru igin ayr1 kategori
belirleyerek betimlemistir. Her kategori, durumu genel olarak ifade eden temalara
indirgenmistir. Temalar icerisinde ise elde edilen goriislerden hareketle betimleyici
kodlar olusturulmustur. Arastrmacmin olusturdugu tema ve alt temalar1 gdzden
gecirmek amactyla alaninda uzman bir akademisyen nitel verileri incelemistir. Analizler

tamamlandiktan sonra arastirmaci ve alaninda uzman akademisyen bir araya gelerek
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yaptiklar1 analizleri karsilagtirmiglardir. Nitel verilerin gegerlik ve giivenirligini
saglamak amaciyla Miles ve Huberman’in (1994) gelistirdigi goriis birligi ve goriis
ayrilig1 formiili kullanilmistir. Tema- alt tema- kod eslestirmeleri arasindaki uyum %90
olarak tespit edilmistir. Bu deger arastirmacinin ve uzman akademisyenin uyum
icerisinde olduklarint gostermistir. Etik ilkeler agisindan c¢alisma grubunda yer alan
ogretmenler K1, K2... seklinde kodlanmistir. Betimsel analiz sonucunda elde edilen
bulgular, arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak

desteklenmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde veriler nicel ve nitel olmak {izere iki ayr1 teknikle betimlenmistir.
Betimlemelerde, nicel veriler istatistiksel olarak cesitli testlere gore yapilmis, nitel

verilerde ise tema- alt tema- kodlama yapilarak katilimeilarin goriisleri eslestirilmistir.

4.1. Nicel Verilere iliskin Bulgular

Toplam 350 o6gretmenden elde edilen veriler, 68renme giigliigli konusunda
yeterliligin belirlenmesi ve bu yeterlilik diizeyinin demografik degiskenlere gore
farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amactyla kullanilmistir.

Ogrenme giicliigiine iliskin yeterlilik durumunun belirlenmesi icin kullanilan
“Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterliligi Olgegi nden
alinan puanlara iliskin aritmetik ortalamalar Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Sinif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigiine iligkin yeterlilikleri ile ilgili bulgular1
Ogretmen Yeterliligi

Maddeler N 3 Ss

ML1. 350 4.45 0.69
M2. 350 4.70 0.52
M3. 350 4.22 0.86
M4. 350 4.54 0.65
M. 350 4.44 0.68
M6. 350 4.12 1.02
M?7. 350 4.26 0.97
MS8. 350 4.48 0.66
Mo. 350 4.60 0.57
M10. 350 4.66 0.62
M11. 350 4.60 0.60
M12. 350 451 0.66
M13. 350 431 0.78
M14. 350 4.53 0.63
M15. 350 4.38 0.72
M16. 350 431 0.83
M17. 350 4.54 0.71
M18. 350 4.16 0.89
M19. 350 4.43 0.70
M20. 350 4.76 0.50
M21. 350 4.63 0.57
M22. 350 4.64 0.60
Toplam Yeterlilik Dizeyi 4.47 0.39

Tablo 4.1°deki veriler incelendiginde smif dgretmenlerinin 6grenme gilicligii
yasayan Ogrencilere yonelik yeterlilik duzeylerinin Xsicek=4.47£0.39 oldugu tespit
edilmigtir. Smif Ogretmenlerinin 6grenme giicliigii yasayan Ogrencilere yonelik
yeterlilik diizeylerinin “Tamamen Katiliyorum” segenegi (4.21-5.00 puan araligi)

etrafinda yogunlastig1 goriilmektedir. Elde edilen bu bulgulara gore aragtirmaya katilan
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smif §gretmenlerinin 6grenme giicliigii yasayan ogrencilere yonelik yeterlilik diizeyleri
cok yuksektir.
“Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterliligi

Olgegi nin alt boyutlarndan alinan puanlara iliskin aritmetik ortalamalar Tablo 4.2.’de

gosterilmigtir.
Tablo 4.2. Olcegin alt boyutlarma iliskin 6gretmen yeterlilikleri
Ogretmen Yeterliligi
X Ss

Dikkate Alma 4.52 0.45
Guduleme 4.53 0.40
Derse Odaklama 4.32 0.63
Dikkat Toplama 4.46 0.49
Olumlu Tutum 4.44 0.53

Tablo 4.2°deki 6gretmenlerin yeterlilik dlizeyleri 6lgegin her bir alt boyutu igin
ayr1 ayr1 incelendiginde Dikkate Alma alt boyutu Xsicek=4.52+0.45, Gudileme alt boyutu
Xolcek=4.53+0.40, Derse Odaklama alt boyutu Xsicek=4.32+0.63, Dikkat Toplama alt
boyutu Xsicek=4.46£0.49 ve Olumlu Tutum alt boyutu i¢in Xsicek=4.44+0.53 olarak tespit
edilmistir. Smf Ogretmenlerinin 6grenme gii¢liigli yasayan oOgrencilere yonelik
yeterlilik dlzeylerinin her bir alt boyut i¢in “Tamamen Katiliyorum” segenegi (4.21—
5.00 puan araligi) etrafinda yogunlastigi goriilmektedir. Bu bulguya goére arastirmaya
katilan sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik yeterlilik
dizeyleri 6lgegin Dikkate Alma, Gudileme, Derse Odaklama, Dikkat Toplama ve
Olumlu Tutum alt boyutlar1 i¢in de ¢ok yuksektir.

“Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterliligi
Olgegi’nden elde edilen puanlar ile Ogretmenlerin cinsiyetlerinin karsilastirilmasi

yapilmig ve elde edilen veriler Tablo 4.3’te gosterilmistir.

Tablo 4.3. Sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine iliskin Mann-Whitney U testi bulgulari

o Betimsel Ist. Mann-Whitney U
Boyut Cinsiyet
N Sira Ort.  Siralar Top. U Z P
- Kadin 234 180.19 42163.50
Yeterlilik Erkek 116 166.05 1926150 12475,50 -1.23 0.21
Toplam 350

Tablo 4.3’te arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6grenme glicliigii yasayan
ogrencilere iliskin yeterlilik diizeylerinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla Mann-Whitney U testi uygulanmigtir.
Elde edilen bu bulguya goére siif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigli yasayan 6grencilere

iliskin yeterlilik diizeyleri cinsiyetlerine gdre anlamli bir farklilik gostermemektedir
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(p>0.05). “Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterliligi
Olgegi’nin alt boyutlarindan elde edilen puanlar ile Sgretmenlerin cinsiyetlerinin

karsilastirilmast yapilmis ve elde edilen veriler Tablo 4.4’te gosterilmistir

Tablo 4.4. Olgegin alt boyutlarina gore sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine iliskin Mann-Whitney U testi
bulgulari

o Betimsel ist. Mann-Whitney U
Boyut Cinsiyet
N Sira Ort.  Siralar Top. U Z P

Dikkate Kadin 234 178.04 41661.50
Alma Erkek 116 170.38 19763.50 1297750 -0.67 0.49

- Kadin 234 178.04 40601.00
Guduleme Erkek 116 170.38 20824.00 13106.00 -0.53 0.59
Derse Kadin 234 184.65 43208.00
Odaklama  Erkek 116 157.04 18217.00 11431.00 243 0.01%
Dikkat Kadin 234 177.12 41445.50
Toplama Erkek 116 172.24 19979.50 1319350 0.43 0.66
Olumlu Kadin 234 177.92 41633.00
Tutum Erkek 116 170.62 19792.00 13006.00 -0.64 0.51

Erkek 116 166.05 19261.50

Toplam 350

Tablo 4.4°’te 6lgegin alt boyutlarinda arastrmaya katilan smif 6gretmenlerinin
ogrenme gligliigii yasayan 6grencilere iliskin yeterlilik diizeylerinin cinsiyetlerine gore
anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla Mann Whitney U
Testi uygulanmistir. Elde edilen bu bulguya gore o6lgegin Derse Odaklamag=-243) alt
boyutunda 6gretmen yeterliliklerinin kadin 6gretmenlerin lehine anlamli bir farklihik
gosterdigi (p<0.05); Dikkate Almag=-067), Gldulemee=-053, Dikkat Toplamag=-043) Ve
Olumlu Tutumg=oes) alt boyutlarinda ise cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (p>0.05). Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere
Yonelik Ogretmen Yeterliligi Olcegi’nden elde edilen puanlar ile gretmenlerin
mesleki kidemlerinin karsilastirilmast yapilmis ve elde edilen veriler Tablo 4.5°te
gosterilmistir.

Tablo 4.5. Sinif 6gretmenlerinin mesleki kideme dair Kruskall-Wallis H testi bulgulari

Betimsel Ist. Kruskal-Wallis

Mesleki Kidem

Boyut n Sira Ort. P Sd P
1-10 y1l arast 54 182.25

- 11-20 yil arasi 144 168.38

Yeterlilik 21-30 yil arast 151 180.92 3.83 3 0.28
31 yil ve iistii 1 17.50

Toplam 350

Tablo 4.5’te aragtirmaya katilan siif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigli yasayan

ogrencilere iligkin yeterlilik diizeylerinin mesleki kidemlerine gore anlamli bir farklilik
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gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla Kruskall-Wallis H testi uygulanmustir.
Elde edilen bu bulguya gore siif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigii yasayan 6grencilere
iliskin yeterlilik diizeyleri mesleki kidemlerine gore anlamhi bir farklilik
gOstermemektedir (p>0.05).

“Ogrenme  Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterliligi
Olgegi nin alt boyutlarindan elde edilen puanlar ile 6gretmenlerin mesleki kidemlerinin

karsilastirilmasi yapilmis ve elde edilen veriler Tablo 4.6°da gosterilmistir.

Tablo 4.6. Olgegin alt boyutlarma gore smif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine iliskin Kruskall-Wallis
H testi bulgular

Betimsel ist. Kruskal-Wallis

Mesleki Kidem

Boyut n Sira Ort. 1 Sd P
1-10 y1l aras1 54 174.54

. 11-20 y1l arast 144 173.11

Dikkate Alma 21-30 yil aras: 151 179.17 2.84 3 0.41
31 yil ve iistii 1 16.50
1-10 y1l aras: 54 175.98

- 11-20 y1l aras: 144 168.41

Glddleme 21-30 yil arast 151 182.99 345 3 0.32
31 yil ve iistii 1 39.00
1-10 y1l aras1 54 175.16

Derse 11-20 y1l aras1 144 167.63

Odaklama 21-30 y1l arasi 151 183.64 ~ 3 0.47
31 yil ve iistii 1 98.00
1-10 y1l aras1 54 182.09

Dikkat 11-20 y1l aras1 144 169.69

Toplama 21-30 y1l arasi 151 179.80 3.88 3 0.27
31 yil ve iistii 1 7.00
1-10 y1l aras1 54 192.73

olumlu Tutum 11-20 yil arasi 144 170.69 3.05 3 0.38
21-30 yil arasi 151 174.61
31 yil ve iistii 1 72.00

Toplam 350

Tablo 4.6’da Olcegin alt boyutlarinda arastirmaya katilan smif dgretmenlerinin
O0grenme glicliigii yasayan Ogrencilere iliskin yeterlilik diizeylerinin mesleki
kidemlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla
Kruskall-Wallis H Testi uygulanmistir. Elde edilen bu bulguya goére dlgegin Dikkate
Alma,:=2 s4), GUdlleme:=3 45), Derse Odaklama:=2.s0), Dikkat Toplamag:=3 ss) ve Olumlu
Tutumge—.0s alt boyutlarinda o6gretmen yeterliliklerinin mesleki kidemlerine gore
anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0.05).

Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterliligi
Olgegi’nden elde edilen puanlar ile gretmenlerin egitim durumlarinin karsilastiriimasi

yapilmis ve elde edilen veriler Tablo 4.7°de gosterilmistir.
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Tablo 4.7. Sinif §gretmenlerinin egitim durumuna iligkin Kruskall-Wallis H testi bulgulari

Betimsel ist. Kruskal-Wallis
Boyut Egitim Durumu
N Sira Ort. e Sd P
1. On lisans 22 185.48
Yeterlilik 2. Lisans 326 174.90 0.25 2 0.88
3. Yiksek lisans 2 163.50
Toplam 350

Tablo 4.7°deki bulgular dikkate alindiginda arastrmaya katilan smif
ogretmenlerinin 6grenme giigliigli yasayan Ogrencilere iligkin yeterlilik dizeylerinin
egitim durumlarina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek
amaciyla Kruskall-Wallis H testi uygulanmistir. Elde edilen bu bulguya goére smif
ogretmenlerinin 6grenme giicliigli yasayan 6grencilere iliskin yeterlilik diizeyleri egitim
durumlarma gore anlaml bir farklilik gostermemektedir (p>0.05).

“Ogrenme  Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterliligi
Olgegi nin alt boyutlarindan elde edilen puanlar ile dgretmenlerin egitim durumlarmin

karsilagtirilmasi yapilmis ve elde edilen veriler Tablo 4.8’de gosterilmistir.

Tablo 4.8. Olgegin alt boyutlarina gore simf 6gretmenlerinin egitim durumlarma iliskin Kruskall-Wallis
H testi bulgulari

Betimsel ist. Kruskal-Wallis
Boyut Egitim Durumu
N Sira Ort. e Sd P
. 1. On lisans 22 169.27

Dikkate Alma. 5 | jeans 326 176.16 0.41 2 0.81
3. Yiksek lisans 2 136.25
1. On lisans 22 169.18

Gldileme 2. Lisans 326 175.92 0.09 2 0.95
3. Yiksek lisans 2 176.00

Derse 1. C')_n lisans 22 186.41

Odaklama 2. Lisans _ 326 174.59 0.45 2 0.79
3. Yiksek lisans 2 203.75

Dikkat 1. C')_n lisans 22 186.41

Toplama 2. L|.§ans _ 326 174.59 0.55 2 0.75
3. Yiksek lisans 2 203.75

olumiu 1. C')_n lisans 22 185.86

Tutum 2. Lisans _ 326 174.98 0.41 2 0.81
3. Yiksek lisans 2 146.75

Toplam 350

Tablo 4.8’de 6l¢egin alt boyutlarinda arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin
O0grenme giicliigli yasayan 6grencilere iliskin yeterlilik diizeylerinin egitim durumlarina
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla Kruskall-Wallis
H Testi uygulanmistir. Elde edilen bu bulguya gore dlcegin Dikkate Almage—o.41),

Guduleme x==0.09), Derse Odaklamacx:=0.45), Dikkat Toplama-o.55), Olumlu Tutumexe=o.41)
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alt boyutlarinda 6gretmen yeterliliklerinin egitim durumlarma gore anlamli bir farklilik

gostermedigi tespit edilmistir (p>0.05).

4.2. Nitel Verilere iliskin Bulgular

Toplam 20 6gretmenden elde edilen veriler ile 6grenme giigligii; “6grenme
glcliiginii ve alt tiplerini tanimlama”, “6grenme giicliigiiniin nedenleri”, “Ggrenme
gicliigii konusunda yeterlilik durumu”, “6grenme gii¢liigli konusunda kullanilan
yontem ve teknikler”, “verilen egitimin destek egitimi ya da kaynastirma egitimi
olmas1”, “yasanilan sorunlar ve Oneriler” seklinde betimlenmistir. Yapilan tema, alt
tema ve kodlama islemlerine ait simif 6gretmenlerinin goriislerinden dogrudan alintilar
yapilarak elde edilen bulgular desteklenmistir.

Smif 6gretmenlerinin 6grenme  giigliigiine iliskin goriislerinin  belirlenmesi
amaciyla kullanilan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”nda yer alan “Sizce
ogrenme giicliigii nedir?” sorusuna yonelik verdikleri cevaplar, tema, alt tema ve

kodlara doniistiiriiliip Tablo 4.9°da gosterilmistir.

Tablo 4.9. Sinif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigi tanimina iligkin bulgulari

Tema Alt Tema Kod Katilimei
K2, K5, K11, K13, K14, K15,

K19, K20

Zorluk-Ogrenememe

Matematik
Konularinda Giiglik K1, K4, K7, K17, K18
Sosyallesme- K1, K4, K18, K19
Konusma Giigliigii
v Unutma K3, K9, K12, K13
) Orenmede Sekilleri
Ogrenme Gecikme &5 K1, K4, K16
S e grenememe
Giicliigii Tanimi Okuma-Yazma
e K1, K4, K18
Giicligii
Yetersizlik K6, K8, K18
El Becerileri Giigliigii K1, K14
Uyumsuzluk K9
Dikkat Daginikligi K17
. N Farkli Yontem
Ogrenme Farkliligi Kullanimi K10

Tablo 4.9°daki veriler dikkate alindiginda arastirmaya katilan smif 6gretmenleri
“Ogrenme Giigliigii” kavrammi iki alt temada tanimlamiglardir. Ogrenmede Gecikme
alt temasinda 19 6gretmen yer alirken Ogrenme Farkliligi alt temasinda sadece 1
ogretmen yer almistir. Ogrenmede Gecikme alt temas: icerisinde 10 adet farkli koda

ulagilmistir.

“Zorluk-Ogrenememe” kodu Ogrenmede Gecikme alt temasinda en yiiksek

degere sahiptir. Bu kod igerisinde smif ogretmenleri, 6grenme giicliigiinii belli bir
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sistem igerisinde bulunulan yasin gerektirdigi bilgileri edinmede Ogrencilerin
ogrenemedigini ve konularin yasitlarina uygun olmasma ragmen Ogrenme giicligii
yasayan ogrenciler i¢in zor oldugunu belirtmislerdir. Asagida “Zorluk-Ogrenememe”
kodu igin sinif 6gretmenlerine ait 6rnek ifadelere yer verilmistir:

K2 “Ogrenme giicliigii bana gére cocugun yagsitlarina gore ogretilen
seylerde zorluk ¢ekmesi, yasitlarindan geri kalmasidir.”

K13 “Ogrenme giicliigii, cocugun kendi yas seviyesinde, yas
grubunda diger ogrencilerinden daha kolay dgrenebildigi seyleri onun daha
zorlanarak ogrenmesi, daha fazla tekrara ihtiya¢ duymasi hatirlamada
zorluk ¢ekmesi ve diger 6grencilerle birlikte ilerleyememesi durumudur.”

K14 “Ogrenme giicliigii cocugun gerek egitimi ile diyorsun bedenin
dahi egitim ile ilgili olsun kabiliyetlerini yerine getirilmemesi zorlamasi,
ekstra ¢abaya ihtiya¢ duymasi, bazen ne yapsak da sonu¢ alamamak, kotu
bir durum ¢ocuklar agisindan ve ogretmenler agisindan anne baba
acgisindan zor bir durum.”

K15 “Bence normal yasitlarindan farklr olarak yani, belli bir siirede
ogrenebilmesi gerektigi halde o siire icerisinde ogrenememesi ogrenme
glicliigii, zorlanmasi. Yasina ve o diizeye uygun donem igerisinde
ogrenememesi ve zorlanmasi bence 6grenme giicliigii.”

“Matematik Konularinda Giicliik” kodu Ogrenmede Gecikme alt temasmnda
ikinci yiiksek degere sahiptir. Bu kod igerisinde sinif 6gretmenleri, 6grenme gii¢liigiinii
alt alanlarda tanimlayarak matematik Ogretiminde yasanan giicliiklerden Ornekler
vererek tanimlama yapmuslardir. Asagida “Matematik Konularinda Giicliik” kodu igin
smif 6gretmenlerine ait 6rnek ifadelere yer verilmistir:

K1 “Normal ogrenme siiresinde oOgrenmesi gerekeni geg
ogrenmesidir. Bu bazen matematik, bazen Tiirkce, bazen sekiller, giinliik
hayattaki sosyal etkinlikler ve el becerileri bile olabilir.”

K7 “Asiinda her ¢ocuk bir yolla égrenir ama bazi 6grenciler sinifta
cok uygulamaya miisait olmayan farkli tekniklerle yontemlerle ogrenir.
Kendi yegenimden biliyorum. Mesela matematik alaninda sinifta yapilan
etkinlikler kesinlikle ilgisini ¢ekmiyor, 6grenemiyor. Ona ¢ok soyut geliyor
ama ogrenme giicliigii agisindan aldig1 egitimle mesela parmaklarla
toplama yaparak iste farkli yontemlerle ¢ok kolay zihinden toplama ve
ctkarma islemleri hatta ¢ikartma islemi ile yapabiliyor yani 6grenme
glicliigii farkl yontemler.”

K17 “Bence d&grenme giicliigii ¢ocugun zekasinda herhangi bir
problem olmamasina ragmen ¢ocugun derslerde aktif katilim saglamamast,
dikkatinin daginik olmasi ozellikle benim kendi 6grencimde gozlemledigim
matematik alanminda kendini yetersiz hissetmesi ve derslere aktif katilim
saglayamamasidir.”

“Sosyallesme-Konusma Giicliigii” ve “Unutma” kodlar1 Ogrenmede Gecikme alt
temasinda yer alan yiiksek degere sahip bir diger kodlardir. Bu kodlar icerisinde smif

ogretmenleri, 6grenme giicliigiinii “Sosyallesme-Konusma Giigligii” kodunda gucluk
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ceken 6grencilerin sosyal etkinliklerde 6grenme ve iletisim konularinda zorluk yasamasi
olarak, “Unutma” kodunda ise d6grencinin edindigi bilgileri hatirlamakta zorluk ¢ekmesi
olarak tanimlamislardir. Asagida “Sosyallesme-Konusma Giigligii” kodu igin smif
Ogretmenlerine ait 6rnek ifadelere yer verilmistir:

K4 “Ogrenme giicliigii, bir ogrencide cocukta okumada giicliik,
yazmada guclik, kendini ifade etmede, matematik yani geometrik cisimleri
sekilleri, farkliliklarimi ayirt edebilmek, kendini ifade etmeye bu gibi
konularda sosyal beceriler mesela sosyal iliskilerinde zayif kalmasi diger
ogrencilerde bana gore bunlarin hepsidir.”

K18 “Ogrenme giicligii akranlart ile aym diizeyde egitim
almalarina ragmen, aymi sinifta olmalarina ragmen egitim ogretim
becerilerinde akranlarina gore geri kalmalar. Yani dis bakista biz
baktigimizda normal bir zekaya sahip gibi goriiniiyor fakat dinlemeye,
konusma bazilarinda okuma, yazma, bazilarinda problem ¢ozme
yeteneklerinde bir gerilik goriiliiyor.”

K19 “Ogrenme giicliigii, benim siifta gordiigiim tecribelerime gore
swiftaki bir ogrencimizin kendi yasitlart kendi akranlarina gére herhangi
bir konuda konu algilamakta kavramakta ifade becerisinde giicliik
cekmesidir bence.”

Asagida diger kod olan “Unutma” i¢in smif 6gretmenlerine ait 6rnek ifadelere
yer verilmigtir:

K3 “Ogrenme giicliigii, benim mesela 6grenme giicliigii olan bir
ogrenci var. Siirekli her seyi unutuyor 1. siniftan beri hala benimle...
Stirekli unutuyor ¢arpmayr unutuyor, bolmeyi unutuyor, belirli seyleri
unutuyor, siklikla tekrar etmemiz gerekiyor ya da ya da ogrenemiyor
ogrenme gii¢ligti budur benim igin.”

K9 “Ogrenme giicliigii ¢ocugun kendi seviyesindeki arkadagslariyla
ayak uyduramamasi ya da konularin iist iiste yigilip da onlarin tekrarini
yapamamasi unutmasi kisaca béyle soyleyebiliriz.”

K12 “Bence d6grenme  giicliigii, ¢ocugun  ogrendigi  seyi
hatirlayamamasi,  tekrar  ettigin  halde  unutmasi  anlayamamasi
algilayamamasidir.

“Sekilleri Ogrenememe”, “Okuma-Yazma Giicligii> ve “Yetersizlik” kodlart
Ogrenmede Gecikme alt temasinda orta diizeyde degere sahiptir. Bu kodlar igerisinde
smif 6gretmenleri, 6grenme gii¢liigiinii genel bir tanim olarak ifade etmelerine ragmen
“Sekilleri Ogrenememe”, “Okuma-Yazma Giicliigii” ve “Yetersizlik” sekilde 6rnekler
vermislerdir.

Verilen tanimlamalar igerisinde “Yetersizlik” kodunda oOrnek vermeden
tanimlamay1 Ogrenmede yetersizlik olarak belirten 1 O6gretmen bulunmaktadir. 6

numarali 6gretmen 6grenme giicliigiinii “Ogrenme giicliigii cocugun akademik olarak

ogrenme yetersizligidir” olarak tanimmlamistir. Dolayli olarak ise “yetersizlik”
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basliginda 8 numarali 6gretmen “Bence 6grenme gii¢liigii bir cocugun yasina ve fiziksel
yapisina gore bulunmasi gereken durumun asagr olmasi demektir”’ tanimimi
kullanmustir.

Ogrenmede Gecikme alt temas1 icerisinde son olarak “El Becerileri Giigliigii”,
“Uyumsuzluk” ve “Dikkat Daginikligi” kodlarina ulasilmistir. Bu kodlar igerisinde
O0grenme giicliigli hakkinda smif 6gretmenlerinin verdikleri ornekler ile tanimlama
yaptiklar: ve genel bir ifade seklinde 6grenme giicliigiinii belirtmedikleri soylenebilir.
Asagida bu kodlara ait 6rneklere yer verilmistir:

K1 “Normal ogrenme siiresinde oOgrenmesi gerekeni geg
ogrenmesidir. Bu bazen matematik, bazen Tiirkce, bazen sekiller, giinliik
hayattaki sosyal etkinlikler ve el becerileri bile olabilir.”

K9 “Ogrenme giicliigii cocugun kendi seviyesindeki arkadaslariyla
ayak uyduramamasi ya da konularin iist tiste yigulip da onlarin tekrarini
yapamamasi unutmasi kisaca boyle soyleyebiliriz.”

K14 “Ogrenme giicliigii cocugun gerek egitimi ile diyorsun bedenin
dahi egitim ile ilgili olsun kabiliyetlerini yerine getirilmemesi zorlamasi,
ekstra ¢abaya ihtiya¢ duymasi, bazen ne yapsak da sonu¢ alamamak, kot
bir durum ¢ocuklar agisindan ve ogretmenler agisindan anne baba
acisindan zor bir durum.”

K17 “Bence dgrenme giicliigii ¢ocugun zekasinda herhangi bir
problem olmamasina ragmen ¢ocugun derslerde aktif katilim saglamamasi,
dikkatinin daginik olmast ézellikle benim kendi 6grencimde gozlemledigim
matematik alaminda kendini yetersiz hissetmesi ve derslere aktif katilim
saglayamamasidir.

Ogrenme Farklilig1 alt temas1 igerisinde ise “Farkli Yontem Kullanimi” kodu
icerisinde sadece 1 6gretmen yer almaktadir. Katilimc1 6gretmen, 6grenme gii¢liigiinii
“Ogrenme giicliigii kendi yasitlarindan daha farkli sekilde 6grenebilendir yine dgrenir
ama daha farkli metotlar kullanmasi gerekiyor” seklinde tanimlamustir.

Smif ogretmenlerinin  6grenme  giigliigiine iliskin goriislerinin belirlenmesi
amactyla kullanilan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu’nda yer alan “Ogrenme
gii¢gliigii alt tiplerinden Disleksi, Diskalkuli, Disgrafi ve Dispraksi hakkinda bilginiz
var mi? Var ise bu kavramlari tamimlayabilir misiniz?” sorusuna yonelik verdikleri

cevaplar tema, alt temalar ve kodlara doniistiiriiliip Tablo 4.10’da gésterilmistir.
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Tablo 4.10. Smif §gretmenlerinin 6grenme giicliigii alt tiplerine iliskin bulgular

Tema Alt Tema Kod Katihma
Okuma-Yazma K2, K4, K10, K11, K12, K15, K18, K19, K20
Giigligi
Ayna Goruntusi K1, K8, K9, K10, K14, K15, K16
Disleksi Harfleri karistirma K3, K5, K6
Unutkanlik K8, K13, K14
Ogrenememe K3, K7
Dikkat Daginiklig: K6,
Bilmivorum K2, K3, K6, K7, K8, K10, K11, K12, K13, K14,
Y K16, K19
Diskalkuli  Matematik ile ilgili K1, K4, K5, K9, K15, K18, K20
Alt Sézel konular K17
Tipler o K1, K6, K7, K8, K9, K10, K12, K13, K14, K16,
Bilmiyorum
K19
Yazma giigliigii K2, K5, K11, K20
Disgrafi Sekiller ile ilgili K3, K4
Gorsel algida kargasa K15
Harfleri Karistirma K18
Bilmivorum K1, K2, K3, K4, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12,
y K13, K14, K15, K16, K18, K17, K19
Dispraksi Davranis Bozuklugu K5
Motor Becerilerde
Giglik K20

Tablo 4.10°daki veriler incelendiginde goriildiigli {izere arastirmaya katilan smif
ogretmenleri “Ogrenme Giigliigii Alt Tiplerini” dort alt temada tanimlamuslardir.
Disleksi alt temasinda en ¢ok tanimlama yapilirken Diskalkuli, Disgrafi ve Dispraksi alt
temasinda yiiksek diizeyde tanimlama yapilmadigi belirlenmistir.

Disleksi alt temas1 6grenme gii¢liigii alt tiplerinde en yiiksek degere sahip olup
tim 6gretmenler tarafindan tanimlamasi yapilmustir. Bu alt tema icerisinde 6 adet koda
ulagilmistir. En yiiksek deger “Okuma-Yazma Giigliigii” kodunda yer alirken diger
yiiksek deger “Ayna Gorintusi” kodunda yer almaktadir. “Okuma-Yazma Giigliigii”
koduna ait tanimlara iligkin elde edilen veriler asagida drneklendirilmistir:

K2 “Evet disleksi, bildigim kadariyla sadece bunu biliyorum
digerlerini su disgrafide yazi ile ilgili oldugunu biliyorum. Dislekside
okumada giicliik ¢ektigini biliyorum. Diskalkuli ve Dispraksi onlart
bilmiyorum.”

K11 “Evet disleksi hani okumada gugclik ¢cekmesi diye biliyorum.
Disgrafide harfleri ters yaziyor diye biliyorum, harfleri b d. Dispraksi
diskalkuli  bu ikisini  bilmiyorum. Biliyordum ama su an tam
hatirlayamyyorum.”
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K12 “Yani ben disleksi biliyorum okumada sikintida oluyor. Yazi
vazarken harfleri yanlis yazabiliyorlar béyle 3-4 tane ogrencim de var.”

K19 “Sadece disleksi konusunda birazcik bilgim var. O da okuma
vazma becerilerinde o6grencilerin akranlarina gére zorluk yasamasidir.
Okuma ve anlama becerilerini ¢ocugunun kelime ifade edememesi
okudugunu anlayamamasi diye biliyorum.”

K20 “Evet hepsi ile ilgili bilgim var disleksi okumada gii¢liik
cekmesidir. Diskalkuli, matematiksel beceride gucluk cekmesi. Disgrafi,
yazmada gucluk cekmesi. Dispraksi ise motor becerilerinde guclik
yasamasidir.”

“Ayna GOrintlst” koduna ait tanimlara iliskin elde edilen veriler asagida
orneklendirilmistir:

K1 “Disleksiyi biliyorum harfleri ters gorme, ters yazma, ters
okuma... Hatta bununla ilgili birkag¢ giin énce bir kurs almigtim. Egitimde
bu konuda cocuklara nasil yaklasilir onunla ilgili bir kursu almistim onu
biliyorum. Diskalkuli ise matematik ile ilgili digerlerini bilmiyorum.”

K9 “Evet simdi disleksi tersten yazma olarak biliyorum. Diskalkuli
matematikte bir problem olarak diistiniiyorum ama digerlerini bilmiyorum.”

K15 “Evet, matematikle ilgili sayisal, algida zorluk, disleksi okuma
vazmada b d harflerini karigtirarak belirgin, disgrafi gorsel algidaki
kargasa diyebilirim, dispraksi onu tam simdi hatirlamiyorum”

K16 “Kismen disleksiyle ilgili bilgim var. Harflerin yazilislarinda
yonlerini ters yazdigini ters gordiigiinii, bu nedenle ogrenme gii¢liigii ¢ektigi
konusunda bilgim var daha ayrintili bilmiyorum.”

Diskalkuli alt temasinda 6gretmenlerin ¢ogunlugunun bu alt tipi bilmedigi, bazi
ogretmenler tarafindan matematik ile ilgili konularda cekilen gicluk olarak
adlandirildigi, 1 Ogretmen tarafindan ise sOzel konular ile ilgili olduguna dair
tanimlamalar yapilmistir. Matematik ile ilgili konularda ¢ekilen giiglik olarak
Ogretmenler tarafindan tamimlanan Diskalkuli alt temasina ait verilen tanimlama
ornekleri asagida verilmistir:

K4 “Simdi en iyi bildigim en iyi bildigim dedim, siirekli duydugumuz
icin disleksi, okuma yazmada gereklilik. Diskalkuli de geometrik sekiller
Matematik aritmetik ama disgrafi adi iistiine grafik yorumlama oyle bir sey
mi? Dispraksi hi¢ duymadim.”

K5 “Elbette disleksi, ozellikle harfleri dogru taniyamama, onlar
dogru séyleyememe. Diskalkuli matematiksel anlamda ogrenme giicliigii,
diskalkulide ise ogrencilerin hesap yapmakta bende de var mesela bir
ogrenci ama rapor muhtemelen bu tani konuldu ama aile kabul etmek
istemedi bize de raporu vermedi. Diskalkuli de matematiksel anlamda
ogrenme giiclii. Disgrafi de yazmada mesela 6grenci ozellikle yazi yazarken,
¢izgi de yazmasi gereken yere tam yazmamasi. Dispraksi, o konuda tam bir
bilgim yok yalniz sadece ¢ikarimda bulunmaya ¢alisabilivim. Davranis...
Prag sis ¢iinkii davranis. Davranis edinmede ya da davranisi ogrenmede
gli¢lii olarak olabilir diye diistiniiyorum.”
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K18 “Ya en son olarak soéylediginizi hi¢ duymadim. En son
soylediginiz neydi? Dispraksi yok onu hi¢ duymadim. Disleksiyi duydum,
disleksi kelimelerde karisiklik, disgrafide 6grencimde gormiistiim. Iste “b”
vi “p” gibi gormek ya da kendide aymi sekilde karistirmak bu disgrafi
oldugunu biliyorum. Dislekside ise kelimelerde daha ¢ok karisikik oluyor.
Diskalkulide sayilarla matematikle ilgili oldugunu biliyorum, hani sayilar
arasinda bir baglanti kuramiyor, problemini algilamiyor, algilama da sorun
yasiyor anlamada iste bu sembolleri karistirtyor bu sekilde oldugunu
biliyorum. Ama en son soyledigini bilmiyorum hi¢ duymadim.”

Sozel konular ile ilgili gekilen giclik olarak bir 6gretmen tarafindan tanimlanan
“diskalkuli” alt temasma ait verilen tanimlama 6rnegi asagida verilmistir:

K17 “Bununla ilgili 6zel bir kitap okumadim ancak karsilagtigim
ogrencilerde diskalkuli sanki sozel anlamdaydi diye hatirlyyorum.
Matematikle ilgili olan vardr bir tane diye hatirliyorum. Bir de gorsel
anlamda oldugunu biliyorum benim ogrencimde olan da biz ozellikle sozel
olarak ifade etmede harfleri ters yazma, iste biiyiigiinii kiiciigiinii birbirine
karistirma giderek 6grendiklerini unutmaya varan eksiklikler goriiyoruz. Bu
sekilde tespit edebildik ¢ocugun yani Jgrencimdeki ogrenci 6grenme
gligliigiinii.”

Disgrafi alt temasinda 6gretmenlerin ¢ogunlugunun bu alt tipi “Bilmedigi”, bazi
ogretmenler tarafindan “Yazma Giigliigii” olarak adlandirildigi, 2 6gretmen tarafindan
“Sekiller” ile ilgili oldugu ve birer 6gretmen tarafindan da “Gorsel Algida Kargasa
Yasama” ve “Harfleri Karistrma” olarak tanimlamalarin yapildigi belirlenmistir.
“Yazma Giicliigii” olarak ogretmenler tarafindan tanimlanan disgrafi alt temasina ait
ornekler asagida verilmistir:

K2 “Evet disleksi, bildigim kadarwyla sadece bunu biliyorum
digerlerini su disgrafide yazi ile ilgili oldugunu biliyorum. Dislekside
okumada giicliik ¢ektigini biliyorum. Diskalkuli ve Dispraksi onlar
bilmiyorum.”

K11 “Evet disleksi hani okumada giicliik ¢ekmesi diye biliyorum.
Disgrafide harfleri ters yaziyor diye biliyorum, harfleri b d. Dispraksi
diskalkuli  bu ikisini  bilmiyorum. Biliyordum ama su an tam
hatirlayamvyorum.”

K20 “Evet hepsi ile ilgili bilgim var disleksi okumada gii¢liik
cekmesidir. Diskalkuli, matematiksel beceride guclik c¢ekmesi. Disgrafi,
yazmada glcluk c¢ekmesi. Dispraksi ise motor becerilerinde guclik
yasamasidir.”

Sekiller ile ilgili gekilen guclik olarak iki 6gretmen tarafindan tanimlanan
“Disgrafi” alt temasina ait 6rnekler asagida verilmistir:

K3 “Universiteye c¢alisirken iiniversite bilgilerimle hatirladigim
kadariyla disleksi 6grenme ve harflerin yerlerini karigtirma diye biliyordum.
Disgrafiyi sekiller mi degisiyor o tarz diye diisiiniiyorum, grafik sekillerle
alakali oldugunu diistiniiyorum. Diger ikisi hakkinda bilgim yok.”
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K4 “Simdi en iyi bildigim en iyi bildigim dedim, siirekli duydugumuz
icin disleksi, okuma yazmada gereklilik. Diskalkuli de geometrik sekiller
Matematik aritmetik ama disgrafi adi iistiine grafik yorumlama éyle bir sey
mi? Dispraksi hi¢ duymadim.”

“Gorsel Kargasa” ve “Harfleri Karisma” olarak birer 6gretmen tarafindan
tanimlanan Disgrafi alt temasna ait 6rnekler asagida verilmistir:

K15 “Evet, matematikle ilgili sayisal, algida zorluk, disleksi okuma
vazmada b d harflerini karistirarak belirgin, disgrafi gorsel algidaki
kargasa diyebilirim, dispraksi onu tam simdi hatirlamiyorum”

K18 “Ya en son olarak soylediginizi hi¢ duymadim. En son
soylediginiz neydi? Dispraksi yok onu hi¢ duymadim. Disleksiyi duydum,
disleksi kelimelerde karisiklik, disgrafide 6grencimde gormiistiim. Iste “b”
vi “p” gibi gormek ya da kendi de aymi sekilde karistirmak bu disgrafi
oldugunu biliyorum. Dislekside ise kelimelerde daha ¢ok karisiklik oluyor.
Diskalkulide sayilarla matematikle ilgili oldugunu biliyorum, hani sayilar
arasinda bir baglanti kuramiyor, problemini algilamiyor, algilamada sorun
yasiyor anlamada iste bu sembolleri karistiriyor bu sekilde oldugunu
biliyorum. Ama en son soyledigini bilmiyorum hi¢ duymadim.”

Dispraksi alt temasinda 6gretmenlerin ¢cogunlugunun bu alt tipi “bilmedigi”, bir
O0gretmen tarafindan “Davranis Bozuklugu” olarak adlandirildigi, bir 6gretmen
tarafindan ise motor beceriler ile ilgili olduguna dair tanimlamalar yapildigi
belirlenmistir. “Davrants Bozuklugu” ve “Motor Becerilerde Gicluk Cekme” olarak
ogretmenler tarafindan tanimlanan dispraksiye ait 6rnekler asagida verilmistir:

K5 “Elbette disleksi, ozellikle harfleri dogru tanityamama, onlari
dogru séyleyememe. Diskalkuli matematiksel anlamda o6grenme gii¢liigti,
diskalkulide ise ogrencilerin hesap yapmakta bende de var mesela bir
ogrenci ama rapor muhtemelen bu tami konuldu ama aile kabul etmek
istemedi bizede raporu vermedi. Diskalkulide matematiksel anlamda
ogrenme giiclii. Disgrafi de yazmada mesela ogrenci ozellikle yazi yazarken,
cizgide yazmasi gereken yere tam yazmamasi. Dispraksi, o konuda tam bir
bilgim yok yalniz sadece ¢ikarimda bulunmaya c¢aligabilirim. Davranis...
Prag sis ¢iinkii davranis. Davranis edinmede ya da davramgi ogrenmede
gti¢lii olarak olabilir diye diistiniiyorum.”

K20 “Evet hepsi ile ilgili bilgim var disleksi okumada gii¢liik
cekmesidir. Diskalkuli, matematiksel beceride guclik c¢ekmesi. Disgrafi,

yazmada glcluk cekmesi. Dispraksi ise motor becerilerinde guclik
yasamasidir.”

Siif ogretmenlerinin 6grenme  giicliigline iliskin gorislerinin belirlenmesi
amactyla kullanilan “Yar: Yapilandirilmis Goriisme Formu™nda yer alan “Ogrenme
Giicliigiiniin Nedenleri Nelerdir? ” sorusuna yonelik verdikleri cevaplar tema, alt tema

ve kodlara doniistiiriiliip Tablo 4.11°de gosterilmistir.
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Tablo 4.11. Siif 6gretmenlerinin grenme giigliigiiniin nedenlerine iligkin bulgular

Tema Alt Tema Kod Katilimer
K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8,
Biyolojik Genetik K10, K12, K13, K14, K15, K186,
K17, K18, K19, K20
Dogum
Komplikasyonlar1 K9, Kl4, K20
Saglik Psikolojik K11, K12
agl Rahatsizliklar '
Ogrenme Ate_sh Hastahk K18
Giigliigiine Sebe Etkileri
Ol Etkenlor T Yetersiz Beslenme K6, K9, K11, K13, K14
Ekranla Etkilesim K5, K14, K16, K17
Tlgi Eksikligi K6, K12, K15, K17
Cevresel Aile Ortami K8, K10, K11, K12
Zararh_ Maddeye K5, K18
Maruziyet
Erken Teshis K6, K10
Yapilamamasi

Tablo 4.11°deki veriler incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenler
“Ogrenme Giigliigiine Sebep Olan Nedenleri” ii¢ alt temada ifade etmislerdir. Biyolojik
alt temasinda en ¢ok “Genetik” kodunda ifade etmislerdir. “Saglik” ve “Cevresel” alt
temasinda da 6grenme giicliigiine sebep olabilecek nedenlere yer vermislerdir.

Biyolojik alt temas1 en yiiksek degere sahip olup 18 &gretmen tarafindan ifade
edilmistir. Bu alt tema icerisinde 1 adet koda ulasilmistir. Ogrenme gii¢liigiine sebep
olabilecegi sdylenen Biyolojik alt temasinda en yiiksek deger “Genetik” koduna aittir.
Bu koda ait 6rnek 6gretmen goriisleri asagida verilmistir:

K2 “Yani ¢ocugun dogustan genetik olarak yasadig yani yasantisini
etkiledigini diisiintiyorum zekanin anneden, babadan kalitsal olarak aldigin
diistiniirsek.”

K3  “Benim  ogrencimin  genlerden  dolayr  olabilecegini
diigtiniiyorum. Ben hep ogrencimin tizerinden gidiyorum 7 yillik 6gretmenim
bu konuda cok tecriibem yok o yiizden kendi &grencimi diistiniiyorum
genetik olabilecegini diisiiniiyorum. Annesi benim d&grencimden once ¢ok
cocuklart olmus kaybetmis ve kendisinden kiiciik bir kardesinde sorun
oldugunu diistiniiyorum genlerden dolayt olabilir. Her ¢ocuk bir degil.”

K4 “Nedenleri derken c¢ocuk zaten ogrenme giicliigii var. Nasil
soyleyeyim genlerden genetik olabilir. Iste yani genetik anne babadan
kaynaklanabilir genelde, bence daha ¢ok genetiktir diye diistintiyorum.”

K7 “Bence once genetik olabilir ¢iinkii tekrar ornek verecegim
benim yegenlerim ikiz biri erkek biri kiz. Kiz da hi¢ yok ama erkek de var ve
sey dogdugundan beri var biz bunu yiiriime asamasinda, konusma
asamasinda da gorebiliyoruz.”

K19 “Bence genetik olabilir biiyiik ol¢iide diye diigiiniiyorum ¢iinkii
bazen bir ogrencimizin 6grenme giicliigii ile karsilasiyoruz sonraki yillarda
ayni ogrencinin kardesiyle de karsi karsiya geldigimizde ayni sorunu
gorebiliyoruz sonra tek faktorler olabilir. Ailesel ve cevresel faktorlerin ¢cok
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diisiik oldugunu diigiiniiyorum ben bence ¢ok agwrlikl diye diisiiniiyorum
gozlemlerime gore...”

Saglik alt temasinda 6gretmenler genetik faktorlerin etkisine ek olarak “Dogum
Komplikasyonlar1”, “Psikolojik Rahatsizliklar” ve “Atesli Hastalik Etkileri” kodlarinda
goris bildirmislerdir. Saglik alt temas1 igerisinde 6grenme giicliigiine sebep olabilecegi
sOylenen en yiiksek deger “Dogum Komplikasyonlar1” koduna aittir. Bu koda ait 6rnek
Ogretmen soylemleri asagida verilmistir:

K9 “Simdi benim okuttugum ogrencilerden dogumla alakali bir
stkintis1 vardi. Birka¢ ogrencimin dogumda yasanilan sitkintinin bunun
beyninde ilgili dogum ani ile ilgili stkintisi beyni etkilemis. Bu da égrenme
giicliigiine neden olmus. Ayrica bedenen de geriydi béyle bir ogrenme
glicliigii nedeni vardi. Onun disinda onu beslenme de vardir, ¢evresel
faktorler de vardir.”

K14 “Tabii ki genetik faktorler ¢ok onemli, dogum dncesi, dogum
ani oksijensiz kalmast vesaire onlar onemli... Tasidigi genler onemli,
beslenme, anne karminda, anne sonrasinda anne karninda ciktiktan sonraki
beslenme... Tabii ki de ¢ok onemli olarak gordiigiim teknolojik bagimlilig
kiigtik yasta erken bir sekilde teknoloji ile karsilasmis olmalart ve onunla
uzun stire vakit gecirmeleri bireysel vakit gegirememe c¢ocuk yasta kitap
okumayla baslanabilir ama kitap ilkokula baslanmincaya kitap okuma
aliskanligint kazandirmaya ¢alisiyor veliler. Ama yatarken her gun okunsa
bu da kaliteli okunsa tabii buda ne olmus, surada ne olmus yani ¢ocukta
bireysel ilgi kesinlikle en o6nemli faktorlerden bir tanesi oldugunu
diistintiyorum.”

K20 “Ogrenme giicliigii nedenleri Oncelikle genetik faktorler, dogum
oncesi ve dogum sonrasi komplikasyonlar, ¢evresel faktorler gibi...”

“Saglik” alt temas1 igerisinde 68renme giigliigline sebep olabilecegi sdylenen
diger bir neden de “Psikolojik Rahatsizliklar” koduna aittir. Bu koda ait 6rnek 6gretmen
sOylemleri agagida verilmistir:

K11 “Beyin gelisiminden olabilir diye diisiiniiyorum. Yetersiz
beslenmeden o da diisiik bir faktér olabilir. Ailenin belki bilingsiz
olabilmesi, egitim durumu, ¢cocugun okula hazir bir sekilde gelmesi olabilir.
Evet ya da mesela benim 6grencimde diirtii bozuklugu varmig yani ¢ocugun
elinde olmadan bazi hareketlerin yapmasi 6grenmesini geciktirmis. Mesela
benim ogrencimde diirtii bozuklugu ¢ikti ¢ocuk ila¢ kullanmaya baslayinca
elinde olmadan olan diirtiiyii birakinca, dersleri daha iyi anlamaya basladi.
Arkadaglariyla iligkilerini duzeltti yani akademik anlamda hani daha ileriye
gitti.”

K12 “Birincisi genel olarak soylenen sey ne derler? kelime aklima
gelmedi benim...dogustan olabilir, genetik olabilir evet. Bunun haricinde
psikolojik problemler, ailede psikolojik problemler varsa muhakkak
cocugun ogrenmesini ¢ok etkili ya da 6grenememesinde ¢ok etkili oluyor.
Sonradan é6grenmis olabiliyor yani aile belli bir yas araliginda belli bir
bilgi ve alakay:, egitimi vermezse aile ¢ocuk hani sifirdan baslyor ya, siz
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Uzerine eklemezseniz ¢ocuk kesinlikle kendini gelistiremiyordur. Sonrada
edinilebilir bence, ¢ocuklarimizin ¢cogunda problemi bence benim gordiigiim
kadariyla biri psikolojik problemler ailede yasanan sikintilar. Iki ailenin
geriye ket vurmast yani egitimde ¢ocuklar: ya da ne bileyim hani derler ya
arastirmacilarda takip ettigimiz insanlar 0-3 yas 0-6 yas ¢ok onemlidir diye
bunun da goriiyorum aile yeterince gsey olmaymca c¢ocuk zekayi
gelistiremiyor. Gelistiremeyince de ogrencide zorluk gekiyor .

Saglik alt temasi icerisinde 6grenme giigliigiine sebep olabilecegi sdylenen diger
bir neden de “Atesli Hastalik Etkileri” koduna aittir. Bu koda ait 6rnek Ogretmen
sOylemi agagida verilmistir:

K18 “Simdiye kadar gozlemledigim kadariyla bir kismi genetik
olabiliyor, bir kismi dogum oncesi annenin kullandigi ilaglara bagh
olabiliyor. Dogum sonrasi ¢ocugun gecirdigi atesli hastaliklar sonucu
havale gibi sorunlar sonucunda ortaya ¢ikabiliyor. Yani simdiye kadar
bunlart biliyorum. Tabii genetik faktorler de var aileden kalitsal olarak
gegenler.”

Cevresel alt temasinda Ogretmenler “Yetersiz Beslenme”, “Ekranla Etkilesim”,
“ligi Eksikligi”, “Aile Ortami”, “Zararli Maddeye Maruziyet” ve “Erken Teghis
Yapilamamast” kodlarinda goris bildirmislerdir. Cevresel alt temasi igerisinde 6grenme
giicliigiine sebep olabilecegi sdylenen en yiiksek deger “Yetersiz Beslenme” koduna
aittir. Bu koda ait 6gretmen goriisleri asagida verilmistir:

K6 “Ogrenme giicliigii nedenlerinden biri kalitimsal, genetikte
kalitimsal. Ikincisi cocuk yasta ve bebekken yeterli beslenmeme. Ug aile
ilgisizligi. Dort erken teshisin yapilmamasi ge¢ kalmast ve bu konuda énlem
alinmamast... tamamiyla okula ve ogretmene birakilan bir siire¢. Ailenin
pek kabullenmemesi gibi bir duygusu olabiliyor. Benim ¢ocugum basarili,
benim ¢cocugum zeki gibi bir diisiinceye kapiliyorlar ve bunlari kapsam
disinda bwrakvyorlar. Bu yiizdende ¢ocugun erken teshisi ve onlemler
alinmadigi i¢inde okul ortamina yayiliyor.”

K13 “Ogrenme giicliigii nedenleri ben biraz genetik oldugunu
diistiniiyorum. Cevre faktorii saglikli beslenme yani tek basina bir faktor
etkili degil.”

Cevresel alt temasi igerisinde 6grenme giicliigiine sebep olabilecegi séylenen

yliksek bir degere sahip olan bir diger neden de “Ekranla Etkilesim” koduna aittir. Bu

koda ait 6rnek 6gretmen ifadeleri asagida verilmistir:

K5 “Ogrenme giicliigiiniin nedenleri genetik olabilir, kalitsal
olabilir, ¢evresel olabilir dogum doneminde annenin ¢ok fazla zararli
madde kullanmimi olabilir, ¢cocugun biiyiime doneminde ¢ok fazla ekranla,
tablet, televizyon, telefon fark etmez birebir ilgilenmesi olabilir. Bunlar
ogrenme gii¢liigii nedenleri arasinda sayilabilir.”
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K16 “Kalitsal oldugunu diigiiniiyorum. Tabii tamamen %100 kalitsal
diyemeyiz... Ama tabii ¢ocuklarin maruz kaldigi ekran, sosyal medya
ortamlarindaki ¢ok hizli degiskenler ¢ocuklarda hiperaktivite problemleri
dikkatlerine odaklanmalarina odaklanma giicliigiine sebep olduklart igin
dolayistyla ogrenme giicliigiine de sebep oluyor.

K17 “Ailesinin hani ihmal olarak gormiistiim ben de ¢iinkii biz bunu
ailelere soyledigimizde ¢ok fazla ekrana bagl kalryorlar ¢cocuklar. Hani ben
bunu ekrana bagimli olarak bir problem olarak zannediyordum. Ancak bu
iste ogrencimle birlikte hani bunun ashinda beyinsel norolojik bir sey
oldugunu 6grendim. Bu beni sasirtti mesela ben bunun tedavi edilebilecek
oldugunu diisiintiyordum ancak tedavi edilemeyen c¢ocukla birlikte eslik
gerekiyor hem de egitim veren kisinin bu kisi hakkinda bilgi olmasi
gerektigini diistintiyorum. Bizler bazen bu konuda yetersiz olabiliyoruz sinif
ogretmeni olarak bu konuda bize hizmet i¢i egitim seminerleri verilmesi
gerektigini diistiniiyorum.”

Cevresel alt temas: igerisinde 6grenme giigliigiine sebep olabilecegi sdylenen
yiiksek bir degere sahip olan bir diger neden de “flgi Eksikligi” koduna aittir. Bu koda

ait 6rnek 6gretmen ifadeleri asagida verilmistir:

K6 “Ogrenme giicliigii nedenlerinden biri kalitimsal, genetikte
kalitimsal. Ikincisi ¢ocuk yasta ve bebekken yeterli beslenmeme. Ug aile
ilgisizligi. Dort erken teshisin yapiimamast ge¢ kalmast ve bu konuda 6nlem
alinmamast... tamamiyla okula ve ogretmene birakilan bir siireg. Ailenin
pek kabullenmemesi gibi bir duygusu olabiliyor. Benim ¢ocugum basarili,
benim ¢cocugum zeki gibi bir diisiinceye kapiliyorlar ve bunlari kapsam
disinda bwrakvyorlar. Bu yiizdende ¢ocugun erken teshisi ve onlemler
alinmadigi icin de okul ortamina yayiliyor.”

K15 “Qo... buna destan yazilir da bendeki d&grencim igin
konusabilirim. Genetiksel bir sorunu oldugunu diistintiyorum. Aileyle de
tamstim oOzelliklede baba ile ilgili birtakim benzerlikleri var. Ogrencimde
kendi kendine konusma var mesela aynmi kelimeleri tekrarlyyor genetiksel bir
rahatsizlik olabilir. Onun disinda aile ilgisiyle ilgili sikinti olabilir. 1Q
diisiikliigii olabilir aileye ilgisizligi, yani biraz ihmal edilen ¢ocuklarda da
artabiliyor. Ne biliyim yani zeka diizeyini gelistirici kiigiiklii yastan itibaren
herhangi bir etkenle karsi karsiva kalmamasi desteklenmemesi olabilir.
Biitiin  bunlarin yaminda iste kimyasal olarak da c¢ocugun bozuklugu
olabilir.”

Cevresel alt temasi igerisinde 6grenme giicliigiine sebep olabilecegi séylenen
yiiksek bir degere sahip olan bir diger neden de “Aile Ortam1” koduna aittir. Bu koda ait

ornek 6gretmen soylemleri agagida verilmistir:

K8 “Ogrenme giicliigii nedenleri seyde olabilir. Yani kaliim da
olabilir, aileden gelen yani genetik yani belki ¢oziilemeyen bir rahatsizlik
bilinmeyen. Ciinkii biz bir¢cok hastaligin nedenini arastirmiyoruz. Ne
diyoruz 6grenme giicliigii var ileride 6grenir ya da birakiyoruz okumaz bu
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cocuk diyoruz. Belki de bu ¢ocugun arastirthrsa saglik sikintisinin olma
ihtimali daha yiiksek. Belki de bizim yapmamiz gereken bir gen taramasi
kiiciik seyde gen taramast yapp olabilir. Belki baska bir hastaligi olabilir
vani genetik, aile ortami da olabilir %80'i bence genetik %20'si aile
ortami.”

K10 “Birincisi genetik kod diye gelebiliyor. Yine aileden kendi
kokenlerinde olduguna da sahitlik ettim ya da ¢ocugun dogdugu an
itibariyla diistiigii aile, yani se¢me hakkina sahip olmadigi icin ¢ocugu
gelistiremeyenlerden de kaynaklandigina sahit oldum. Bir digeri de dogru
teshis konulamamasindan kaynaklanabiliyor. Yani Cocuk nedir ogrenme
glicliigii var mudir gergekten yok mudur ya da etiketlerini bir kenara
bwrakildigr icin de olabiliyor yani gelistiremiyorsun o ¢ocugu yani
ogrenmenin genetik kod ile geldigini inaniyorum ben.”

Cevresel alt temas icerisinde 6grenme giigliigiine sebep olabilecegi séylenen
son iki neden “Zararli Maddeye Maruziyet” ve “Erken Teshis Yapilamamast” kodlarina
aittir. Bu kodlara ait 6rnek 6gretmen soylemleri asagida verilmistir:

K5 “Ogrenme giicliigiiniin nedenleri genetik olabilir, kalitsal
olabilir, ¢evresel olabilir dogum doneminde annenin ¢ok fazla zararh
madde kullanimi olabilir, ¢ocugun biiyiime doneminde ¢ok fazla ekranla,
tablet, televizyon, telefon fark etmez birebir ilgilenmesi olabilir. Bunlar
ogrenme gii¢liigii nedenleri arasinda sayilabilir.”

K6 “Ogrenme giicliigii nedenlerinden biri kalitimsal, genetikte
kalitimsal. Ikincisi ¢ocuk yasta ve bebekken yeterli beslenmeme. Ug aile
ilgisizligi. Dort erken teshisin yapiimamast ge¢ kalmast ve bu konuda 6nlem
alinmamast... tamamiyla okula ve ogretmene birakilan bir siire¢. Ailenin
pek kabullenmemesi gibi bir duygusu olabiliyor. Benim ¢ocugum basarili,
benim ¢cocugum zeki gibi bir diisiinceye kapiliyorlar ve bunlari kapsam
disinda bwrakiyorlar. Bu yiizdende ¢ocugun erken teshisi ve onlemler
alinmadigi icin de okul ortamina yayiliyor.”

Smif dgretmenlerinin 6grenme giicliigiine iliskin yeterliliklerinin belirlenmesi
amaciyla kullanilan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”nda yer alan “Kendinizi
Ogrenme Giigliigii Konusunda Yeterli Gortiyor Musunuz?” sorusuna yonelik

verdikleri cevaplar tema, alt tema ve kodlara doniistiiriiliip Tablo 4.12°de gdsterilmistir.
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Tablo 4.12. Smf ogretmenlerinin 6grenme giicliigii konusunda kendilerini yeterli gérmelerine iligkin

bulgular

Tema Alt Tema Kod Katilimci
Deftek Egitim K6, K9, K10
Saglama

Yeterli Kisith Siire K9, K20

Psikolojik Destek K6
Aile ile Is birligi K10
Bilgi Donanimi K20
Ogren03 Sayisi K2, K16

O3 Giicliigii Fazlaligi

grenme DUCUEY  Kismen Arastirmayla Eksigi

Yeterliligi . K7
Giderme
Bireysel Farkliliklar K15
Bilgi Eksikligi K1, K5, K8, K14, K17, K18, K19
Ogrenci Sayst K3, K4, K8, K12, K13, K17

Yetersiz Fazlaligi
eers Kisitlt Siire K4, K8, K13, K14, K18

Materyal Eksikligi K4
Tecriibe Eksikligi K11

Tablo 4.12°deki

incelendiginde arastirmaya katilan &gretmenler

“Ogrenme Giicliigii Yeterliliklerini” Yeterli, Kismen ve Yetersiz olmak iizere ii¢ alt

temada betimlemislerdir. Ogretmenlerin yeterlilik 6z degerlendirmesinde kendilerini

blyilk bir cogunlugunun yetersiz hissettigi, geriye kalan 6gretmenlerin yarisinin yeterli

diger yarisinin ise kismen yeterli hissettikleri belirlenmistir.

Yeterli alt temasinda ogretmenler “Destek Egitim Saglama”, “Kisitli Siire”,

“Psikolojik Destek”, “Aile Is birligi” ve “Bilgi Donanimi” kodlarinda yeterliliklerini

belirtmiglerdir. Yeterli alt temasi igerisinde en yiiksek degere sahip olan kod “Destek

Egitim Saglama” koduna aittir. Bu koda ait Ornek Ogretmen goriisleri asagida

verilmistir:

K10 “Soyle kendi ogrencimi yetistirdigim icin oncesi ve sonrast

opsiyonlarina baktigimiz zaman evet. Ama séyle bir seyde var. Ogrencimi 1.
swmiftan aldigim o egitimlerin bana ¢ok faydasi olduguna, dokunduguna
inantyorum. Yani ogretmenlerin sadece salt sinif ogretmenligi ile devam
etmemesi gerektigini yani ozel egitim konularinda kendilerini gelistirmeleri,
devam etmeleri gerektigine inananlardamim. Ciinkii bu ¢ocuklar
kaynastirma olarak bize geliyorlar ve dolayisiyla siz onlarla ilgilenmek
zorundasiniz. Bir kenara birakamazsiniz ogrencimin adini zikretmekte bir
sakinca var mi bilmiyorum. Semih adinda bir ogrencim mesela geldiginde
kesinlikle 6grenme giicliigii olan bir o6grencimdi. Teshisi de oyle konulmustu
zaten, ogrencim birakin harfleri, sayilari dahi bilmiyordu yapamiyordu yani
oturtturamiyordum. Aileyle is birligi yapma konusunda ve degisik
metotlarla somut verilerle anlatarak ve 4. sinifa geldi. Semih hala eksigimiz
var daha bitmedi. O ylzden aile diyorum ki ortaokula giderken devam
etmesi gerekiyor birebir egitimlere. Toplum igerisinde ¢ok kolay iletisime
ge¢mekte zorlaniyor. Bu c¢ocuklarda sosyal problemler de var onlart
sevmelisiniz Ozgiiven yetersizligini gidermelisiniz. Yani sadece olay ters
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degil o sekilde de yapilandirilmasi gerektigine inaniyorum ve bunlarin
karsihiginda su an ogrencimdeki gelisimi gordiigiinde anlayabilirsiniz. Ha
bununla da rehber oOgretmenim sahittir nereden nereye geldigimiz
konusunda.”

Yeterli alt temas: igerisinde bir diger yiiksek degere sahip olan kod “Kisitl
Stire” koduna aittir. Bu kod igerisinde Ogretmenler kendilerini dgrenme giicliigi
konusunda yeterli gorduklerini fakat 6grencilerle ilgilenmelerinde kisith siire olmasi
dolayisiyla tam etki edemediklerini belirtmislerdir. Bu koda ait 6rnek Ogretmen
sOylemleri agsagida verilmistir:

K9 “Séyle evet yeterli gorebilirim. Ancak zamanimin olmadigini
diistintiyorum. Ciinkii  sinifin  diger ogrencileriyle ilgilenirken onlara
verdigimiz zaman yeterli degil. Biz zaten su an sabah¢i 6glenci grup
oldugumuz igin ancak destek egitimiyle onlari desteklemeye c¢alisiyoruz
sadece. Yeterli de yeterli zamanmimiz yok. Tekrar konusunda eger ¢ocuk
ogrenmediyse tekrar ettiriyorum, ya c¢ocugu alt seviyelerine iniyorum.
Ancak bu sekilde ¢iinkii bu okuldan mezun olmadigim icin tabii ki orada
eksiklerim var.”

K20 “Kendimi 6grenme giicliigii konusunda yeterli goriiyorum.
Fakat uygulama asamasinda bildiklerimi aktarma firsatim  olmuyor.
Ogrenme giicliigiiniin en yaygin goriileni disleksidir disleksi ile ilgili cok
sayida kitaplar makaleler okudum ve c¢esitliligim egitim yontemleri izledim
bu konuda yeteri kadar bilgim var dedigim gibi bunlara swnif igerisinde
birebir uygulayacak zamanim yok.”

Yeterli alt temas1 icerisinde “Psikolojik Destek”, “Aile ile Is Birligi” ve “Bilgi
Donanimi” kodlarinda birer 6gretmen yeterli olduklarmi belirtmislerdir. Bu kodlara ait
ornek 6gretmen ifadeleri asagida verilmistir:

K6 “34 yillik 6gretmenim hemen hemen her 4 yilda gorevimde
mutlaka bir veya iki tane ogrenme giicligii ceken ogrencim oldum. Eger bu
konuda bu konuda yeterli oldugumu diisiintiyorum. Tabii Ki eksikligimiz var
bu konuda Akademik egitim almis bir ogretmenle asla karsilastirmayiz
kendimizi ama herhalde yeterli diye diistintiyorum”

Kismen alt temasinda 6gretmenler “Ogrenci Sayisi Fazlahigi”, “Arastirmayla
Eksigi Giderme” ve “Bireysel Farkliliklar” Kodlarmda kismen yeterli olduklarini
belirtmislerdir. Kismen alt temas: igerisinde en yiiksek degere sahip olan kod “Ogrenci
Sayis1 Fazlalig1” koduna aittic. “Arastirmayla Eksigi Giderme” ve “Bireysel
Farkliliklar” kodlarinda birer 6gretmen bulunmaktadir. Bu kodlara ait 6rnek 6gretmen
soylemleri agsagida verilmistir:

K2 “Yani simiflar ¢ok kalabalik oldugu icin zaman zaman evet
yetersiz kaldigimiz olabiliyor. Ciinkii sinif ¢ok kalabalik, &gretecegimiz
konular ¢ok fazla agwr geliyor zaman zaman. Onlara yetiselim derken bu tip
cocuklart  6grenme  giicliigii ¢eken c¢ocuklart zaman zaman ihmal
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edebiliyoruz ama yine de elimizden geldigince onlarla ayri ¢alisip resim
miizik beden derslerinde bu ¢ocuklarla ayri ¢alismaya ¢alisiyoruz. Tabii ki
onlart daha ¢ok siiftan soyutlamadan siniftan yapmaya ¢alisiyoruz ya da
cocuklara baska gérevler verdigimiz zaman onlarla ayri ¢alistyoruz.”

K7 “Soyle 9. yilim sinmifimda bir ya da iki kez ogrenme giicliigii
yasayan ogrenciler gordiim. Cok yeterli degilim ama yetersiz de degilim
bunun icin farkl: yontemlerde bulup arastirryorum faydali olup olmadigint
bilmiyorum ama biraz ailenin ilgilenmesi gerekiyor.”

K15 “Hig¢bir zaman ogrenme konusunda hi¢bir dalda yeterli
bulmam ben yani sonuna kadar Oolene kadar ogrenmek gerektigini
diistintiyorum.

Yok daha sey olabilir, daha iyi olabilir daha dogrusu gsoyle
sOyleyeyim. Biitiin meslek hayatim boyunca her okuttugum sinifta bu tip
ogrencilerim oldu. Her birinde de farkli seyler 6grendim. Yeniden farkli bir
ogrenciyle karsilastigimda yine ayni seyler olacagini diigiiniiyorum hani
insan karakterinin birbirinden ¢ok farkli olmasi gibi bu ogrenci tiplerinde
de farkli farkli seylerle karsilasyyoruz onlarla ilgilide degisik seyler
ogreniyorum.”’

K16 “Cok yeterli gérmiiyorum agik¢ast. Sinifinda ogrenme giicliigii
ceken ogrenci olmasina ragmen kalabalik ortamlarda o 6grencinin birebir
ihtivacini karsilayabilecek kadar yeterli gormiiyorum. Yeterli gormekten ote
sistemin buna izin vermedigini diistintiyorum. Ciinkii 6grencinin kalabalik
ortamda bazen sonebildigini bazen bazi konularda fark edilmedigini
kesfediyoruz. Birebir egitimle daha isabetli egitim yapilabilir daha isabetli
sonuglar elde edilebilir kalabalik ortamlarda faydali olmadigim
diistintiyorum.”

’

Yetersiz temasinda dgretmenler “Bilgi Eksikligi”, “Ogrenci Sayisi Fazlaligi”,
“Kisitlh Stire”, “Materyal FEksikligi” ve “Tecriibe Eksikligi” kodlarmda 6grenme
giigliigii konusunda kendilerini yetersiz olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Yetersiz
temasi igerisinde en yiiksek degere sahip olan kod “Bilgi Eksikligi” koduna aittir. Bu
koda ait 6rnek 6gretmen sdylemleri asagida verilmistir:

K1 “Hayir. Mesela iki tanesini bildim, 6grenme giicliigii ile ilgili
asamalardan. Diger ikisini bilmiyordum. Ha bildiklerim hakkinda evet neler
vapabilirim onun farkindayim ama onun haricindekileri bilmedigim i¢in ¢ok
yeterli gérmuyorum. Cocuklara egitim verme konusunda. Mesela Tirkce
disleksi dedigimizde konusunda okudugu harfleri ters yazarken, ters
okurken o konuda okuma yazma konusunda evet, yeterli gérilyorum ya da
matematik ogretmeninde diskalkuli, o sekilde yeterli gorebiliyorum. Ama
diger ikisini bilmedigim i¢in orada eksikligimden dolayr yeterli
gérmayorum.

K5 “Kesinlikle gormiiyorum. Ciinkii benim bakis acimla ogretmenlik
stirekli  kendini gelistirmesi gereken bir meslek. Bu gibi konularda
ogretmenlerin kendini geligtirmesinin yaninda kurumsal olarak da birtakim
etkinliklerin  seminerlerin duzenlenmesi ve ben kendimi ¢ok yeterli
goremiyorum. O yiizden... Ama elimden geldigince de cocuklarin bu
glicliiklerine  ogrenme  giicliiklerini ~ gidermede  ¢oziimler — bulmaya
calistyorum. Ama dedigim gibi bu uzun bir siire¢ ne kadar ¢ok ¢alissaniz ha
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ne kadar ¢ok calistigimi da soyleyemem acgik séyleyeyim. Ne kadar ¢ok
calissaniz da mutlaka bir adim oteside vardwr diye diistintiyorum.”

K19 “Hayir yeterli gérmiiyorum. Bizim gerek Universiteden gerek
hizmet i¢ci egitiminden aldigimiz bilgiler ¢ok yetersiz. Uygulamada nasil
davramir zorluklar nasil c¢ocuklarimizin  hayatimi  kolaylastiracagimiz
konusunda yeterli bilgimiz ve donanimiz yok.”

Yetersiz alt temasi igerisinde bir diger yiiksek degere sahip olan kod “Ogrenci
Sayisi Fazlahigr” koduna aittir. Bu koda ait Ornek Ogretmen sdylemleri asagida
verilmistir:

K3 “A¢itk¢ast géremiyorum. Ciinkii sinif mevcudum 43. Bunda
yabanci o6grencilerim ¢ok fazla bir ara 19 tane yabanci ogrencim vardi.
Stnifimin ¢ok kalabalik 6grenci oldugunu diistiniiyorum. Dilruba ogrencim
ile zaman gegirmem c¢ok kisith ve ogrenme giicligii icin kendimi yeterli
gormiiyorum agikgast.”

K4 “Acik konusayim gérmiiyorum. Ciinkii ogrenme gii¢liigii olan
ogrenci i¢in gergekten farkll yontemler lazim, farkli malzemeler lazim, arag
gere¢ lazim. En énemlisi de bu konuda uzman olmak lazim bence. Ciinkii
benim alamm simif ogretmenligi...Ben anlattigimda, konustugumda
rahatlikla beni anlayabilecek. Ha ne olur beni anlar ama bir ay sonra
anlar, 2 ay sonra anlar, 3 ay sonra ama anlar. Cocuk kendini ifade eder,
olmasi gereken becerileri alir, kabul eder ama okuma gii¢liigii ¢eken
cocuklara hi¢cbir sekilde ulasamiyoruz ve bunun igin bence 22-30 kisilik
swiflarda ben buna dokunamam... Ha fark ederiz rehber égretmenlerle
beraber elimizden geleni yapariz. Var benim smifimda aileler icerisinde
fark ettik. Tabii uzun bir sire¢ oldu rehberlikten sonu¢ gelinceye kadar
Mart, Nisan oldu. Tabii yine kendi ¢abalarimla ben ¢ok yavastan aldim
onu, égrenciler okuma yazmayi bitirdi ama biz onunla asirt yavasy ilerledik.
Ctinkii benim 6grencim 6grendigini aninda unutan birisi geometrik sekilleri
gosterdigimde iliski kuramiyor.”

K8 “Hayiwr gormiiyorum. Yani ben bu alanda sunu diisiiniiyorum.
Ogretmenin ayrica yetistirilmesi gerekiyor. Ciinkii bizim 30 tane égrencimiz
var 29 tane dgrenciye normal egitim verirken, bir ¢ocuga ekstra egitim
veremiyoruz. Tabii biz elimizden geleni yapiyoruz elimizden gelen bence
%10 °u veriyoruz. %90" kaybediyoruz egitim eksikligi var. Ogretmeninde
ekstra Milli Egitimin falan zorunlu kilmali ya da bu ¢ocuklarinizla o egitimi
almis bir 6gretmene yonlendirilmesi lazim. Yoksa agik¢ast su anda hepimiz
biz bu sorunu Ortlyoruz, sadece yani hallediyoruz 4 sene yani benim
goziimde ¢ocuk %10 anca ulagmistir.”

K12 “Ogrenme giicliigii konusunda ben de birka¢ defa okudugumu
anlayabiliyorum. Bu birincisi biraz benden de kaynaklaniyor, ikincisi sinif
cok kalabalik, iigiinciisii Ailenin de destegi olmasi gerekiyor. Cok kalabalik
olunca o ¢ocukla ilgilenmek ¢ok zor oluyor sabir kalmiyor o yiizden yeterli
gormiiyorum yani kendimi o konuda yeterli gérmiiyorum.”

Yetersiz alt temasi igerisinde bir diger yiiksek degere sahip olan kod “Kisit

Sure” koduna aittir. Bu koda ait 6rnek 6gretmen sdylemleri agagida verilmistir:
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K13 “Yok ben her zaman igin insanin hi¢hir zaman bir yerde tamam
ben yeterliyim diye diisiinecegini ben diigiinmiiyorum zaten. Bir kere sinif
ortaminda boyle ¢ocuklarla ugrasirken yani onlari egitmeye calisirken her
seyimizi veremiyoruz. Ciinkii islememiz gereken belli bir programimiz var,
ilerlememiz gereken bir programimiz var ve program dogrultusunda
islerken ve ister istemez sinifta 3 tane ¢ocuk var o 3 tane ¢ocukla daha fazla
ile ilgilenirken diger ¢cocuklar geri kalir. Ciinkii bunda 33 ¢ocugun iginde 3
cocugu ileriyi gotiirmeye c¢alisirken, 30 ogrenci ihmal etmek anlamina
gelmiyor. Tabii bu c¢ocuk igin hichir sey yapilmiyor anlaminda
soylemiyorum bunlari. Ama belki farkli ortamda yapilabilecegi seyleri daha
az yapiyorsunuz.”

K14 “Géremiyorum bu baska bir sey yani siniflarda kaynastirma
ogrencisi olarak veriyorlar. Tam zamanli olarak yani bu baska bir sey
ogrenme gucligii olan bir cocukla diger d6grencilerle aymi kazammlar
yvapryoruz. Ama yani bunlar gercekten birebir aksama kadar ilgilensen,
oyun oynasan o sekilde ilerleyebilecek bu ¢ocuklar. En fazla toplumdan
soyutlanmamuis  hissediyorlar. Bir noktadan sonra ogrenme gii¢liigii
damgasimi da ¢ocuk sinifta 3. simiftan itibaren artik biliyorlar bir seyleri
anlayinca bu sefer yine yalnizlasma séz konusu oluyor. Yani kendime evet
bir noktada giiveniyorum ama bu baska bir dal, ben sinif ogretmeniyim
normal ogrencilere nasil ogretilmesi gerektigini ilgili yontem teknikleri
ogrendik normal smiflara gore, egitim ogretimimizi aldik fakiiltemizi
bitirdik. Tabii ki ozel egitim nasil yapmamiz gerektigini derslerimizi aldik
bu tamamen dzel egitimle ozel yetkinlik isteyen bir sey birebir 6gretmenlerle
daha iyi daha iyi olmasi gereken bir sey.”

K18 “Ben yeterli gormiiyorum. Ciinkii onun uzmani degilim. Tabii ki
bir sinif ogretmeni olarak hani elimden geldigince arastiriyorum ama biz
normal bir sinif ortaminda yeterli oldugunu diigtinmiiyorum. Kendi adima
belki baska hocalar kendilerini yeterli goriiyordur kendilerini. Bir ¢ocugu o
kadar zaman ayiramiyorum diger ¢ocuklarin iginde bazi seyleri bilsen de
zamandan dolayr yeterli oldugunu diigtinmiiyorum. CUnki o c¢ocuklar
birebir c¢alisma istiyor. Swmif icerisinde ve ben bunu yeteri kadar
basardigimi diistiniiyorum.”

Yetersiz alt temas: icerisinde en disik degerler “Materyal Eksikligi” ve
“Tecriibe Eksikligi” kodlarna aittir. Bu kodlara ait 6rnek 6gretmen sdylemleri asagida
verilmistir:

K4 “A¢ik konusayim gérmiiyorum. Ciinkii ogrenme giicliigii olan
ogrenci igin gercekten farkli yontemler lazim, farkli malzemeler lazim, arag
gereg¢ lazim. En onemlisi de bu konuda uzman olmak lazim bence. Ctinkii
benim alamim simif ogretmenligi...Ben anlattigimda, konustugumda
rahatlikla beni anlayabilecek. Ha ne olur beni anlar ama bir ay sonra
anlar, 2 ay sonra anlar, 3 ay sonra ama anlar. Cocuk kendini ifade eder,
olmasi1 gereken becerileri alir, kabul eder ama okuma giicliigii ¢eken
Cocuklara highir sekilde ulasamiyoruz ve bunun ic¢in bence 22-30 kisilik
swmiflarda ben buna dokunamam. Ha fark ederiz rehber d&gretmenlerle
beraber elimizden geleni yapariz.”

K11 “-Ogrencilere yetme anlaminda mi? Yani séyle benim
kaynastirma 6grencim olmadi. Bir bu donem ve yarim donem 2. dénem
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geldi. Yarim donem oldu bir de simdiki 6grencim var bu konuda kendimi
cok test ettigim séylenemez agik¢asi. Yani ¢ok tecriibem olmadigi igin
mesela tamimlart da ¢ok yapamadim. Ciinkii ¢ok da bir tecriibem yok
okumadigim kavramlar degil ama iizerinde ¢ok duramadigim, tecriibem
olmadigi icin diyebilirim.”

Smif Sgretmenlerinin 6grenme  giicliigline iliskin goriiglerinin  belirlenmesi
amactyla kullanilan “Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu”nda yer alan “Ogrenme
Giicliigii Yasayan Ogrencileriniz Icin Hangi Yontemleri Kullaniyorsunuz? Ogrenme
Giicliigii Yasayan Ogrencilerinize Uyguladiginiz Yontemleri Ne Zaman Hangi
Derslerde Yapiyorsunuz?” sorusuna yonelik verdikleri cevaplar tema, alt tema ve

kodlara doniistiiriiliip Tablo 4.13’te gosterilmistir.

Tablo 4.13. Smif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii konusunda kullandiklar1 yéntemlere iligkin bulgular

Tema Alt Tema Kod Katihhmci
Gorsel Destek K1, lli?l,slfllgoKl?’
Akran Ogretimi K2, K3, K12, K15
Katilim Saglamay1 Destekleme K5, K14, K15, K18
Bilgiyi Tekrarlama K8, K13, K18, K19
Teknik-Strateji Materyal Destegi K4, K16
Ozgiiveni Artirma/Pekistirme K6, K10,
Somutlagtirma K7, K17
Anlatim K12, K18
Etkinlik K1
53:1133 nr:]lan Basitten Karmasiga K10
Resim Dersi K2, K12, K16, K18,
K20
Muzik Dersi K2, K6, K15, K20
Beden Egitimi Dersi K2, K6, K15, K20
Siire/Derslerde Matematik Dersi K4, K8, K16, K17
Kullanim Serbest Etkinlik Dersi K7, K12, K14, K15
Daha Fazla Sire K1, K19
Tirkce Dersi K4, K17
Normal Egitime Devam K11
Fen Bilgisi Dersi K8

Tablo 4.13’deki veriler dikkate alindiginda arastrmaya katilan &gretmenler

’

Kullanilan Yontem temasmi “Teknik-Strateji” ve “Siire¢/Derslerde Kullanim” olmak
tzere iki alt temada ifade etmislerdir. Ogretmenlerin dgrenme giigliigii yasayan
ogrenciler i¢in kullandiklar1 yontemler ¢ogunlukla Teknik-Strateji alt temasi icerisinde
yer almaktadir. Teknik-Strateji alt temasi icerisinde en yiiksek deger “Gorsel Destek”
kodu icerisinde yer almaktadir. Bu koda ait Ornek Ogretmen goriisleri asagida

verilmistir:
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K1 “Onlara biraz daha farklh daha agir olacak, siire olarak daha uzun
sekilde devam ediyoruz. O harfleri karistiran ogrencilerde gorsel desteklerle,
etkinliklerle gunluk hayatta kullanabilecek basit basit 6rnekler ile vermeye
calistyoruz. Siniflarimiz ¢ok kalabalik evet ilgileniyoruz ama yeterli mi hayw
degil. Bu ogrencilerin daha uzun vadede, daha bireysel destekle devam
etmeleri daha uygundur.”

K9 “Goérsel akilli tahtalardan yararlaniyoruz el becerileri ancak o
kadar. Daha dogrusu onlarin resmin dersinden ¢almak zorunda kaliyorum ya
da beden egitimi olabiliyor. Ciinkii normalde diger ogrencileri ders anlatirken
simdi 4'te 4 sinif 6gretmeniyim. Zamani bulmam ¢ok zor ya da destek egitim
alworlar. Tabii buda onlarin hosuna gitmiyor belki buda onlarin 6grenmesini
giiclestiriyorlardir. Ciinkii onlarin en ¢ok sevdigi derslerden aliyoruz.”

K16 “Cogunlukia gorsel materyallerle destekliyorum. Yaparak
vasayarak o6grenme uygulamaya ¢alisiyorum, diger akranlari ile aym
materyaller onlari ¢ok etkilemeyebiliyor. Ornegin, ekran karsisinda bir
projeksiyondan ya da akilli tahtadan ders anlatimi onlar ¢ok etkilemeyebiliyor.
Ama ¢ocugun bizzat dokunabildigi eline aldigi materyallerle ¢calismalarda daha
olumlu sonuglar alyor. Bu anlamda c¢ocuklar daha ¢ok yasayarak
ogrenecekleri yontemleri tercih etmek.”

Teknik-Strateji alt temas1 igerisinde diger bir yiiksek degerlere sahip olan kodlar
“Akran Ogretimi”, “Katilim Saglamay1 Destekleme” ve “Bilgiyi Tekrarlama” kodlar1
icerisinde yer almaktadir. Bu kodlara ait 6rnek d6gretmen sdylemleri asagida verilmistir:

K2 “Benim swniftaki iyi ogrenciler var iste akran ogretimi ¢ok
kullaniyyorum ¢ok ileri ¢ocuklar oldugu zaman onlari okuttugum zaman,
hemen onlari1 gérevlendirip ben digerleri ile ¢calisirken, o iyi olan ogrenciler
de arkadaglarina yardim ediyorlar bu sekilde 1. sinif okutuyorum ¢ok ¢ok
da faydasini goriiyorum.

K3 “Ona en fazla arkadaslariyla, yamnda iki 6grenci oturtarak
tamamlama yapmaya ¢alisiyorum ve ayriyeten o 6grencim destek egitimi
aliyor okulda. Aile ile iletisim halinde oluyorum, ¢ocukla iletisim halinde
olabiliyorum ama dedigim gibi ¢ok fazla vakit ayiramiyorum.”

K5 “Onlart oncelikle simifta onlart daha on planda almaya
calistyorum. Onlart daha ama onlar ne kadar ugrassaniz da 6grenme
glicliigii ¢eken ogrenciler, sinif ortaminda normal bir oOgrenci gibi
ogrenemiyorlar. Hani ben onlara ne kadar mesela soru cevap yapsam da
arastirma yap desem de ¢ok da basarili oldugumuzu diistinmiiyorum.”

K15 “Ben bu swifi aldigimda ikinci sinifta aldim ve pandemi
cocuklariydi, dolayist ile birka¢ 6grencim okumaya gegememigti, bir tanesi
de iste ogrenme giicliigii olan ogrencimdi, ben aile ile evde ¢calisma yaptim.
Evime misafir ettim oncelikle. Yiiz yiize oturduk anneyle babayla tamstik.
Dedim ya babaya benzer yanlari vardi, sonra evde biraz ¢alisma yaptik
cocukla, okul disi saatlerde calistik, onun otesinde iste ev disi calismada
cocugu on siraya oturtma, kendisini anlayabilecek ve yardimci olabilecek
bir arkadasiyla oturtma o arkadaslar degisiyor belli araliklarla iki haftada
bir degistiriyorum. Biiyiik punto yazilar birebir ¢alisma ne biliyim diger
cocuklarla okuma yazma c¢alismast yaparken onunla ikili ¢aliymast gibi
calismalar. Farkli soru tipleri hazirlama ¢alistirma bu tip ¢calismalar yaptik.
Aileyle daha sik goriisme, belli araliklar rehberlikle, zaten toplantilarimiz
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var. Uygulamamiz gereken resmi prosediir var onun détesinde de aileyle
daha sik goriisme, ¢ocuk ayrica destek egitimde aliyor.

K8 “Ben genelde daha geriden gelmeye ¢alisiyorum. Mesela su an
cocuk 4. sinifta ise 3. sinif konularindan baslyoruz. Ciinkii alt yoksa tistte
de zaten olmaz diistincesi var. Bizim yaptigimiz biraz daha diger siniftaki
ogrencilere sordugumuz sorulari onlara daha basit sorular soruyoruz.
Daha basit, daha anlasilir, daha az soru zaten bunlarda séyle sikinti var.
Cok uzun sorular ¢ozemiyorlar. Kesinlikle ikincisi fazla soru sormayacagiz
bunlara. Mesela normalde sinavda 20 soru varsa bu ¢ocuklarda 5 soru, 7
soru yani ¢ok yogun soruyla bogulmaktansa ¢ok az soru sorarak ¢ocugu
yormadan ¢tinkii, bu ¢ocuklarin %90"1nda dikkat daginikligi var, kesinlikle
dikkat toplamama var. Benim goriisiim 5 sorudan fazla sorulmamast lazim.”

K19 “Ya daha ¢ok ogrencilerle bireysel ilgilenmeye c¢alisiyorum.
Ctinkii  giiniimiizde sinif ortamlarinda o6grencilere sunabilecegimiz ¢ok
etkinlik, ¢ok bir malzeme yok. Kendi imkanlarimiz olciisiinde bireysel
ilgilenip anlamadigi konularda yardimci olup onlarin eksiklerini kapatmaya
calisiyorum.  Aile  goriismeleri  yapmaya ¢alisiyorum. Ailelerle ne
yvapabilecegimizi diigiintiyoruz yani bu kadar agikgasi...

Teknik-Strateji alt temas1 igerisinde diisiik diizeyde degere sahip olan kodlar

. “«

“Materyal Destegi”, “Ozgiiveni Artirma/Pekistirme”, “Somutlastirma” ve “Anlatim”
kodlar1 icerisinde yer almaktadirlar. Bu kodlara ait érnek 6gretmen séylemleri asagida
verilmistir:

K4 “Ben kendi simifimda giinliik hayatta birde kolaylikla
anlayabilecegim, mesela agirlik, hafiflik dedigimde, elime aliyorum agir bir
nesne bir de hafif bir nesne... bak bakalim birde sen eline al.

Meltem Ogretmenim ben bu ogrenciler icin okulumuz takdir
ederseniz onlar i¢in ayri bir sinif yok, onlar ig¢in ayrt ayri arag¢ gereg yok.
Ben sadece kendi ¢cabalarima gére onlart gorsel ve tanidigr bildigi giinliik
hayatta  kullandigi  aywt  edebilecegi  nesnelerden  yola  ¢ikarak
iliskilendirerek biiyiik, kiiciik, hafif, yakin, uzakta yakinda daha farklh olan
basit giinliik hayatta ornek alinabilecek nesneler ... tanidigi bildigi ¢iinkii hi¢
tammadigi bir konuyu ben anlatamam bu ¢ocuga anlamaz da zaten bu
tarz.”

K6 “Simdi tabii ki soyle bir ifade kullanayim. Kdgitta yazili olanlar,
yvonetmenliklerde davranis kazamimlar yazili olanlarla, ¢ocuktan aldigimiz
kazananlar ¢ok farkli... Ben once ¢ocuktan o alanda icin veri saglyyorum.
Bu tamamen psikolojik etkidir. Tabii ki geri doniisiim aldigimiz 6grenciler
de oluyor ama %90'da basari sagladigim diisiiniiyorum. Yontem ve teknik
olarak ¢ocuga oncelikle ¢cocugun kendisinin basarabilecegini inandirmak
onemli, Ogrenemeyecek ¢ocuk yoktur. Oncelikli onu ne ifade edeyim
ogrenemeyecek ¢ocuk yoktur. Sadece ilgi ilgisini ihtiyacini duygusal
problemlerini falan her seyini belirledigimiz zaman o ¢ocuktan mutlaka geri
doniistim alabiliriz.”

K7 “Oncelikle ben direk kitap yoluyla, yazi yoluyla bir sey

ogretmeye ¢alismiyorum. Hik@yelestirerek elimden geldigince somut
yontemlerle mesela, matematikte parmaklarla daha ¢ok olayla hikayeyle bir
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toplama islemini bile hikdye ile anlattigim zaman ¢ocugun aklinda
sayilardan ¢ok hikdye kaliyor. Aslinda mantigini almis oluyor. Cok yeterli
degilim bu konuda dedigim gibi iki ogrencim oldu 6gretmenlik hayatimda
ama arastirryorum  yegenimden étiirii... Iste bu parmakla ya da
uyguladiklarim bir¢ok yontem var bazi ogretmenlerin bu konuda bilgili
onlardan 6grenmeye ¢alistyorum.”

K18 “Ya simdi sunif ortaminda oldugu icin birebir vakit ayirmaya
calisiyorum aralarda genelde yaptigimiz anlatma yontemi iste soru cevap
veya onlarin ilgisini ¢ekecek renklerle kodlamaya calisiyorum. Iste bir
tartisma acip onun tartismamin icine koymaya calistyorum. Iste birebir
anlamadigr problemi zaman varsa onunla birebir anlatarak ayni zamanda
ona ¢ozdiirerek ozellikle matematik konusunda... iste gezi gozlem yoluyla
hani gostererek gezdirerek. Ciinkii gordiigiinii daha ¢ok aklinda tutuyor
veya kavramadigi konularda onunla yaptirarak dramatizasyon yoluyla
anlatmaya ¢alisiyorum bazen bir konu ile ilgili bir beyin firtinasi
olusturmaya ¢alisiyorum. O konu ile ilgili sorular bir fikir iiretmesini o
konu ile ilgili bir fikir tiretmek veya iste hani rol yaptirarak sinif ortaminda
ister onlar gelistirilerek, diger arkadaslariyla o dzellikte gitsin konussunda
karsilikli konusmalardan tiyatro sey gibi o sekilde yapmaya c¢alistyorum
ama sinif ortaminda yeterli bulmuyorum.”

Teknik-Strateji alt temasi igerisinde en diisiik diizeyde degere sahip olan kodlar
“Etkinlik” ve “Basitten Karmagsiga” kodlar icerisinde yer almaktadirlar. Bu kodlara ait
ornek 6gretmen gorisleri asagida verilmistir:

K1 “Onlara biraz daha farkli daha agir olacak, siire olarak daha
uzun sekilde devam ediyoruz. O harfleri karigtiran o6grencilerde gorsel
desteklerle, etkinliklerle gunluk hayatta kullanabilecek basit basit érnekler
ile vermeye ¢calistyoruz.”

K10 “Simdi ogretmenim,; sinif icerisinde eger bir seyleri ayrica
ogrettiysem onlar giidiilemek adina arkadaglarimin icerisinde o ¢calismalart
yaptirip vaaav bagsardin, harikasin, ifadelerini duymalari icin tabii ki
ogrenmenin teblig ve takdire bagl olmamasit lazim. Ciinkii ¢ok kiigiik
cocuklardan bahsediyoruz biz ki biz biiyiikken bile ihtiya¢ duyuyoruz sinif
icerisinde  béyle, ancak esneklik saglyyorum yani ¢ocuk yaziy
yetistiremeyebilir, o an beni dinlemeyebilir, kule yapmaya devam edebilir,
stirekli ona ikaz etmek ¢ocugu kopartir. Teneffiislerde onunla duygusal
iletisime geciyorum. Aileyi hi¢ yalniz birakmiyorum beni ¢ok yoran bir sey
bu ama verim altyorum. Bunun disinda égle aralarinda ilk defa bu kadar
bosum mesela su an bir 6grencimle ¢alisma vardy siirekli ¢alistyorum.
Yontem... once bag kurmak lazim duygusal bagdan sonra onun yapacagina
inandirmak gerekiyor ogrenciyi. O yiizden basitten karmasiga yontemini
kullanirim. Yani hemen hop zorla baslamayiz. Oyuncaklarla bagslariz bu
tiir ¢ocuklarda mutfak esyalarindan bagslariz gene aklima gelen su an su an
haritada bir¢ok iilkenin sehrini bilebiliyor ya da ritmik sayabiliyor ve bu
ritmik saymanin nerede kullanabilecegini tezahiir edebiliyor. Anlatabiliyor
muyum ne demek istedigimi?  Yani yontem ¢ok onemli onun kendine
inanmast da ¢ok énemli, yani bu tek bir kaynastirma ogrencileri icin degil
swnifin geneli i¢in de ¢ok onemli ama su bir gercektir biz sinif ogretmenleri
bu konuda ¢ok yorulabiliyoruz destegimiz az.”
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Sure¢/Derslerde  Kulanim alt temasi igerisinde arastrmaya katilan smif
Ogretmenleri yontemleri ne zaman ve hangi derslerde kullandiklarini dile getirmislerdir.
Slreg alt temasi igerisinde en yiiksek deger “Resim Dersi” kodunda yer almaktadir.
“Resim Dersi” kodu igerisindeki dgretmenler 6grenme giigliigiinii gidermeye yonelik
caligmalarin1 ¢ogunlukla Resim Derslerinden o6grencileri alarak bilgi tekrarlarini
yapmaya calistiklarii belirtmislerdir. Bir 6gretmen ise 6grencinin resme karsi ilgisini
derslerinde kullandigmi belirtmistir. Bu 6gretmene ait ifadeye asagida yer verilmistir:

K16 “Derslerimizin icinde ézellikle yapmaya calistyorum. Ozellikle
daha soyut olan derslerden matematikte matematik alan derslerde
yapmaya ¢alisiyorum. Ogrenme giicliiniin yani sira baska bir sey de
etkilemedigi zaman, hem kendi dikkatini daha ¢abuk dagiliyor hem
arkadagslarin da dikkatini ¢cabuk dagitiliyor dagitiyor. O ylizden bunlar
icin ayrica etkinlikler iste kesebilecegi boyayabilecegi... Zaten mutlaka
ilgilenebildigi bir alan oluyor ogrencileri de genelde bunu gozlemliyorum
su an sinifindaki ogrenci mesela gorsele resme karsi ilgisi var onunla
yvaptigimiz ¢alismalar ile ilgili resim ¢izmesini istiyorum ya da ben mesela
son matematik konusunda paralarimizi o6grendik paralarimizda ben bir
para ¢izdim kagidina daha kiigiiklerini sirayla ¢iz dedim. Biiyiikten kiigtige
dogru daha biiyiiklerini ¢iz dedim bu sekilde derse katilmasini saglamaya
calistim ders sirasinda ama.”

Slre¢ alt temasi igerisinde yiiksek degerlere sahip olan diger kodlar “Muzik
Dersi”, “Beden Egitimi Dersi”, “Matematik Dersi” ve “Serbest Etkinlik Dersi” kodlar1
icerisinde yer almaktadirlar. Arastirmaya katilan Ogretmenler 6grenme giligliigiinii
gidermeye yonelik ¢alismalarini ¢ogunlukla Miizik Beden Egitimi ve Serbest Etkinlik
derslerinde yapmaya calistiklarini belirtmislerdir. Bir 6gretmen ise 6grencilerin aktif
katilimmi MUzik ve Beden Egitimi derslerinde daha ¢ok sagladigini 6grenme gii¢ligii
yontemlerini bu derslerde kullandigmi belirtmistir. “Matematik” kodunda ise
ogretmenler 6grenme giicliigii yontemlerini bu derste kullandiklarini belirtmiglerdir. Bu
kodlara ait 6rnek 6gretmen sdylemleri sirasi ile asagida verilmistir:

K2 “Resim, Mizik, Beden derslerinde bu ¢ocuklarla ayri ¢alismaya
calistyoruz. Tabii ki onlart daha ¢ok siniftan soyutlamadan sinifta yapmaya
calistyoruz ya da cocuklara baska gorevier verdigimiz zaman onlarla ayr
calistyoruz.”

K6 “Biitiin derslere yayiyorum biraz da sorumluluk veriyorum
mesela beden egitimi dersinde, Miizik dersinde bu tiir derslerde tamamuyla
on planda c¢ikartmaya ¢alistyorum. Cocugum ve yine aile yine ¢ocuktan
bahsedeyim ¢ocugu on plana ¢ikarttigim icin ¢ocuk kendin kendinde bir
giiven paylasimi, sinif icerisinde kaynagsmasi artik sinifinda kendisini
kabullendigini hissetti. Bu ¢ocukla birebir destek egitim odasinda ¢alismam
oluyor.”
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K4 “Elimden geldigince hem Tiirkce hem matematik dersinde
bunlarla ozel ilgileniyorum ogrencilerim mesela goéreviendiriyorum ya bir
deneme ya da bir dikte ¢alismasi o zaman gidiyorum bu égrencilerimin
yanina zaten en on swrada oturtuyorum yaninda konuskan bir ogrenci
veriyorum ki daha ¢ok sosyallessin elimden geldigince onun yaninda
oturuyorum. Hadi yazalim, yapalim surada ne goriiyorsun, acaba hangisi
daha iyi, bu mu biylk bu kiiguk veya bana gére bu nesnelerin i¢inde ondan
bunun gibi anlamasini istedigim seyler istedigim seyler.”

Sireg alt temasi icerisinde daha diisiik degerlere sahip olan kodlar “Daha Fazla
Siire”, “Tiirk¢e Dersi”, “Normal Egitime Devam” ve “Fen Bilgisi Dersi” kodlarinda
yer almaktadirlar. Ogretmenler 6grenme giigliigiinii gidermeye yonelik calismalarmi
Tirkce ve Fen Bilgisi derslerin kullandiklar1 yontemler ile desteklediklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden ikisi 6grenme giicliigiine kars1 yontem kullanimi igin
stirelerinin daha fazla olmasi gerektiginden bahsetmislerdir, bir 6gretmen ise normal
egitime devam ettigini ek bir yontem kullanmadigmi séylemistir. Bu kodlara ait 6rnek
ogretmen ifadeleri sirasi ile agagida verilmistir:

K17 “Tiirk¢ede okuma yazmada 6grenirken 1. sinifta kullanmistim
bu destekle yeni matematikle aymi sekilde gorsel sunumu anlaminda
sunuyoruz. Hayat bilgisinde ¢ok kullanmiyorum. Hani giinliik hayat
becerilerini yerine getirdigi icin bu konuda sikinti yasamiyoruz Tiirkce ve
matematikte zorlaniyoruz.”

K8 “Matematikte kullaniyorum, Fen bilgisinde kullantyorum. Fen
bilgisinde daha dogrusu geriden gordiigii... Asil kullandigimiz ders
matematik ¢iinkii, bunlar problemlerden ziyade ancak islem, ¢iinkii
problemler wuzun olduk¢ca karmasiklasiyor. Ciinkii ¢ocuk ¢ozemiyor.
Teneffiislerde ilgileneyim biraz daha vaktimi ona ayiwrryorum firsat
bulduk¢a. Ayrica biz bireysel egitim veriyoruz onlara, bireysel egitimde
kastim teke tek yani destek egitim.”

K19 “Mesela teneffiislerde bazen kiigiik araliklarla yardimct olmaya
calistyoruz ya da dersin bir béliimde diger ogrencilerin herhangi bir
calismayr yaparken herhangi bir etkinligi yaparken onun yanima
cagiriyorum. Ya da ben ayaktayken onun yanina gidip kisa siireli yardimci
olmaya ¢calisiyorum ya da veli ile goriigiiyorum evde nasil caligtirabiliriz
konusunda yardimci oluyorum. Yani ekstra ¢ok fazla bir zamanda
bulunmuyorum acikcasi olabildigimiz kadar...”

K11 “Simdi soyle ogretmenim. Benim o&grenme giicliigii ¢ceken
ogrencim bayagr bir iyi ashinda. Az once bahsettigim gibi diirtii
bozuklugundan kaynaklanan ogrenme giicliigii diye diisiiniildii. Onunda
aslinda o ailesi ile onun olumsuz davramislarindan dolayr yonlendirdik
oradan hastaneye, hastaneden RAM’a orada diirtii bozuklugu ¢ikti. Aslinda
cocuk diirtii bozuklugundan dolayr 6grenme giicliigii ¢ikti oda bir senelik
rapordu. Simdi mesela ogrenci igin ekstradan bir plan olusturmadik rehber
ogretmenimizle. Ciinkii normal planimiza uyabiliyor simdi su anki 6grencim
hani ekstra bir plan hazirlamadik. Ciinkii vermek istedigimiz kazanimlari
normal ogrencilerle ayni sekilde alabiliyor. Az once bahsettigim gibi
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tamamen durti bozuklugundan kaynaklandi. Rutin égrencilerle beraber
gidiyorum ama aile ile strekli irtibat halindeyim ailesi de hani ¢ok ilgili
hem derslerinde hem de bodyle her anlamda ilgili yani ekstra benim fazla bir
sey yapmama gerek kalmiyor.”

Smif Ogretmenlerinin dgrenme giicliigiine iliskin goriislerinin belirlenmesi
amactyla kullanilan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”nda yer alan “Ogrenme
Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Egitimlerinin, Simif Icerisinde Kaynastirma Egitimi
Yoluyla Mi Yoksa Simif Disinda Destek Egitimi Yoluyla Mi Yapilmast Gerektigini
Diisiiniiyorsunuz? Neden?” sorusuna yonelik verdikleri cevaplar tema, alt tema ve

kodlara doniistiiriiliip Tablo 4.14°te gosterilmistir.

Tablo 4.14. Smif O6gretmenlerinin Ogrencilerin  egitimlerinin destek/kaynagtirma egitimi  olarak
verilmesine iligkin bulgular

Tema Alt Tema Kod Katilimel
Sosvallesme K1, K2, K3, K5, K6, K8, K9, K15,
Kaynastirma e K17, K18, K19, K20
Egitim Tiirii Akran Ogrenmesi K16

K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8,
K9, K10, K11, K12, K13, K14,
K15, K16, K17, K18, K19, K20

Bilgi Eksikliginin

Destek Egitim Giderilmesi

Tablo 4.14°deki veriler dikkate alindiginda arastirmaya katilan 6gretmenler
verilecek egitimi iki alt temada ifade etmiglerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
tamami1 Ogrenme giicliigli yasayan o6grencilerin egitimlerinin destek egitimi yoluyla
verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu ise “Destek
Egitiminin” yam sira 6grencilerin sosyallesebilmesi adina “Kaynastirma Egitimine” de
devam etmeleri gerektigini belirtmislerdir. Bu kodlara ait 6rnek 6gretmen s@ylemleri
sirasi ile asagida verilmistir.

K1 “Her ikisi de lazim. Tek bir tanesi ile olmaz. Sinifta sosyal
anlamda bu c¢ocuklarin diger arkadaslarin kaynasmasi gerekiyor, diger
arkadaglarini - gormesi i¢in.  Simif kalabalik ortam oldugu zaman,
digerlerinin ister istemez kaynassa bile derslerde onlar daha ileride ve
bunlarda daha geride kalmis oluyor. Hem bireysel destegin olmasi
gerekiyor hem de kaynasma anlaminda toplum icerisinde bulunmasi
gerekiyor.”

K16 “Biraz once de séyledigim gibi destek egitim odalarinda birebir
ilgilendigi zaman bu tip ogrenciler arasinda bazen kaynayabiliyor. Cocuk
kendi de ¢ok odaklanabilen bir ¢ocuk olmadigi i¢in diger dgrencilerle
ilgilenirken onun dikkati daka cabuk dagilir. Ogrendigini de unutabilecek
seviyeye geliyor o yizden birebir ilgilenmek daha cok olumlu sonuglar
veriyor. Ama tamamen yalniz birakma ama ¢ocuklarin sosyal 6grenmesini
engel oldugu icin tek basina destek egitim odalarmm daha ogrenmesi sosyal
ogrenmeye akran ogrenmesine engel olacagi i¢in tek basina onu da yeterli
bulmuyorum Ikisini birlikte devam etmesi gerektigini diisiiniiyorum.”
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K14 “Kesinlikle destek egitim odalaryla biraz oncede aynisin
soylemistim bu ¢ocuklarimiz kendilerini yetersiz hissediyorlar, yetersizlik
duygusu ile hi¢bir sekilde bas edemeyiz. Cocuk bakiyor evet digerleri evet
belli bir siire sonra belli bir saat sonra ¢abalamaya birakiyorum. Onunla
bireysel yapinca o an mutlu oluyor o basarma hakkini yasayabiliyor ama
smif icerisinde girdigin zaman ben goremem bunu dinlememe gerek yok
diyor. O yiizden destek egitim odalarimin en fazla 2 kisi olarak seviyesine
yakin olan ¢ocuklarla miimkiinse birebir...”

Smif 6gretmenlerinin 6grenme  giicliigline iliskin goriiglerinin  belirlenmesi
amactyla kullamlan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formunda yer alan “Ogrenme
Giicliigii Ceken Ogrenciler ile Yasadigimiz Sorunlar Nelerdir? Bu Konuda Diger
Ogretmenlere Onerileriniz Neler Olabilir? ” sorusuna yonelik verdikleri cevaplar tema,

alt tema ve kodlara doniistiirtiiliip Tablo 4.15’te gosterilmistir.

Tablo 4.15. Smif 6gretmenlerinin dgrenme giicliigii ile ilgili sorunlar ve onerilerine iligkin bulgular

Tema Alt Tema Kod Katihhmci
Sinif Yo6netimi K10, Klil};?iz}ém’ K17,
Psikolojik Etkiler 6, K10, KA, K12 K,
fletisim Giicliigii K1, K4, K12, K14
Dikkat Eksikligi K16, K17, K18, K20
Karsilasilan Aile Faktoru K2, K6, K13
Problemler Ailenin Kabullenememesi K9, K13, K20
Bilgi Aktarimi K5, K8
Aile Destegi K7, K9
Ogrenme Yetersiz Siire K11, K19
Giigliigii Ceken Tani Eksikligi K3
Ogrenciler ile Ogretmen Eksikligi K4
Ilgili Yasanan Aileyi Bilinclendirme K1, K6, K8
%?]r:r?l';r ve Gudiileme/pekistirme K3, K16, K20
Uzman Ogretmen Tahsisi K4, K17, K19
Destek Egitim Siiresi K5, K15, K18
Ogretmen Egitimi K1, K19
Oneriler Aile ile Tletisim K7, K13
Ovyun Etkinlikleri K12, K20
Odiillendirme K2
Sabir ve Ozveri K9
Dizen ve Planlama K10
T1bbi Destek K11
Akran Destegi K16

Tablo 4.15’te arastirmaya katilan d6gretmenlerin tamami dgrenme giicliigii geken

ogrenciler ile ilgili sorunlar yasadiklarmi belirtmiglerdir. Karsilagilan Problemler alt
temasi icerisinde genellikle 6gretmenler; sinif diizeninin bozulmasi, 6grenme giicligl

ceken Ogrencilerde psikolojik olarak ket vurma ve umutsuzluk hislerinin goriilmesi,
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Ogrencilerle yasanilan iletisim sorunlari, dikkat eksikligi ile smif ortaminda bas
edememe, aile iletisimi ve ailenin durumu kabullenememesi gibi konularda sorunlar
yasadiklarmi belirtmislerdir. Karsilasilan Problemler alt temasi igerisinde en yiksek
degere sahip olan kod “Swnif Yonetimi” kodu igerisinde yer almaktadir. Bu koda ait
ornek dgretmen soylemleri asagida verilmistir:

K12 “Yasadigim sorunlar birincisi ¢ocuk kendini gercekten sey
hissediyor, kotl hissediyor. Arkadaslar arasinda bir sey ogrenemedigi
zaman burada o6gretmenin kesinlikle sey olmasi gerektigini diistiniiyorum
yani hani ogretmenlik gercekten sabir ve ozveri isteyen bir meslek oldugu
icin elimden geldigince bunu yapmaya sevgiyi gosterilerek yapilan her igin
belli bir karsiligimin oldugunu diigtintiyorum inananlardanim. Buna dort
dortlik uymayabiliyorum ama birebir ilgilenmek gerekiyor dgretmen
olarak. Ogrenme giicliigii sorunu yasayan égrencileri simdi diigiiniiyorum
arkadaglariyla iliskisi bozuk, sosyallesmekte zorlandigi, anlamadigi icin
dersi dinlemiyor yani dersi dinlemediginde farkl islerle ugrasiyyoruz, sinifin
diizenini bozuyor boyle oldugu zamanda bu bir siire¢ uzun bir siireg.
Maalesef onun arkadaglarimin ¢0zUm yolu su oldu: Arkadasimiz uygun bir
sozciik dille “arkadasimiz bunu anlamakta zorlantyor ama biz ona destek
olacagiz kesinlikle. Bununla ilgili kétii bir séz kotii bir konusma duymak
istemiyorum hepimiz farkli farklh kisiliklere sahibiz” deyip olaya el
atiyorum. Yani kesinlikle ¢ocuk oradaki kendini, ogretmenim beni koruyor
duygusunu hissetmesi gerekiyor. Diglanmislik duygusunda kurtulunca
onlarla mecbur sinifin arkadaslarimizin, kardeglerimizin biz birbirimizin
arkadagsiyiz, kardesiz disarida oyun oynarken nasil iyi oynamasi gerektigini
birlikte oyun oynamasi gerektigini. Hani oyun oynarken de ogreniyorlar
bir¢ok seyi bu tarz seyler yapmaya ¢alistyorum séziimii son saatlerde sey
yapmaya ¢alistyorum daha ¢ok oyun tarzi ¢cocugun katilabilecegi oyun tarz
etkinlikler yapmaya calistyorum ki o da bir kelime bile sdylese onure oluyor
o zaman problem ¢ikmuyor.”

K14 “Hi¢cbir sey oneremiyorum yani dedim ya ¢oziimii ¢ok zor
bir¢ok sey denedim yani sunu deneyince ¢ok iyi oluyor, yani evet kosulsuz
kabul var. Ogretmenin sonuna kadar arkasinda durdugunu, onu sevdigini
ona deger verdigini hissettirmesi ¢ok onemli ¢iinkii bu ¢ocuklar daha sonra
ogrenme giicliigiinii iyice fark ettikten sonra iyice Umutsuzlastyorlar, iyice
kavga yaramazlik yapabiliyorlar. Yani yasitlarindan biiyiik insanlarla farkh
seylere girebiliyorlar. Okul disinda olmamas: gereken yasindan biiyiik
davranmislar sergileyebiliyorlar, disiplin problemi ¢ok fazla oluyor. Simdi
hani sinifta kendini géstermese de bu teneffiiste birinin agzini goziinii
patlatmis, obiiriiniin ayagint ¢atlatmis olarak geri doniiyorlar. Mesela
okulda herhangi bir sikinti oldugunda diyorum ki kesinlikle benim
smifimdadr. Ciinkii 5 tane var birbirlerini tetikliyorlar %70'i de benim
smifimdan ¢ikiyor yani duramiyorlar. Cocuklar kendini gostermek istiyor
gostermek. Ogrenemiyorlar sevinmek istiyor, baski kurarak sevilmek istiyor
bu sefer ya da gii¢lii oluyorlar nedense fiziksel siddet fazla oluyor.”

K17 “Soyle ¢ok fazla dikkati dagiliyor, dikkatini toparlamaktan ¢ok
guclik cekiyorum. 5 dakika 4 dakika ancak oluyor sonra iste resim yapmaya
yoneliyor sonrasinda kitaplari iste kitaplarini karalamaya yoneliyor, makas
calismalart yapiyor, tamamen ders dist etkinlikleri yapiyor bu da sinifin
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diizeni ve ahengini bozuyor. Béyle durumlarda onu alpp on siralarda
oturtmayr bir gorev verip onu da aktif hale getiriyorum tahta silinecekse
tahtayr sildiriyorum kalem getirilecekse kalem getirme... Yani stirekli
arkadaslart ile iletisim halinde tutmaya c¢alistyorum. Dedigim gibi bu
konuda bu konuda kendi adima c¢ok etkili bir egitim siiresi
gergeklestiremiyoruz. Bu isi bilen kisilerin bu siire¢te daha aktif olmast
gerektigini diistiniiyorum bu ¢ocuklarin yarart adina.”

Karsilagilan Problemler alt temasi igerisinde bir diger yiiksek degere sahip olan
kod “Psikolojik Etkiler” kodu icerisinde yer almaktadir. Bu koda ait 6rnek Ogretmen
goriisleri asagida verilmistir:

K6 “Bizim karsilastigimiz benim kendim birebir karsilastim
ogrenciler de duygusal ¢okiintii ¢ok var. Ikincisi ailenin baks agist cocugun
basta da belirttigim gibi benim ¢ocugum boyle bir kaynastirma egitimine
tabi olan bir ogrenci degil basarilidir. Su¢ ogretmendedir gibisinden
tamamiyla ogretmen ve okula atilan ne derler su¢ kendisine aile
kabullenmiyor ¢ocugunu kabullenmiyor benim ¢ocugum basarilidir. Okul ve
ogretmen yetersizdir gibi siirekli karsilastigimiz sorunlardan birisi bu... ki
en fazlasi bu. Coziim olarak oncelikle aileyi ikna etmek é6gretmenin bu
konuda sosyal iletisiminde yeterli donanmima sahip olmast gerekiyor eger
sosyal iletisimimizde bu konudaki biitiin her seyle donanmiminiz iyiyse aileye
ikna etmek ¢ok kolaydir.”

K10 “Simdi oncelikle psikolojik sorunlar ¢ok agwr basiyor yani
cocuk otelendigi icin siirekli 1. siniftan bagladigim igin séyliiyorum. Biiyiik
olasilikla hep ana smifinda otelendigi ve anlasilmanugslar. Ciinkii bunlar
kendilerini nasil savunacaklarint bilmedikleri icin haksizliga ugradiklarint o
kadar biliyorlar ki ¢ocuklar anlamadiklarimi diistinebilirler ama oyle degil
gayet giizel anliyorlar. Ikincisi de ézgiiveni yapilandirilma calismasi
yiiriitiilmesi gerekiyor. Ciinkii ogrenci ozgliven kaybediyor ya da tam tersi
asirt ukala olabiliyor.”

K12 “Yasadigim sorunlar birincisi ¢ocuk kendini gercekten sey
hissediyor, kotii hissediyor Arkadaslar arasinda bir sey ogrenemedigi
zaman burada o6gretmenin kesinlikle sey olmasi gerektigini diistiniiyorum
yani hani ogretmenlik gercekten sabir ve ozveri isteyen bir meslek oldugu
icin elimden geldigince bunu yapmaya sevgi gosterilerek yapilan her isin
belli bir karsiliginin oldugunu diigiiniiyorum inananlardanim. Bunu dort
dortluk uymaya bilmiyorum ama birebir ilgilenmek gerekiyor dgretmen
olarak.”

Karsilagilan Problemler alt temasinda bir diger yiiksek degerlere sahip olan
kodlar “Iletisim Giigliigii” ve “Dikkat Eksikligi” kodlar1 igerisinde yer almaktadirlar.
Bu kodlara ait birer 6rnek dgretmen séylemleri asagida verilmistir:

K14 “Hig¢bir sey oneremiyorum yani dedim ya ¢oziimii ¢ok zor
bir¢ok sey denedim yani sunu deneyince ¢ok iyi oluyor, yani evet kosulsuz
kabul var. Ogretmenin sonuna kadar arkasinda durdugunu, onu sevdigini
ona deger verdigini hissettirmesi ¢ok énemli ¢lnku bu cocuklar daha sonra
ogrenme giicliigiinii iyice fark ettikten sonra iyice umutsuzlagsiyorlar iyice
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kavga yaramazlik yapabiliyorlar. Yani yasitlarindan biiyiik insanlarla farkh
seylere girebiliyorlar. Okul disinda olmamast gereken yasindan biiyiik
davranislar sergileyebiliyorlar, disiplin problemi ¢ok fazla oluyor. Simdi
hani swinifta kendini géstermese de bu teneffiiste birinin agzini goziinii
patlatmis, obiiriintin ayagin ¢atlatmis olarak geri doniiyorlar. Mesela
okulda herhangi bir sikinti oldugunda diyorum Ki kesinlikle benim
smifimdadwr. Ciinkii 5 tane var birbirlerini tetikliyorlar %70'i de benim
sinifimdan ¢ikiyor yani duramiyorlar. Cocuklar kendini gostermek istiyor
gostermek. Ogrenemiyorlar sevinmek istiyor, baski kurarak sevilmek istiyor
bu sefer ya da giiclii oluyorlar nedense fiziksel siddet fazla oluyor.”

K20 “Bu konuda 3 6grencim var iigii de birbirinden farkli. Biri ¢ok
icine kapanik diger ikisi asiri derecede hareketli. Sinif igerisinde bu
cocuklar derse konsantre olamiyorlar. O nedenle kendileri baska islerle
ilgileniyorlar. Bu sekilde olunca diger ogrencilerin dikkati ¢ok hizli
dagilyyor ve bu konuda ciddi anlamda sorun yastyorum. Bir diger sorun aile
sorunudur. Aile ¢ocugun bu giicliigii yasadigimi kabul etmiyor ve odyle
olunca istenilen diizeyde egitim ve 6gretim saglamakta giicliik ¢ekiyorum.
Bu tiir 6grenciler i¢gin aile destegi kesinlikle sart.”

Karsilagilan Problemler alt temasinda orta diizeyde degerlere sahip olan kodlar
“Aile Faktori” ve “Ailenin Kabullenememesi” kodlar1 igerisinde yer almaktadirlar. Bu
kodlar icerisinde 6gretmenler genellikle 6grenme giicliigiinde ailenin roliiniin yiiksek
olmas1 gerektigini fakat ailenin gerecken etkiyi Ogrenciye veremedigini dile
getirmislerdir. Bu kodlara ait 6rnek 6gretmen sdylemleri asagida verilmistir:

K13 “Simdi 6grenme giicliigii ceken égrencilerle aslinda ilk once ilk
once aile, aileler ile belli zorluklar yasiyoruz yani. Ciinkii ailenin belli bir
seyi kabullenmesi ona bu durumu ilk basta 1. simiftan aldigimiz icin bu
durumu ilk bastan itibaren anlatabilmek ¢ok zor oluyor ve ailelerin bunlar
icine sindirmesi cok zor oluyor kabullenmeleri ¢ok zor oluyor. Onlar
haricinde evet sinif ortaminda biraz once séyledigim gibi diger ¢ocuklarla
bir yere dogru ilerlerken bu ¢ocuk biraz daha onun disinda kalmis oluyor
ama ne kadar bu sirada baska etkinlik vermeye ¢alissaniz da ¢ocuk zaten
dikkatini toplayamiyor. Cocugun seyi bu durumu bu zaten miimkiin olmuyor.
Cocuk o anda diger ¢ocuklart da etkileyecek davranislarda bulunuyor. Oyle
olunca da tabii uygun bir suf ortami olusturamiyoruz bu tur zorluklar
yasiyoruz tabi.”

K9 “Bizim yasadigimiz sorun bu; 1.swnifta ailelerin kabulii. Aileler
zor kabul ediyor etmediklerinde bu belgeleri ¢ikartmak istemiyorlarsa ¢cocuk
zaten oyle gidiyor ya ¢ocugun damgalanmasini istemiyorlar. Orada bir
kabul konusunda zorlaniyorlar. Kabul edildikten sonra da yardim da
zorlanwyorlar ya da pes ediyorlar. Yani 6grenim iglerinde bakiyorlar aile
yardim ediyorum bir bakiyor “ya bu 6grenemiyor” o da artik kendini geri

cekiyor.”

Karsilagilan Problemler alt temasinda disiik diizeyde degerlere sahip olan kodlar

“Bilgi Aktarimi”, “Aile Destegi”, “Yetersiz Siire”, “Tani Eksikligi” ve “Ogretmen
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Eksikligi” kodlar1 igerisinde yer almaktadirlar. Bu kodlar igerisinde ogretmenler
genellikle; 6grenme gligliigiinde O6grenciye bilgiyi aktarmada zorluk cektikleri, aile
destegi alamadiklari, bilgi aktarilabilmesi i¢in yeterli slirenin bulunmadigi, 6grenme
giicligli tanilarinda eksiklikler oldugu ve 6grenme giicliigii alaninda uzman 6gretmen
bulunmadig: gibi konularda sdylemlerde bulunmuslardir. Bu kodlara ait 6rnek 6gretmen
sOylemleri asagida verilmistir:

K5 “Ben 3 tane ogrenme giicliigii ¢eken yani ikisi tanili, biri tan
muhtemelen cikti. Yani 3 tane bunlar bildiklerimiz daha da var benim bakus
acimla. Cilinkii bu artik onlarla akademik olarak, davranis olarak bir
problem yasamiyorum ama akademik anlamda, c¢ocuklarin bu konuyu
icsellestirmek 6grenmeleri ok zor. Ogreniyorlar ve hemen unutuyorlar ikisi
destek egitim aldigi i¢in yine sinif seviyesine yakin demiyorum ama sinif
seviyesine yaklasmaya c¢alistyorlar. Destek egitim siiresi artiyor olsa
dedigim gibi haftada iki giinii ti¢ giin hafta 2 giin kaynastirma, 3 giin destek
egitim olsa daha ¢ok basaruli olacaklarimi diistiniiyorum.”

K7 “Benim yasadigim zorluk kesinlikle ailenin desteginin olmamasi
yani aile destek verdigini diisiiniiyorlar ama bu konuda ailesel iliskiler ozel
hayatlarinda bir daginiklik oldugu icin ¢ocuk wyum saglayamiyor. Biz
okulda tam diizene sokuyoruz evde tekrardan basa sariyor. O yiizden
ilerleme kaydedemiyoruz. Ben bu sorunu yasiyorum agtk¢ast ¢ocuk dedim
beden dersi derslerinde iyi 6grenme giicliigiinde matematik ve Tiirkce de
okuma yazmada sikinti yagsiyor yani ben ailesel gériiyorum.

K19 “Yani benim sinifimda ogrenci var birkag tanede ogrenme
glicliiliigii  oldugunu diistindiigiim kesin o6grencim var bu ogrencilerin
kesinlikle bireysel bir ilgiye bireysel bir destege ozellikle bu isin uzmani
olan kisilerden destek egitimi almalarina ihtivact var. Ciinkii biz o
konularda ¢ok az zaman ayirabiliyoruz zaman aywrdigimiz zaman onlar igin
yeterli olmuyor. Ciinkii baska ogrencilerin bir kerede anladigi konuyu
onlarda anlayabiliyorlar ama bes kere de 10 kerede farkli yontemlerle
anlyorlar. Bizde bu isin uzmami olmadigimiz icin ogrenci i¢in yeterli
gelemiyoruz destek egitim hocast olup da bu isin uzmanindan almalart ¢ok
onemli bence.”

K3 “Ogrenme giicligii yasayan &grenciler ile ashnda deneme
sinavlarinda mesela, sonlardan 10 falan oluyor yani sinifimin ondan daha
fazla ogremme giigliigii olabilecek dgrenciler var ama bu destekleniyor.
Ailesi destekliyor, bireysel destek egitimi alyor bu sekilde onunla
sorunlarimizin  ¢ogunu yapryoruz. Fakat onunla c¢alisiimast gerekiyor
gerektigi zaman sorunlar ortadan kalkiyor stirekli tekrar edilmesi
gerekiyor.

K4 “Nasil sorunlar yastyorum? Mesela kendimi anlatamiyorum.
Beni anladigini sanmiyorum ama onu da ben anlamiyorum. Ben basta da
dedim ya ben o konuda uzman degilim keske o cocugun diinyasini daha iyi
anlayabilsem, farkli ozelliklerim olsa, keske farkli yeteneklerim olsa keske...
Isterdim yine de ha kendimizi gelistirebiliriz, daha iyi olabiliriz ama yine de
diyorum ya bu ¢ocuklarin daha hizli ilerleyebilmesi icin topluma daha ¢ok
cabuk kazandirilmasi igin arkadaglariyla ayni diizeyi gelebilmesi icin bence
benden ziyade ve ben yapamiyorum beceremiyorum farkli bir 6gretmen ozel
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bir ogretmen olsayd: bize daha ¢abuk yetisirdim. Ciinkii ben anlatamiyorum
yetisemiyorum ona bu 6grenciler i¢in keske daha ¢ok destek odalari, okullar
ve bu konuda egitim almis uzman é6gretmenleri yetissin, atansin her okulda
sadece sinif 6gretmeleri rehber 6gretmeleri verdikleri gibi... Bakin bunu ne
zamandur diisiiniiyorum kendimce, ha bu kendim fikrim. Ingilizce 6nemli mi?
Onemli. Beden egitimi tabii ki onemli, resim onemli, rehberlik de cok
onemli, onlar olmazsa dahada zor bizim isimizi yapmak. Pictes var mesela
bizim okulda yabanc: dgrencilerle egitim, gayet giizel basarili ¢okta glzel
gidiyor. Keske bunlarin disinda bizim okullarimizin iginde bu egitim
sistemimizin disinda keske gerekirse fiziki sartlar daha giizel olsa, gerekirse
soyutlamamak adina o 6grenciler icin birkag tane ayrt siniflarimiz olsa ve
ayri ogretmenlerimiz olsa her okulda en az bir iki okulda bu alanda uzman
ogretmen ¢aligsa ya da rehber ogretmen gibi olabilir 2 sinif da olsa bile
giinde 6 saatte 6 saatten farkli boyle siralama yapan birer saat birer saat
benim verecegim 1 dakikaya gore... diger ogretmenlerin keske odalart olsa,
rehber ogretmenleri gibi olsa yani oda deneyelim de siniflar bu ¢ocuklarin
doniistimlii birer saat birer saat giinleri haftalara yaysalar a daha ¢abuk
ogrenseler. Topluma daha ¢abuk ayak uydursalar isterim. Her okulda bu
konuda uzman en az bir iki tane ogretmen olsun ve fiziki sartlara gore de 2-
3 tane sinif olsun isterdim. Arag gerec olsun isterdim.

Oneriler alt temasinda ise 6gretmenler genellikle karsilastiklar1 problemlerden
yola ¢ikarak; aileyi bilinglendirip kabullenmelerini saglama, o6grencileri giidiileyip
yapabilme hissine destek olma, uzman 6gretmenlerin 6grenme gii¢liigii ¢eken 6grenciler
ile ilgilenmesinin saglanmasi, destek egitimi siiresinin artirilmasi gerektigi, ¢esitli
yontem teknikler ile 6grencilerin 6grenme durumlarmi gelistirme ve tibbi destegin
saglanabilmesi gibi konularda 6nerilerde bulunmuslardir. Bu kodlara ait 6rnek 6gretmen
sOylemleri agagida verilmistir:

K3 “Onerilerim, onunla daha bireysel yaklasmasi onunla daha
onunla daha ¢ok beklenti icine girmemeliyiz, asagilamamalyiz ona kotii
sOzler sdylememeliyiz, onu desteklemeliyiz, sen yapabilirsin, sen bunu
vapabilirsin ya da ben o6grencime mesela su an boksa gidiyor ona
yonlendiriyorum. Sosyal etkinliklere yoénlendiriyorum. Belediyenin boks
seyine gidiyor orada diger sosyal etkinliklerde basarili olabilecegine
inantyorum. Mesela Refika mutfakla ilgileniyor onun disleksi oldugunu
biliyorum ama c¢ok iinlii bunlarin yapabildigi yerlere gitmeli oldugunu
diistiniiyorum.”

K4 “Onerilerimde bu yonde onlari da daha c¢abuk topluma
kazandwrabilirdik bunlart da her zaman diisiiniiyorum insallah olur bir
gun ...”

K7 “Ben de zaten su an bunu bulmaya ¢alisiyorum. Stirekli rehber
hocalarimizla konusuyoruz zaten aile siirekli okula geliyor. Konusuyorum
ama ailenin sdyledigi seyler gercekgi olmadig i¢in ogretmene karsi ¢ok yol
kat edemiyoruz. Ogretmenler daha cok aile ile hani hareket edebilirler ben
oyle diisiiniiyorum.”

K9 “Etkinliklerini artirrimast gerekiyor, geri doniistimii olmayan da
olabiliyor. Hem ben bu kadar ugrassam ugrastim artik olsun diyebilecegim
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bir konu degil olumsuz da olunabiliyor. Bakiyorsunuz ogrenememis
diyorsunuz ki her tirlii etkinligi yaptim evet, artik ogrenmeli diyorsunuz.
Ama bu ogrenci 6grenemiyor her ogrenme giicliigii birbirinden farklidwr
bambaska... sabwr éneriyorum, ozveri éneriyorum.”

K13 “Valla diger 6gretmenlere dnerilerim olarak yani bilmiyorum
bazen bir seyleri yasayarak gorerek ve sinifin icerisinde her ¢ocuga farkl
davranmak gerekiyor. Benim gordiigiim ogrenme giicliigii yasayan ¢ocukla
swiftaki diger o6grencilere yani karakter farkli 6grenme giicliigii var ama
onun getirdigi farkll karakterler farkh aileler var. Bunu bir kere gormek
lazim bence ailelerle iletisimde kalmak ¢ok onemli aileyi ikna edebilmek ¢ok
onemli ya da aile ile ¢calismak ¢ok onemli bunu bagaramazsiniz zaten pek
ilerlemede saglayamazsin.”

K19 “Hocam bu konuda c¢esitli egitimlere katilabiliriz kendimizi bu
konuda gelistirebilmek icin ¢abalayabiliriz. Nasil egitimler var bilemiyorum
ama c¢esitli egitimler, seminerler, kitaplar okuyarak velilerle goriiserek
okulumuzda rehber hocalarindan destek alarak kendimizi bu konuda
gelistirebiliriz.”

K20 “Bu konuda ogretmenlere oneri olarak ¢ocuklarin
yeteneklerini kesfedip o yonde bu ¢ocuklarin desteklenmesi.... Bu ¢ocuklarin
normal ve normal Ustii zekada oldugunun unutulmamasi zihinsel engelliymis
gibi muamelede bulunmamasi gerekiyor.”
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanm bu bdoliimiinde nicel ve nitel veri analizlerinden elde edilen
sonuglara yer verilmistir. Arastirma sonuglar1 alanyazindaki benzer c¢alismalarla

tartisilmig ve bulgular dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Nicel Verilere iliskin Sonuclar

Ogrenme giicliigii yasayan Ogrencilere iliskin smif Ggretmenlerinin goriis ve
yeterliliklerinin tespit edilmeye calisildigi bu arastirmada o&gretmenlerin yeterlilik
diizeylerinin ¢ok yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica smif dgretmenlerinin
ogrenme giigliigiine ait “Dikkate Alma”, “Giidiileme”, “Derse Odaklama”, “Dikkati
Toplama” ve “Olumlu Tutum” alt boyutlarinda da kendilerini yliksek diizeyde yeterli
bulduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu calismanin sonucu alanda yapilmisg ve 6grenme
giicliigli yasayan ogrencilere yonelik smif 6gretmenlerinin kendilerini yeterli gordigi
caligmalarin sonuglari ile benzer ¢ikmustir (Keskin, Korkut ve Can, 2016; Uluginar vd.,
2018; Oztiirk, 2019; Avci ve Beyhan, 2022). Susam ve Bayrake1 (2021) ¢alismalarinda,
O0grenme giicliigli yasayan Ogrencilerin egitimi konusunda yaptiklar1 arastirmada
ogretmenlerden kendilerini yeterli bulan 6gretmenler genellikle hizmet i¢i egitimlerden
yararlandig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrenme giicliigii konusundaki yeterliliklerde bu
tarz egitimlerin yadsmamaz bir katkis1 vardir. Emre vd. (2020) de yaptiklar1 ¢alismada
sosyal kisilik Ozelliklerine sahip O6gretmenlerin derse odaklama ve dikkat toplama
becerilerinde daha yeterli olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Cinsiyete gore smif O6gretmenlerinin 6grenme giigligii yasayan Ogrencilere
iliskin “Derse Odaklama™ alt boyutunda yeterlilik diizeyleri kadin 6gretmenlerin lehine
anlamli bir farklilik gdosterirken; toplam yeterlilik dizeyleri, “Dikkate Alma”,
“Gulduleme”, “Dikkat Toplama” ve “Olumlu Tutumlar” alt boyutlarinda ise anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Bu calismanin cinsiyet degiskenine iligskin sonuglar1 baska
arastirmalarin sonuglari ile de uyumludur (Fakolade vd., 2009; Oztirk 2019; Sagir ve
Bozgln 2019; Avct ve Beyhan, 2022). Deniz’in (2019) simif 6gretmenlerinin 6zel alan
yeterlik diizeylerine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmasinda,
ogretmenlerin yeterlik diizeylerinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi
sonucu bu arastirmanin sonucu ile 6rtiismemektedir.

Bu arasgtrmada smnif Ogretmenlerinin dgrenme glighigli yasayan Ogrencilere

iliskin yeterlilik dlzeylerinin mesleki kidem ve egitim durumuna gore anlamli bir
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farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Uluginar vd.’nin  (2018) yaptiklari
calismada da 6gretmenlerin yeterliliklerinin egitim diizeylerine gore anlaml bir farklilik
gostermedigi sonucuna varilmistir. Avcr ve Beyhan’in (2022) yaptiklari ¢aligmalarinda
smif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerinin ve aldiklar1 hizmet i¢i egitimlerinin anlamli
bir farklilik yaratmadigi sonucu yine Kilig-Yangin (2020) tarafindan yapilan
aragtrmada da smif dgretmenlerinin mesleki kidemlerine gore anlamli bir farklilik

olmadig1 sonucu bu ¢alismanin sonucunu desteklemektedir.

5.2. Nitel Verilere iliskin Sonuclar
5.2.1. Ogrenme Giicliigiiniin Tanimna iliskin Sonuclar

Aragtirmaya katilan smif 6gretmenleri “Ogrenme Giigliigii” kavrammi iki alt
tema da tanimlamislardir. Ogrenmede Gecikme alt temasinda 19 gretmen yer alirken
Ogrenme Farklilig1 alt temasinda ise 1 6gretmen yer almistir. “Zorluk-Ogrenememe”
kodu Ogrenmede Gecikme alt temasinda en yiiksek degere sahiptir. Arastirmaya katilan
ogretmenler, belli bir sistem igerisinde bulunulan yasin gerektirdigi bilgileri edinmede
Ogrencilerin 6grenememesi seklinde 6grenme giigliiglinii tanimlamislardir. Kabasakal
ve Uygur (2021) arastirmalarinda 6gretmenlerin ¢cogunlugunun 6grenme gii¢liigliniin
tanimimi dogru yaptigr sonucuna ulagmislardir. Alanyazinda smif 6gretmenlerinin
o0grenme giigliigiinlin tanimin1 dogru yapmalariyla ilgili caligmalarin olmasinin yaninda
tanimi yeterli bulmayan c¢alismalarin sayis1 da fazladir. Kogak ve Firat (2017) yaptiklari
arastirmada sinif 6gretmenlerinin sadece 3’liniin 6grenme gii¢liigliniin alanyazindaki
tanimiyla Ortlisen tanimlar yaptiklar: sonucuna ulasmislardir. Kirby, Davies ve Bryant
(2005) calismalarinda 6gretmenlerin sadece %1 ’nin 6grenme giicliigiinii ayrintili bir
sekilde tanimlayabildigini, geriye kalan cevaplarin farkindalik diizeyinde kaldigini ve
O0grenme giicliigliniin tanimina yonelik detayli bir agiklama yapmadigini
vurgulamiglardir. Esen ve Ciftci (2000) yapmis olduklar1 arastirmalarinda smif
Ogretmenlerinin 6grenme giicliigli konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna
varmiglardir. Ayrica yapilan baska bir arastirmada da sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun
ogrenme giigliigiiyle ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklar1 goriilmiistiir (Ylonen ve
Norwich, 2012; Basar ve Goncii 2018).

Bu sonuglar dogrultusunda, o6gretmenlerin teorik olarak O6grenme giicligii
kavramin1 tanimlamada yeterli olduklar1 ve uygulama esnasinda yetersizlikler ile
karsilastiklar1 sdylenebilir. Bu durum goriisme yapilan 6gretmenlerin 6zelliklerinden

kaynaklaniyor olabilir. Gorligmeye katilan O6gretmenler 6grenme giigliigli yasayan
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ogrenciler konusunda 6lgek uygulanarak veri toplanan diger 6gretmenlere gore daha
fazla deneyime sahiptirler. Goriismeler smifinda 6grenme giicliigii yasayan 6grencisi
olan smif 6gretmenleriyle yapilmistir. Bu nedenle de goriisme yapilan 6gretmenlerin

ogrenme giicliigiinii tanimlamada yeterli bilgi diizeyine sahip olduklar1 goriilmiistiir.

5.2.2. Ogrenme Giicliigiiniin Alt Tiplerine iliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan smif dgretmenleri “Ogrenme Giicliigii Alt Tiplerini” dort alt
tema da tanimlamiglardir. En ¢ok tanimlamanm “Disleksi” alt temasinda oldugu tespit
edilmistir. Disleksinin diger alt guruplara gore fazla bilinmesinin sebebi Disleksinin en
stk goriilen 6grenme giighigli alt tiplerinden olmasidir ve bu durum bilinme oranini
artirmaktadir (Yangm, Onder, Savhig, 2016). Kilig ve Yangm (2020), yaptiklari
calismalarinda smif 6gretmenlerinin en ¢ok Disleksi konusunda bilgi sahibi olduklarmi
ve farkindaliklarinin 1yi diizeyde olduklarint belirtmislerdir. Disleksi, bilinirlik
noktasinda gorildiigii lizere diger alt dallara gore daha iyi durumdadir ama hala
istenilen diizeyde degildir. Bu durumu Cayir ve Degirmenci-Gindogmus (2023)’un
aragtirmalar1 da desteklemektedir. Cayr ve Degirmenci-Glindogmus (2023)
arastrmalarinda Ogretmenlerin yalnizca %25’inin {iniversite O6grenimleri sirasinda
Disleksi hakkinda bilgilendirildigini, bu bilgilenmelerin birka¢ ders saatinden olusan
kisa bilgilendirilmeler seklinde oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica Balci (2019)’nin
yaptig1 arastirmaya gore de Ogretmenlerin ¢ok az bir kesimi Disleksiyi bildiklerini
belirtmiglerdir. Bu kesimin Disleksi hakkindaki bilgilerinin kaynagi incelendiginde
Disleksi kavramini, formal egitim ortamlarinda 6grenmedikleri, Yerdeki Yildiziar/Her
Cocuk Ozeldir adli bir Hint filminden dgrendikleri tespit edilmistir. Bu bilgilerden
hareketle Disleksinin diger alt tiirlere gére daha ¢ok bilinmesine ragmen yine de smif
Ogretmenleri tarafindan bilinirliginin istenilen seviyede olmadigi goriilmektedir.
Disleksinin bilinirliginde diger alt tiirlerden daha fazla goriilmesinin ve diger alt turleri
de kapsamasinin etkisi biiytiktiir.

Bununla birlikte arastrmada sinif 0gretmenlerinin 6grenme giigliigiiniin alt
tipleri olan “Diskalkuli”, “Disgrafi” ve “Dispraksi” alt temasinda ylksek dizeyde
tanimlama  yapamadiklart  sonucuna varilmustir.  Karadeniz  (2013), yaptigi
aragtirmasinda Ogretmenlerin sadece %16’smin Diskalkulinin ne oldugunu bildigi,
digerlerinin ise Diskalkuli konusunda herhangi bir fikir sahibi olmadiklar1 sonucuna

ulagmistir. Ayrica yapilan bazi arastirmalarin sonuglar1 da &gretmenlerin Disgrafi ve
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Dispraksi alt tiplerinde fikir sahibi olmadiklarini ortaya koymustur (Sezer ve Akin,
2011; Saygili, 2017; Balei, 2019; Deniz ve Sari, 2021).

5.2.3. Ogrenme Giicliigiiniin Nedenlerine fliskin Sonuglar

Ogrenme giigliigiiniin birgok nedeni vardir. Smf o6gretmenleri, 6grenme
giicliigiine sebep olan nedenleri ii¢ alt temada ifade etmislerdir. Ogretmenler Biyolojik
alt temasinda en Gok “Genetik” kodunda nedenleri ifade ederken “Saglik” ve
“Cevresel” alt temasmnda genetik faktoriine ek olarak O0grenme gii¢liigiine sebep
olabilecek diger nedenlere de yer vermislerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
o0grenme giicliigiinin nedenlerini dogru bildigi sonucuna varimistir. Alanyazinda
okuma giicliigiiniin nedenleri ile ilgili olarak Zihinsel, Cevresel ve Aile Ilgisizligi
faktorlerine vurgu yapan ¢aligmalar bulunmaktadir (Dogan, 2013; Ketenoglu-Kayabasi,
2019; Kodan, 2020).

5.2.4. Ogrenme Giicliigii ile ilgili Yeterliliklere iliskin Sonuclar

Nitel verilerin analizi sonucunda arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin biiyiik
bir ¢ogunlugunun 6grenme giicliigii konusunda kendilerini yetersiz gordukleri, bir
kismmin kismen yeterli gordiigii ve ¢ok az bir kisminin ise yeterli gordigi tespit
edilmistir. Bu sonug¢ 6grenme glicliigii olan 6grencilere yonelik sinif gretmenlerinin
goriislerine bagvurulan diger arastirmalarin bulgular1 ile paralellik gostermektedir
(Balc1, 2019; Cogaltay ve Cetin, 2020; Kilig¢ ve Yangimn, 2020; Deniz ve Sari, 2021).
Benzer sekilde Cuhadar’m (2006) arastirmasinda Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli
ogrencilerin egitim siirecine iliskin kendilerini yeterli gormedikleri sonucuna
ulagilmistir. Ayn1 zamanda Basar ve Goncii (2018) yaptig1 aragtirmada dgretmenlerin
ogrenme giligligiine iliskin egitim almadiklarini ve alanlarinda bilgilerinin yiizeysel
oldugunu ortaya koymuslardir. Susam ve Bayrak¢i (2021)’nin arastirma sonuglarma

gore de 6gretmenler 6grenme giicliigii konusunda yeterli bilgiye sahip degildirler.

5.2.5. Ogrenme Giicliigiinde Kullanilan Yoéntem ve Tekniklere Iliskin Sonuclar
Aragtirmaya katilan 6gretmenler Kullanilan Yontem temasmi “Teknik-Strateji”
ve “Sire¢/Derslerde Kullanim” olmak Uzere iki alt temada tanimlamislardir.
Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemler ¢ogunlukla Teknik-Strateji alt temas: icerisinde
yer almaktadir. Teknik-Strateji alt temasi igerisinde en yiiksek deger “Gdrsel Destek”
kodu icerisindedir. Arastirmada Ogretmenlerin 6grenme giicliigii yasayan ogrencileri
gorsel destek ile destekledikleri, daha somut materyaller ile 6gretim yaptiklari sonucuna

varilmigtir.  Ko¢’un (2012) arastrmasinda Ogretmenlerden bir kismi  gorsel
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materyallerden faydalanarak bu Ogrencilere ders anlattiklarini, verilen bilgileri
somutlastirpp daha uzun siireli kullanilmasint sagladiklarini sdylemislerdir. Dogan’in
(2013) arastirmasinda 6gretmenlerin %100’iniin Disleksili 6grencilerin ihtiyaglarmi
karsilayacak egitim yontemlerini bilmedikleri ve farkli bir program uygulamadiklari
sonucuna ulagilmistir. Altuntag’da (2010) benzer sekilde ¢alismasinda sinif
ogretmenlerinin Disleksili 6grencilere yonelik 6zel bir ¢alisma yapmadiklar1 sonucuna
ulagmistir. Balc’nin (2019) arastirma sonuglarina gore de 0gretmenler bu 6grenciler
icin %80 oraninda ekstra ¢alisma yapmamaktadir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin biiytik bir cogunlugu 6grenme giicliigii yasayan bu
ogrenciler ile daha ¢cok Resim, Miizik ve Beden Egitimi gibi derslerde ilgilendiklerini
ifade etmislerdir. Resim, Miizik ve Beden Egitimi dersleri, 6grencilerin fiziksel, zihinsel
ve duygusal gelisimlerini destekleyen 6nemli derslerdir. Bu derslerde, 6grencilerin
gelismelerini saglama, yaraticiliklarini gelistirme, estetik bir gelisme saglama, 6zgliven
kazanma ve Ogrencilerin yetenekleri dogrultusunda kendilerini tanimalarma katki
saglayacak olan derslerdir (Ozkan, 2012). Fakat bu dersler disindaki derslerin
kazanimlar1 diisiiniildiigii zaman sinif 6gretmenlerinin 6gretim programini yetistirme
kaygisindan dolayr Ogrenme gili¢liigii yasayan Ogrenciler ile 0zel olarak
ilgilenemedikleri sdylenebilir. Dolayisiyla 6gretmenler 6grenme giicliigii yasayan bu
ogrenciler ile Resim, Miizik ve Beden Egitimi derslerinde ilgilenebilmektedirler.
Balci’nin (2019) arastirmasinda 6gretmenlerin %5’inin Beden Egitimi, Miizik, Gorsel
Sanatlar gibi derslerde, %4’iiniin serbest etkinlik saatlerinde, %5’inin ise ders iginde
Disleksili 6grencilerle ilgilendikleri sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Kog¢’un
(2012) arastrmasinda Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu Gorsel Sanatlar, Beden
Egitimi ve Miizik derslerinde oOgrenme giigliigli ceken Ogrencilerle birebir
ilgilendiklerini ifade etmislerdir. Birol ve Zor’un (2018) yapmis olduklari aragtirmada
siif 6gretmenleri 6zel 6grenme giigliigii tanili 6grenciler ile Resim -Gorsel Sanatlar-

Oyun ve Fiziki Etkinlikler derslerinde bireysel olarak ilgilendiklerini dile getirmislerdir.

5.2.6. Ogrenme Giicliigii ile lgili Verilen Egitime iliskin Sonu¢lar

Aragtirmaya katilan smif dgretmenlerinin tamami 6grenme giicliigli yasayan
ogrencilerin egitimlerine yonelik olarak kaynastirma egitiminin ¢ocuklarin sosyal beceri
ve Ozgiliven gelisimleri i¢in uygun oldugunu dile getirmislerdir fakat miifredat
yetistirme sorunundan dolayr 6grenme giigliigii yasayan oOgrencilerle 6zel olarak

ilgilenemedikleri i¢in destek egitiminin verilmesinin yararl olacagma daha fazla vurgu
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yapmiglardir. Alanyazinda bu arastirmanin sonuglarini destekleyen benzer arastirmalar
bulunmaktadir. Balct’nin (2019) arastirmasinda Ogretmenler disleksili ¢ocuklarin
egitimlerinin kaynagtirma egitimi yerine destek egitim odalarinda verilmesi gerektigini
ifade etmislerdir. Sart, Ala, Yazlik ve Yilmaz’in (2004) yapmis olduklar1 arastirmada
ogretmenlerin biiyliik bir cogunlugunun tam zamanli kaynastirma yerine yar1 zamanl

kaynastirmay1 daha basarili bulduklarina dikkat ¢ekilmistir.

5.2.7. Ogrenme Giicliigiinde Yasamlan Sorunlar ve Onerilere iliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami 6grenme giigliigii ceken 6grenciler ile
ilgili birtakim sorunlar yasadiklarmi belirtmislerdir. Karsilasilan Problemler alt temasi
icerisinde genellikle d6gretmenler; sinif diizeninin bozulmasi, 6grenme giigliigli ¢eken
ogrencilerde psikolojik olarak ket vurma ve umutsuzluk hislerinin goriilmesi,
ogrencilerle yasanilan iletisim sorunlari, dikkat eksikligi ile sinif ortamimda bas
edememe, aile iletisimi ve ailenin durumu kabullenememesi gibi konularda sorunlar
yasadiklarmi belirtmislerdir. Bu konuda yapilan arastirmalardan 6grenme giicligi
yasayan Ogrencilerin akademik olarak sorun yasamasindan Otiirii akranlar1 arasinda az
taninan, sosyal becerilerinde zayif olan (Valas, 1999; Vaughn ve Elbaum, 1999) ve
bundan dolay1 da akranlarma oranla uyumlu davranislar sergilemedikleri goriilmiistiir
(Margalit, Tur, Kapsa, Most, 1999). Karsilasilan Problemler alt temas1 icerisinde en
yiiksek deger “Smif Yonetimi” kodu icerisinde yer almaktadir.

Oneriler alt temasinda ise &gretmenler genellikle 6grenme giicliigii yasayan
ogrenciler ile yasadiklar1 sorunlardan yola ¢ikarak; ailenin bilin¢glendirilmesine, bu
ogrencilerin motive edilmesine ve 6grencilerin egitimlerinin destek egitimi odalarinda
uzman O6gretmenlerle gergeklestirilmesine yonelik onerilerde bulunmuslardir. Birol ve
Zor’un (2018) arastirmasinda sinif 6gretmenleri, 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilere
yonelik olarak, bireysel egitim alabilecekleri bir smif ortaminin olusturulmasi
onerisinde bulunmuslardir. Bunun yami swra 6grenme giigliigii yasayan 6grencilerin
okullarinda destek egitim siniflarinin olusturulmasi ve bu siiflarda uzman ve kalict bir
ogretmenin bulunmas1 onerileri de simif 6gretmenleri tarafindan en ¢ok dile getirilen
diger Oneriler olmustur.

Sonug olarak yapilan bu arastirmada nicel ve nitel verilere ait sonuglarin farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Karma olarak tasarlanan bu ¢aligmanin ikinci kisminda daha
derinlemesine veri toplamak amaci ile goriisme yapilmistir. Goriismelerde

ogretmenlerin  0lcek sorularina verdikleri cevaplar ile c¢elisen veri sunduklari
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belirlenmistir. Arastrmaya katilan smif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii yasayan
ogrencilere yonelik yeterlilik dizeylerinin 6lgek sonuglarma gore ¢ok yiiksek oldugu

fakat nitel arastirma veri sonuglarina gore ise ¢ok diisiik oldugu tespit edilmistir.

5.3. Oneriler
5.3.1. Simf 6gretmenlerine yonelik dneriler

Smif Ogretmenlerine 6grenme giicligl konusunda hizmet i¢i egitimlerin
diizenlenmesi gerektigi Onerilebilir.

Smif Ogretmenlerinin {iniversite egitimlerinde Ogrenme giicligii igerikli
derslerinin kapsaminin genisletilmesi veya ders saatlerinin artirilmasi onerilebilir.

Smif 6gretmenlerinin ders saatleri ve mevcut 6gretim programini yetistirme
telaglarindan dolay1 6grenme giigliigii yasayan ogrenciler ile ilgilenme zamanlarinin
azligindan/hi¢ yoklugundan Otur her okulda 6zel egitim smniflar1 kurulabilir ve bu
cocuklarin temel dersleri 6zel egitim smiflarinda almalari saglanabilir. Diger beceri
derslerine ise mevcut siniflarinda devam etmeleri dnerilebilir.

Smif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigii yasayan Ogrenciler ile caligmasimni
destekleyecek materyal vb. arag-gereglere daha kolay ulasmalar1 i¢in gerekli destegin

saglanmasi Onerilebilir.

5.3.2. Yapilacak arastirmalara iliskin oneriler

Bu arastirma sadece Alanya da yapilmistir. Tiirkiye nin diger il ve ilgelerinde de
o0gretmenlerin 6grenme giicliigli yeterlilikleri ile ilgili yeni arastirmalar yapilabilir.

Ailelerin egitime katilimmin ve destekleyici rollerinin 6grenme gii¢liigii yasayan
cocuklar tizerindeki etkisini degerlendiren arastirmalar yapilabilir.

Arastirmanin nicel sonuglar1 ile nitel sonuglarinin farkli ¢ikmasindan dolay1
karma desen arastirmalara agirlik verilmesi dnerilebilir.

Yapilan alan yazin taramasi sonucunda Ogretmenlerin O0grenme giicligl
yeterlilikleri ile ilgili olarak yapilan nitel arastirmalarin sayilarinin az oldugu

goriilmiistiir. Bu konuda daha fazla nitel aragtirmalarin yapilmas1 6nerilebilir.

73



6. KAYNAKLAR

Acheampong, E., Yeboah, M., Anokye, R., Adusei, A. K., Naadutey, A., & Afful, B. F.
(2019). Knowledge of basic school teachers on identification and support services for
children with dyslexia. Journal of Indian Association for Child and Adolescent Mental
Health, 15(2), 86-101.

Adler, B. (2001), Vad “ar dyskalkyli? (e-book). En bok om matematiksv® arigheter:
Orsaker, diagnos och hj“alp., Nationella Utbildningsf™ orlaget.

Alkas Ulusoy, C., Saygi, E. ve Umay, A. (2017). Ilkégretim matematik 6gretmenlerinin
akil oyunlar1 dersine iliskin goriisleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

32(2), 280-294.

Amerikan Psikiyatri Birligi (1994) Mental bozukluklarin tanisal ve sayimsal el kitabi,
(DSM-1V) (Ceviri Ed. E. Koroglu). Ankara: Hekimler Yayin Birligi.

Amerikan Psikiyatri Dernegi (1998). Mental bozukluklarin tanisal ve sayimsal el kitabi,
(IV. Washington: DSM-IV) (E. Kéroglu, Ceviri Ed.). Ankara: Hekimler Yaym Birligi.

Amerikan Psikiyatri Birligi (2001). Psikiyatride hastaliklarin  tanimlanmast ve
siiflandiriimas el kitaby, (E. Koroglu, Ceviri.) Ankara: Hekimler Yayin Birligi.

American Psychiatric Association (2013). Diagnostic and statistical manual of mental
disorders, (DSM-5. 5th ed.). Washington, D.C.: American Psychiatric Association.

Akhtar, S. (2009). The nature of developmental dyslexia. [Unpublished Doctoral
dissertation]. New York: Long Island University, The Brooklyn Center.

Alahmadi, N. A. and El Keshky, M. E. S. (2019). Suudi Arabistan Kralligi'ndaki ilkokul
O0gretmenlerinin belirli O0grenme giicliiklerine iliskin bilgilerinin
degerlendirilmesi. Egitim ve Gelisim Psikolojisi Dergisi, 9(1), 9-22.

Altun, T. ve Uzuner, F. G. (2016). Sinif dgretmenlerinin 6zel 6grenme gligliigii olan
ogrencilerin egitimine yoOnelik goriisleri. The Journal of Academic Social Science
Studies, 0(44), 33-49.

Aslan, K. (2015). Ozgiil 6grenme giicliigiiniin erken donem belirtileri ve erken
miidahale uygulamalarma dair derleme. Hacettepe University Faculty of Health
Sciences Journal, 1(Suppl2), 577-588.

Avci, A. ve Beyhan, N. (2022). Smf 6gretmenlerinin 6grenme giligliigli yasayan
Ogrencilere yonelik 6gretmen yeterliliklerinin incelenmesi. Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakultesi Dergisi, 4(1), 43-59.

Aydin, R., Sahin, H. ve Topal, T. (2008). Tiirkiye’de ilkogretime smif Ogretmeni
yetistirmede nitelik arayislar1. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 12(2), 119-142.

Babaoglan, E. ve Yimaz, $. (2010). Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimindeki
yeterlilikleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 18(2), 345-354.

BDA (British Dyslexia Association). (2012). Adults and dyslexia, 40 years on.
www.bdadyslexia.org.uk(29.12.2023).

Balci, E. (2019). Disleksi hakkinda 6gretmen goriisleri ve karsilastiklar1 sorunlar. Ege
Egitim Dergisi, 20(1), 162-179.

74



Balci, E. ve Caywr, A. (2017). Disleksi riski tastyan 4. Smif 6grencisinin fonolojik
farkindaliginin arttirilmasinda ¢oklu duyusal 6grenmenin etkisi. Ana Dili Egitimi
Dergisi, 5(2), 201-216.

Bagsar, M. ve Goncu, A. (2018). Clearing misconceptions of primary school teachers
about learning disabilities and evaluation of teacher opinions. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33(1), 185-206.

Basar, M. ve Alkan, G. (2020). Disgrafili 0Ogrencilerin yazma hatalarmimn
incelenmesi. Milli Egitim Dergisi, 49(227), 371-388.

Batu, S. ve Kircaali-Iftar, G. (2007). Kaynastirma. Ankara: K6k Yaymcilik.

Batu, E. S., Kircaali-Iftar, G. ve Uzuner, Y. (2006). The opinions and suggestions of
teachers who are working in a vocational school about inclusion. Ankara University
Faculty of Educational Sciences Journal of Special Education, 5(2), 33-50.

Baydar, F., Demiral, H. ve Gonen, 1. (2010). Simf dgretmenligi 6zel alan yeterlilikleri
hakkinda Ogretmen adaylarmin gorisleri, 9. Ulusal Smif Ogretmenligi  Egitimi
Sempozyumu, (20-22 Mayis 2010) Tam Bildiri Metinleri Iginde (s. 504-508). Elaz1g.

Blair, C. and Scott, KG (2002). Diisiik sosyoekonomik statiiyle iligskili LD
yerlesimlerinin orani: Bir egim i¢in kamit m1? Ozel Egitim Dergisi, 36(1), 14-22.

Bicard, SC and Heward, WL (2013). Engelli 6grenciler i¢in egitim esitligi. Cok kultirli
egitim: Sorunlar ve bakis acilart, 245-268.

Birol, Z. N. ve Aksoy Zor, E. (2018). Sinif 6gretmenlerinin o0zel 6grenme giicliigi tanili
ogrencileriyle yasadiklar1 sorunlara iliskin gorisleri. Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakultesi Dergisi, 38(3), 887-918.

Bozgiin, K., & Ulugmar Sagmr, S. (2018). Okuma yazmay1 68renme siirecinde okul
oncesi egitimin etkisi. 2. In International Symposium on Innovative Approaches in
Scientific Studies (ISAS 2018), (Vol. 3). I¢inde (s. 1110-1115). Samsun.

Buyukoztirk, S., Cakmak, K., Akgiin, E., Karadeniz, S. ve Demirel, F., (2010). Bilimsel
arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Yayincilik.

Calp, M. (2013). Yazma problemi olan bir 6grenciye bitisik egik yazi dgretimi (Bir
eylem arastirmasi). E-International Journal of Educatinal Research, 4(1), 1-28.

Clark, M. D. (1997). Teacher response to learning disability: A test of attributional
principles. Journal of Learning Disabilities, 30(1), 69-79.

Chinn, S. & Ashcroft, R.E. (Ed.). (2004). Disleksikler icin matematik: Diskalkuli dahil.
John Wiley ve Ogullari.

Cornoldi, C., Capodieci, A., Colomer Diago, C., Miranda, A. and Shepherd, K. G
(2016). Attitudes of primary school teachers in three western countries toward learning
disabilities. Journal of Learning Disabilities, 51(1), 43-54.

Cortiella, C., & Horowitz, S. H. (2014). The state of learning disabilities: Facts, trends
and emerging issues. New York: National Center for Learning Disabilities, 25(3), 2-45.

Creswell, J. W. (2017). Egitim arastirmalart nicel ve nitel arastirmanin planlanmast,
yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi (Ceviri Ed., H. Eksi), EDAM Yayinlart.

Creswell, J. W. and Plano Clark, V. L. (2018). Designing and conducting mixed methods
research. Thousand Oaks, CA: Sage Publications.

75



Cakiroglu, O. (2017). Ozel égrenme giicliigiine giris. Pegem Atif indeksi. 2-21

Cogaltay, N. ve Cetin, 1. (2020). Smif 6gretmenlerinin 6zel dgrenme giicliigiine iliskin
yeterlilikleri: Nitel bir arastirma. Academia Egitim Arastirmalart Dergisi, 5(1), 126-140.

Cuhadar, Y. (2006). llikogretim okulu 1-5. simflarda kaynastirma egitimine tabi olan
ogrenciler icin bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmasi, uygulanmasi,
izlenmesi ve degerlendirilmesi ile ilgili olarak sinif ogretmenleri ve ydneticilerin
goriislerinin belirlenmesi (Yayimmlanmamig yiiksek lisans tezi). Zonguldak Karaelmas
Universitesi, Zonguldak.

Demir, B. (2005). Okuldncesi ve ilkégretim birinci sinifa devam eden égrencilerde dzel
ogrenme  giicligiiniin  belirlenmesi. (Yayimlanmamig doktora tezi). Marmara
Universitesi, Istanbul.

Demiral, H., Baydar, F. ve Gonen, 1. (2010). Swnif égretmenlisi ozel alan yeterlilikleri

hakkinda ogretmen adaylarimn goriisleri, 9. Ulusal Sinif Ogretmenligi Sempozyumu,
Elaz1g, Tirkiye, 20-22 Mayis 2010, ss. 504-508.

Deniz, M. E. ve Erdzkan, A. (2011). Psikolojik danisma ve rehberlik. Istanbul: Maya
Akademi Yayin Dagitim.

Deniz, S. ve Sari, H. (2021). Ozel 6grenme giicliigii alan1 dgretmen yeterlik dlgegi’nin
gelistirilmesi. Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 23(1), 1-20.

Disleksi ve Ogrenme Giigliigii Dernegi. (2015). Rehabilitasyon merkezlerinin 6grenme

gui¢ligii bireylere katkisi, velilerin beklentileri ve bu kuruluglarin verimlilik analizleri
arastirmasi. Disleksi ve Ogrenme Giigliigii Dernegi Yayini.

Dogan, Y. (2011). Dinleme egitimi. Ankara: Pegem Akademi.

Dogan, H. (2012). Ozel 6grenme giicliigii riski tasiyan 5-6 yas ¢ocuklar i¢in uygulanan
erken miidahale egitim programimin etkisinin incelenmesi. Marmara Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Emerson, J. and Babtie, P. (2010). The dyscalculia assessment. London: Continuum.

Emre, O., Ulutas, A., Inci, R., Cosanay, B., Ayanoglu, M., Kagmaz, C. ve Kay, M. A.
(2020). Ogretmenlerin 6grenme giicliigii yasayan dgrencilere yonelik yeterlilikleri, 6z
yeterlilik kaynaklar1 ve pozitif 6gretmenlik becerileri arasindaki iliski. Manisa Celal
Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 18(1), 205-218.

Ersoy, O. ve Avci, N. (2001). Ozel gereksinimi olan cocuklar ve egitimleri ozel egitim.
Istanbul: Ya-Pa Yaymlar1.

Esen, A. ve Cifci, 1. (2000). Smif &gretmenlerinin 6grenme yetersizligi ile ilgili
bilgilerinin belirlenmesi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(8), 85-90.

Firat, T. ve Kogak, D. (2018). Smif 6gretmenlerinin 6grenme gii¢liigliniin tanimina
iliskin goriisleri. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(2), 915-
931.

Gates, J. C. (2009). Twice-Exceptional.

Giofre, D., Stoppa, E., Ferioli, P., Pezzuti, L. and Cornoldi, C. (2016). Forward and
backward digit span difficulties in children with specific learning disorder. Journal of
Clinical and Experimental Neuropsychology, 38(4), 478-486.

Ghimire, S. (2017). Knowledge of primary school teacher regarding learning disabilities
in school children. Journal of Nobel Medical College, 6(1), 29-35.

76



Qﬁzel Ozmen, R. (2014). Ogrenme giicliigii olan dgrenciler. 1. H. Diken (Ed.) iginde,
Ozel egitime gereksinimi olan 6grenciler ve dzel egitim (S. 335-366). (9. Baski). Ankara:
Pegem Akademi.

Hammill, D. D. (1971). Cocuklarin egitim amagli degerlendirilmesi. Akademik
Terapi, 6(4), 341-353.

Hammill, D. D. (1990). Ogrenme giicliiklerinin tanimlanmast iizerine: Ortaya ¢ikan bir
fikir birligi. Ogrenme Gii¢liigii Dergisi, 23(2), 74-84.

Interagency Committee on Learning Disabilities (US). (1987). Learning disabilities: A
report to the US Congress. Department of Health and Human Services.

Kabasakal, H.Z. ve Uygur, S.S. (2021). “Ogretmenlerin Ozel Ogrenme Giigliigiine
Iliskin Bilgi Diizeyleri, Goriis ve Kavram Yanilgilarinin Incelenmesi”, International
Social Mentality and Researcher Thinkers Journal, (Issn:2630-631X) 7(51): 27362754.

Kavale, K. A. and Forness, S. R. (2000). What definitions of learning disability say and
don't say: A critical analysis. Journal of Learning Disabilities, 33(3), 239-256.

Kafonogo, F. M., and Bali, T. A. (2013). Exploring classroom teachers' awareness of
pupils with learning disabilities: Focusing on public primary schools in
Tanzania. Journal of Education and Practice, 4(24), 58-66.

Kahramanoglu, R. ve Yusuf, A. Y. (2013). Smf 6gretmeni adaylarinin 6zel alan
yeterlilik algilariin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi. Uluslararast Tiirkge
Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 2(2), 285-301.

Kakabaraee, K., Arjmandnia, A. A. and Afrooz, G. A. (2012). The study of awareness
and capability of primary school teachers in identifying students with learning disability
in the province of Kermanshah. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 46, 2615-
2619.

Karthigeyan, K. (2019). Awareness of primary school teachers in identifying students
with specific learning disabilities. International Journal of Pedagogical Studies
(1JPS), 7, 54-63.

Ketenoglu Kayabasi, Z. E. (2019). Smif 6gretmenlerinin okuma gii¢liiklerine iliskin
goriis ve uygulamalari.

Kessler, B., Pollo, T. C., Treiman, R., and Cardoso-Martins, C. (2013). Frequency
analyses of prephonological spellings as predictors of success in conventional
spelling. Journal of Learning Disabilities, 46(3), 252-259.

Kiligc Yilmaz, G. ve Yangin, S. (2020). Smif 6gretmenlerinin 6grenme gligliigli ve

yaygin gelisimsel bozukluk tiirlerine iliskin farkindaliklarmin incelenmesi. Education
Sciences (NWSAES), 15(2), 11-33.

Kirk, S. A. (1962). Educating exceptional children. Boston: Houghton Mifflin.

Kocsis, J. (2016). Primary teachers’ knowledge about learning disabilities. (Doctoral
dissertation). Nipissing University, Faculty of Education.

Kogak, N. (2010). Tiirk dili ve edebiyati dgretmenlerinin yapilandirmact ogrenme
ogretmen yeterliliklerinin c¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi: Kastamonu ili
ornegi. (Yayimlanmamisg yiiksek lisans tezi). Marmara Universitesi, [stanbul.

Kodan, H. (2020). Okuma giicligline iliskin Ogretmen goriisleri. Bayburt Egitim
Fakultesi Dergisi, 15(29), 204-222.

77



Korkmazlar, U. (2003). Ozel Ogrenme Bozuklugu: DeSerlendirme ve Ozel Egitim.
Istanbul: Ozel Okullar Dernegi Yayimni.

Korkmazlar, U. (1992). 6-11 yas ilkokul ¢ocuklarinda ozel ogrenme bozuklugu ve tani
yontemleri. (Yayimlanmamis doktora tezi). Istanbul Universitesi, Istanbul.

Korkut, A., Keskin, I. ve Can, S. (2016). Ogrenme giicliigui yasayan 6grencilere yonelik
ogretmen yeterlilikleri Olgeginin gelistirilmesi. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 5(1), 133-155.

Kucian, K., and Von Aster, M. (2015). Developmental dyscalculia. European Journal
of Pediatrics, 174, 1-13.

Lerner, J. W. (1989). Educational interventions in learning disabilities. Journal of the
American Academy of Child & Adolescent Psychiatry, 28(3), 326-331.

Lingeswaran A. (2013). Assessing knowledge of primary school teachers on specific
learning disabilities in two schools in India. Journal of education and health promotion,
2, 30.

Lupuleac, V. (2014). Ilkokul &grencilerinde disgrafinin diizeltilmesi i¢in beden
egitimi. Ugiincii Milenyumun Palestrica'st Medeniyet ve Spor, 15(2).

Lyytinen, H., Aro, M., EKlund, K., Erskine, J., Guttorm, T., Laakso, ML, ... and Torppa,
M. (2004). Development of children at familial risk for dyslexia: Birth to early school
age.Dyslexia annals, 54, 184-220.

Margalit, M., Tur Kaspa, H., & Most, T. (1999). Reciprocal nominations, reciprocal
rejections and loneliness among students with learning disorders. An International
Journal of Experimental Educational Psychology, 19(1), 79-90.

Mazzocco, M. M., & Raésédnen, P. (2013). Contributions of longitudinal studies to
evolving definitions and knowledge of developmental dyscalculia. Trends in
Neuroscience and Education, 2(2), 65-73.

MEB. (2013). Okul 6ncesi egitim programi. Ankara: Milli Egitim Bakanlig.

MEB. (2014). 6287 sayili ilkégretim ve egitim kanunu. Www.mevzuat.gov.tr (Erisim
tarihi: 12.15.2022).

Milli Egitim Bakanligi. (2000). Milli Egitim Bakanligi 6zel egitim hizmetleri
yonetmeligi [Ministry of National Education regulations on special education services],
18.01.2000 tarih ve 23937 sayili Resmi Gazete

Melekoglu, M. A. (2015). Ozel 6grenme giicliigiine giris. Ankara: Vize Yayncilik.

Melekoglu, M. A. (2017). Ozel ogrenme  giicliigiiniin nedenleri ve ozellikleri. Macid
Ayhan Melekoglu ve Ugur Sak (Ed.). Ogrenme giicliigii ve dzel yetenek (S. 24-53).
Ankara: Pegem yaymlari.

Menon, K. P. (2016). Awareness on learning disabilities among elementary school
teachers. Asian Journal of Education and Training, 2(2), 78-83.

Mutlu, Y. ve Akgiin, L. (2017). Matematik 6grenme gii¢liigiinii tanilamada yeni bir
model 6nerisi: Coklu siizge¢ modeli. /lkégretim Online, 16(3), 1153-1173.

Ozkan, R. (2012). Resim(gorsel sanatlar), miizik ve beden egitimi derslerinin bireysel
gelisim ve sosyallesme acisindan 6nemi. Education Sciences, 7(2), 713-721.

78


http://www.mevzuat.gov.tr/

Ozkardes, O. G. (2012). Tiirkiye’de ozel ogrenme giicliigiine iliskin yapilan
uygulamalar. Istanbul Ticaret Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 11(21), 2538.

Ozkardes, O. G (2013). Tiirkiye’de _Ozel O6grenme gicligine iliskin yapilan
aragtirmalarin betimsel analizi. Bogazi¢i Universitesi Egitim Dergisi, 30(2), 123-153.

Oztiirk, S. (2019). Sunif 6gretmenlerinin 6grenme glicligii yasayan ogrencilere yonelik
uygulama yeterliliklerinin incelenmesi (4fyonkarahisar Ornegi). (YUksek lisans tezi),
Necmettin Erbakan Universitesi, Konya.

Padhy, S. K., Goel, S., Das, S. S., Sarkar, S., Sharma, V. and Panigrahi, M. (2015).
Perceptions of teachers about learning disorder in a northern city of India. Journal of
Family Medicine and Primary Care, 4(3), 432- 434

Sagir, S. U. ve Bozgiin, K. (2018). Smif 6gretmenlerinin 6grenme gii¢liigii olan
ogrencilere yonelik yeterliliklerinin farkli degiskenler acisindan degerlendirilmesi.
In2nd International Symposium on Innovative Approaches in Scientific Studies,
ISAS2018-winter, Samsun, Turkiye.

Salman, U., Ozdemir, S., Salman, A. B. ve Ozdemir, F. (2016). Ozel 6grenme giicliigii
“Disleksi”. Istanbul Bilim Universitesi Florence Nightingale Tip Dergisi, 2(2), 170-176.

Saygili, S. (2017). A compilation on coping with dyscalculia. The Journal of Limitless
Education and Research, 2(3), 34-56.

Semerci, B. (2013). Ogrenme Giicligiinii Nas:| Yendim? Istanbul: Yesil Dinozor
Yayinevi.

Sezer, S. ve Akin, A. (2011). 6-14 yas aras1 ogrencilerde goriilen matematik 6grenme
bozukluguna iliskin 6gretmen goriisleri. /lkogretim Online, 10(2), 757-775.

Shalev, RS. and Gross-Tsur, V. (2001). Gelisimsel diskalkuli. Pediatrik noroloji, 24(5),
337-342.

Shari, M., and Vranda, M. N. (2015). Knowledge of primary school teachers in
identifying children with learning disabilities. Disability, CBR & Inclusive
Development, 26(3), 68-76.

Soysal, A., Kogkar, A., Erdogan, E., Senol, S. ve Giiciiyener, K. (2001). Ogrenme
gicliigii. olan bir grup hastanin WISC-R profillerinin  incelenmesi. Klinik
Psikiyatri, 4(225), 225-31.

Sucuoglu, B. (2004). Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalari: yaymlar/ arastirmalar

(1980-2005). Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 5(2),
15-23.

Sucuoglu, B. ve Kargm, T. (2008). Ilkégretimde Kaynastrma Uygulamalari
Yaklasimlar, Yontemler, Teknikler. Istanbul: MorpaYayinlari.

Susam, B. ve Bayrak¢i, M. (2021). Smif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii yasayan
ogrencilerin Ozelliklerine ve egitimlerine yonelik gorisleri. Akdeniz Journal of
Education, 4(2), 45-56.

Tannock, R. (2013). Rethinking ADHD and LD in DSM-5: Proposed changes in
diagnostic criteria. Journal of Learning Disabilities, 46(1), 5-25.

Taskin, B. D., Karaldk, Z. S., Aydogmus, U., Giirkas, E., Yoldas, M., Giiven, A. ve
Yilmaz, C. (2016). Ozgiil 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarda ¢inko ve B12 vitamini
duzeyleri. J Pediatr Research, 3(4), 187-90.

79



Ucgun, A. G. D. (2003). Tirkge ogretimi acgisindan 6zel 6grenme glighigi. Turklik
Bilimi Arastirmalari, 13, 203-217.

Uredi, L. ve Ulum, H. (2020). Matematik egitimi siirecinde smif 6gretmenlerinin
teknolojik pedagojik alan bilgisine (TPAB) iliskin gortisleri, Uluslararast Toplum
Aragtirmalart Dergisi, 10(16).

Valas, H. (1999). Students with learning disabilities and low-achieving students: Peer
acceptance, loneliness, self-esteem, and depression. Social Psychology of Education,
3(3), 173-192.

Vaughn, S. and Elbaum, B. (1999) The self-concept and friendships of students with
learning disabilities: A developmental perspective. In: Gallimore, R., Ed.,
Developmental perspectives on children with high-incidence disabilities, erlbaum,
Mahwah, 81-107.

Yangin, S., Yangin, N., Onder, V. ve Savlig, A. (2016). Smif 6gretmeni adaylarinin ve
ogretim elemanlarinin cesitli 6grenme giiglikklerine yonelik farkindaliklari. Education
Sciences, 11(4), 243-266.

Yetistirme, O., ve Midiirligii, G. G. (2017). Ogretmenlik meslegi genel
yeterlikleri. Ankara: MEB.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri.
Ankara: Seckin Yaymecilik.

Yildiz, S. (2004). Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin psikososyal 6zellikleri, sorunlar1 ve
egitimi. HAYEF Journal of Education, 1(2),169-180.

Yilmaz, M. (2008). Orgiitsel 6grenmede bilgi merkezinin rolii. (Yayimlanmamis doktora
tezi). Ankara Universitesi, Ankara.

Ylonen, A. and Norwich, B. (2012). Orta diizeyde 6grenme gii¢liigii ¢eken ortaokul
Ogrencileri icin 6gretim yaklagimlar1 gelistirmek amaciyla ders c¢alismasinin

kullanilmast: Ogretmenlerin kavramlari, tutumlar1 ve pedagojik stratejileri. Avrupa Ozel
Ihtiyaglar Egitimi Dergisi, 27 (3), 301-317.

Yigiter, S. (2005). Swnif ogretmenlerinin 6zel ogrenme giicliigiine iliskin bilgi diizeyleri
ile ozel 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin kaynastiriimasina yonelik tutumlart arsindaki
iliskinin incelenmesi. (Yayimlanmamis doktora tezi). Marmara Universitesi, Istanbul.

80



7. EKLER

EK 1: Etik Kurul Izni
Evrak Tarih ve Savisa: 1105, 2023-123204
Evrak Tarth '-".‘.‘}SH}'I!'S-L: 12.052023-124066
T.C.

ALANYA ALAADDIN KEYKUBAT UNIVERSITESI REKTORLUGT

Sosyal ve Beseri Bilimler Alam Bilimsel Arastirma Etigi Kurul Karan

TOPLANTI 5AYISI KARAR SAYISL KARAR TARIHI

03 14 04.05.2023

Karar Numarasi: 2023/12

D Ogr. Uyesi Aslh YUKSELin Damgmanligm yirditigi (Diger arastrmact — Arastiomanin
Yiritietstt  Universitemiz Simf EZitimi Anabilim Dalinda Yiksek Lisans Ter Ogrencisi Meltem
MANGIR)Y “Ofrenme Gigligih Yasayvan Ofrencilere liskin Simf Ogretmenlerinin Giris ve
Yeterlikleri™ baghkh yiiksek lisans tee caligmasimna ait etik kurul bagvurusunun ginisilmesi istemi.

Dr. ﬁ[_;r. U}'tsi Ash YUKSEL'in Damgmanligim yirttdid (Diger aragtrmac: — Arasirmanmn
Yiritietstt  Universitermniz Simf Egitimi Anabilim Dalinda Yiksek Lisans Tee Ogrencisi Meltem
MANGIR)Y “Ofrenme Gigligh Yasayvan Ofrencilere liskin Simf Ogretmenlerinin Giris ve
Yeterlikleri™ baghkh vilksek lisans tex ¢ahgmasina ait etik kurul bagvurosunun fikri, hukuki ve elif
haklan bakimindan metot ve Glgegine iliskin sorumlulugun bagvurecuya ait olmak deere arasbnma
stresince wypulinmasimin etik olarak uygun olduguna oybirligi ile korar verildi 04.05.2023

_ (Mazeretli} .
Prot. Dr. Ozgiir Kasmm AYDEMIR
Kurul Baskan

(e-imzaludar) {e-imzalidir) {e-imzalidiry
Prof. Dr. Kamile DEMIR Prof. Dr. Mehme: AK Prof. Dr. Hamdi Alper GUNGORMUS
{ Kurmul Bagkan %) Cye Uve
{e-imzalider) (e-imzalydir) {e-imzalidiry
Prof. Dr. Seymur AGAFADE  Prof. D, Siileyman Cem SAKTANLD  Prof. Dr. Kemal VATANSEVER
Uwe Uye Ly

Bu belge.givenil slektronik imza ile imzalanmigtr..

81



EK 2: MEB Arastirma izni

ANTALYA VALILIGI
{1 Milli Egitim Miidiirliigi
Ek-3
Say1 :E-98057890-20-77765117 07.06.2023
Konu : Arastirma Uygulama izni
Meltem MANGIR

IL MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

flgi :21/01/2020 tarih ve 1563890 sayili Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak
Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik Izinlerine Yénelik izin ve Uygulama Genelgesi.

Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisti Simif Egitimi Tezli Yiiksek
Lisans Programi 8grencisi Meltem MANGIR'n, Dr. Ogr. Ash YUKSEL damsmanhginda yiiriittiigii
"Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrenulere iliskin Simif Ogretmenlermm Goriis ve Yeterlilikleri"
isimli aragtirmasini, ilimiz Alanya ilgesinde gorev yapan resmi ilkokul 6gretmenlerine yonelik uygulama
istegi ile ilgili Alanya Alaaddin Keykubat Universitesinin 29/05/2023 tarih ve 125581 sayil yazisi_
Miidiirliigiimiiz Ar-Ge Birimi Degerlendirme ve inceleme Komisyonunca incelenmis olup;

Ad1 gegenin ilgi Genelge kapsaminda 2022-2023 Egitim Ogretim Yili igerisinde olmak {izere,
Ilimiz Alanya ilgesinde gorev yapan resmi ilkokul &gretmenlerine yonelik arastirmasimi, Okul
Miidiirliiklerinin sorumlulugunda Egitim Ogretim faaliyetlerini aksatmaksizin yiiriitiilmesi.

S6z konusu arasgtirmanin bitimine miiteakip; sonu¢ raporunun bir &rneginin CD ortaminda
Miidiirltigiimiiz Ar-Ge biirosuna génderilmesi kaydiyla uygulanmasi, Komisyonca uygun goriilmiistiir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde, Valilik Makaminin 25/08/2020 tarih ve 249117
say1l yetki devrine gore olurlariniza arz ederim.

Fatma Zeynep SERAN
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi

OLUR
Dr. Emre CALISKAN
Vali a. e
11 Milli Egitim Miidiirii

Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmstir.

Adres : Soguksu Mah. Hamidiye Cad. No 59 07030 Muratpasa / Antalya Belge Dogrulama Adresi : https:/www. mrklye gov.tr/meb-ebys

Rit oM
Telefon No Uz _syen O]
E-Posta: projele.  _ ov.r L e —ageanCU Y AT Fak —ae. 01 i
KepAdresi : = ' 7 '

Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmistir. https:/evraksorgu meb.gov.tr adresinden C5€f-2836-334¢-93b3-ea72 koduile teyit edilebilir.
Bu belge,giivenli elektronik imza ile imzalanmistir..

82



EK 3: Olcek izni
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Dr. Ismail KESKIN

Ziya Gokalp Education Faculty
Departmant of Mathematics Education
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EK 4: Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterliligi
Olgegi

Degerli Ogretmenler,

Bu arastirma, Alanya Keykubat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temel
Egitim Anabilim Dali, Smif Egitimi Bilim Dali, Dr. Ogr. Uyesi Ash YUKSEL
danismanliginda vyiiriitiilen “Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Iliskin Smf
Ogretmenlerinin Goriis ve Yeterliliklerinin” isimli yiiksek lisans tez calismasidir.
Arastirmada Milli Egitim Bakanhigina bagli Antalya Ili Alanya il¢esinde gorev yapan
smif Ogretmenlerinin 6grenme giigliigli yasayan Ogrencilere yonelik Ogretmen
yeterliliklerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma kapsaminda katilimcilardan
“Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi”
formunun doldurmas: istenilmektedir. Arastrma sonucunda saglikli bulgularin elde
edilmesi sizin anket sorularina vereceginiz cevaplarin samimiyetine baghdir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular sadece bilimsel amagla kullanilacaktir ve gizlilik
ilkesine uyulacaktir. Bu siire¢ yaklasik 10 dk siirecek olup, katilim tamamen goniilliiliik

esasina dayahidir. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Smif Ogretmeni Meltem MANGIR
Alanya Keykubat Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dal1, Sinif Egitimi Bilim Dali

Yiiksek Lisans Ogrencisi

KISISEL BiLGILER
Liitfen maddeleri dikkatli okuyarak ilgili bosluklar1 doldurunuz.
1. Cinsiyet: Kadin (...) Erkek (...)

2. Egitim Durumu: On lisans (...) Lisans (...) Yksek Lisans (...)

3. Mesleki Kidem: 1-10 yil (...)
11-20 y1l (...)
21 y1l ve iistii (...)
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Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterliligi Olcegi

Olgekteki maddeler besli likert tipinde, kisilerin 6z bildirimine dayali maddelere
katilma dereceleri; 1“Hi¢c Katilmiyorum”, 2“Az Katihyorum”, 3“Orta Dizeyde
Katihyorum”, 4“Cok Katihyorum” ve S5“Tamamen Katillyorum” bi¢iminde

degerlendirilmektedir.

Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik
Ogretmen P R T I

Yeterlilikleri Olcegi Maddeleri

Ogrenmelerini kolaylastirmak icin birden cok duyuya
hitap eden stratejiler (gorsel, isitsel, drama vb.) izlerim.

Derse katilmalarini tesvik ederim

Basarilarmi hemen ddillendiririm.

Ogrenme icin daha ¢ok caba gostermesini tesvik ederim.

Ogrenme giicliigii ceken 6grencilerin gelisim
dizeylerine uygun pekistiregler kullanirim

Ogrenme giicliigii ceken 6grenciler igin renkli tebesirler ve
kalemler kullanirim.

Ogrenme giicliigii ceken 6grenciler icin Gnemli yerlerin
altin1 ¢izerim

Ogrenme giicliigii ceken dgrencilerin dikkatleri
dagildiginda yeniden toparlamasini saglayacak davraniglar
sergilerim.

Ogrenme giicliigii ceken dgrencilerin anlamadiklar1 yerleri
sormalarini tesvik ederim

Etkinlikleri, kolaydan zora, basitten karmasiga, bilinenden
bilinmeyene, resimden yaziya dogru siralarim.

Sinifta derse baglarken anlatilacak, 6grenilecek konular
hakkinda kisa bilgiler veririm.

Ogrenme gii¢liigii ceken dgrencilerin daha iyi
ogrenebilmeleri igin egitim teknolojilerini etkin kullanirim

Ogrenme giigliigii ceken 6grencilerin gelisim diizeylerine
uygun ¢esitli oyunlardan faydalanirim.

Y1l boyunca gelisimini izlerim.

Grup caligmalarinda daha basarili 6grencilerle birlikte
calismalarini saglarim

Bu 6grenciler igin farkli degerlendirme teknikleri
kullanirim.
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Diger arkadaslarma onlara farkli davrandigimi
hissettirmem

Bu 6grencilerin yeterli zaman verildiginde diger
ogrenciler gibi 6grenebilecegine inanirim.

Bu tip 6grencilere karsi sabirliyim

Bu durumu 6grencinin ylzline vurmam

Ogrenme-6gretme stirecini planlarken onlarin bireysel
farkliliklarini dikkate alirim.

Ilgili uzmanlarla (okul rehberlik servisi, siif rehber
ogretmeni) birlikte caligirim.
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EK 5: Ogrenme Giicliigiine Iliskin Ogretmen Goriisme Formu

Degerli Ogretmenler,

Bu arastirma, “Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Iliskin Sinif
Ogretmenlerinin  Goriis ve Yeterlilikleri” bashgiyla yapilmaktadir ve sizinle
gerceklestirilecek yaklagik 30 dakikalik bir goriisme ile veriler toplanacaktir.
Katiliminiz tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir ve dilediginiz zaman ¢ekilme
hakkmiz bulunmaktadir. Goriismede paylastiginiz bilgiler gizli tutulacak, yalnizca
bilimsel amaglarla kullanilacak ve anonimlik saglanacaktir. Veriler ses kaydi yoluyla
toplanacak, arastirma tamamlandiktan sonra 2 yil siireyle saklanacak ve ardindan imha
edilecektir. Arastirmanin amaci, siireci ve haklarim hakkinda bilgilendirildim ve

katilmay1 goniillii olarak kabul ediyorum.

Ad-Soyad:

Imza:

Tarih:

Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorularn

1. Sizce 6grenme gii¢liigii nedir?
2. Ogrenme giicliigii alt tiplerinden disleksi, diskalkuli, disgrafi ve dispraksi
hakkinda bilginiz var mi1? Var ise bu kavramlar1 tanimlayabilir misiniz?
3. Ogrenme gii¢liigiiniin nedenleri nelerdir?
4. Kendinizi 6grenme gii¢liigii konusunda yeterli goriiyor musunuz?
S. Ogrenme giigliigii yasayan dgrencileriniz i¢in hangi ydntemleri kullantyorsunuz?
6. Ogrenme giigliigii yasayan dgrencilerin egitimlerinin, sinif iginde kaynastirma

egitimi yoluyla m1 yoksa sinif disinda destek egitimi odalariyla m1 yapilmasi gerektigini
diisiiniiyorsunuz? Neden?
7. Ogrenme giicliigii ceken dgrenciler ile yasadiginiz sorunlar nelerdir? Bu konu da

diger 6gretmenlere Onerileriniz neler olabilir?
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