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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgilin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerinin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve bilgiler i¢in
kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu ¢alismanin Alanya
Alaaddin Keykubat Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programryla
tarandigin1 ve “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.
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TESEKKUR

“Bir millet ki resim yapmaz, bir millet ki heykel yapmaz, bir millet ki fennin

’
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Mustafa Kemal ATATURK
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OZET

PROJE TABANLI OGRENME YAKLASIMINA DAYALI FEN VE DOGA
ETKINLIKLERININ OKUL ONCESi COCUKLARININ BiLIMSEL SUREC
BECERINELERINE VE BILISSEL ALAN YETENEKLERINE ETKIiSi

Yaren NURAL
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii,
Mart, 2023 (89 Sayfa)

Bu arastirma, proje tabanli 6grenme yaklasimina dayali fen ve doga etkinliklerinin
okul oOncesi cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine ve biligsel alan yeteneklerine
etkisinin belirlenmesi amaci ile yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2021-2022 egitim
Ogretim yilinda Antalya ili, Alanya il¢esinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli bir
ilkokulun anasinifinda 6grenim goren 51°1 deney, 50°si kontrol grubunda olmak {iizere
toplam 101 6grenci olusturmustur. Arastirmada deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak Sahin ve arkadaglart (2018)
tarafindan gelistirilen “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi” ile Milli Egitim Bakanligi (2013)
tarafindan hazirlanan ve okuldncesi egitim programinda yer alan “Biligsel Alan Yetenek
Formu” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi SPSS istatistiksel analiz
paket programi ile yapilmigtir. Arastirmanin verilerine gore deney grubunda yer alan
ogrencilerin temel bilimsel siire¢ becerilerinin ve biligsel alan yeteneklerinin, kontrol
grubundaki 6grencilere gore anlamli olarak farklilastigi goriilmiistiir. Bu durumda, proje
tabanli 6grenme yaklasimina dayali fen ve doga etkinliklerinin, okul 6ncesi 6grencilerinin

bilimsel siire¢ becerilerini ve biligsel alan yeteneklerini gelistirdigi sdylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Proje tabanli 6grenme yaklasimi, bilimsel siire¢ becerileri, biligsel

alan yetenekleri, fen ve doga etkinlikleri



ABSTRACT

THE EFFECT OF PROJECT-BASED SCIENCE AND NATURE ACTIVITIES ON
PRE-SCHOOLERS’ SCIENCE PROCESS SKILLS AND COGNITIVE DOMAIN
ABILITIES

Yaren NURAL
Department of Mathematics and Science Education
Alanya Alaaddin Keykubat University, Institute of Graduate Programs,
March, 2023

The aim of this research was to determine the effect of project-based science and
nature activities on pre-schoolers’ science process skills and cognitive domain abilities.
The sample of the study consisted of a total of 101 children, 51 of whom were in the
experimental group and 50 were in the control group. Children were attending a
kindergarten in Alanya district of Antalya province in the 2021-2022 academic year. A
quasi-experimental design with experimental and control groups was used in the study.
"Science Process Skills Test " developed by Sahin and his friends (2018) and "Cognitive
Domain Abilities Form™ included in the preschool education program (MoNE, 2013)
were used as data collection tools. Data were analyzed by using SPSS statistical package
program. According to the results of the study, it was seen that the basic scientific process
skills and cognitive domain abilities of the children in the experimental group differed
significantly from those in the control group. With this finding, it can be said that project-
based science and nature activities improved science process skills and cognitive domain

abilities of preschool children.

Keywords: Project-based science, scienctific process skills, cognitive domain abilities,

science and nature activities
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1. GIRIS
Bu béliimde arastirmaya konu olan problem durumu, arastirmanin amaci, énemi,

varsayimlari, sinirliliklar1 ve temel kavramlarin tanimlari verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Insan, dogdugu andan itibaren icerisinde bulundugu diinyay: anlamlandirmaya
caligsan bir canlidir ve giinliik yasaminda belirsizlik hissettiren durum ve olaylarla siklikla
kars1 karstya kalmaktadir. Bu durum ve olaylar, kisinin sorgulamasina ve kisiyi var olan
durumlarin nedenlerini aragtirmaya itmistir. Bu baglamda, bilimsel bilgi ve veriler
1s181inda aragtirmalarin yapildigi fen bilimleri, ge¢misten giiniimiize hizla ilerleme
kaydederek insanlik tarihine ¢ok 6nemli katkilar saglamis ve saglamaya da devam

etmektedir.

Calismalarin devamu igin bilgilerin gelecek nesillere aktarimi ¢ok 6nemlidir. Bu
noktada fen egitiminin etkililigi karsimiza gelmektedir. Uluslararasi literatiirde Zembylas
(2004)’a gore, son yillarda 6zellikle kiicliik yas grubu g¢ocuklarin gelisimlerine, fen
egitiminin olumlu etkisi {izerine yapilmis ¢alismalarin sayisi artmistir. Ulkemizde de fen
egitimine yonelik c¢agin ozelliklerine gore birgok program denenmis ve teknolojik
gelismeler 15181inda bu programlar giincellenmistir. Bu kapsamda Milli Egitim Bakanligi
[MEB] (2005, 2013, 2018), bir siiredir fen bilimleri dersi i¢in belirlenmis 6gretim
programinin vizyonunu; “Tiim grencileri, fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek” seklinde
tanimlamaktadir. Bu vizyon, her yas grubu 6grencinin fen okuryazari olmasinin

gerekliligini ortaya koymaktadir.

Bireylerin biligsel hizlarinin, merak ve arastirma duygusunun ¢ok yiiksek oldugu
okul 6ncesi donemde, cocuga verilen egitimin dnemi ¢ok biiytiktiir (Aktas-Arnas, 2002;
Bal, 1993; Kiigiikturan, 2003; Sahin, 2000). Gillingham(1993), bu dénemde yer alan
cocuklarin iclerinde biiyiikk bir 6grenme heyecaninin oldugunu ifade etmistir. . Bu
donemde c¢ocuklar sorduklar1 sorulara cevap alirken bir yandan da fen 6grenmelerini
gelistirmeye baglarlar. Dogru aktarilan fen kavram ve becerileri 6grencilerin ilerleyen
ogrencilik yillarindaki 6grenmelerini ve fene karsi olan tutumlarini etkileyecektir.
Dolayisiyla okul 6ncesinde fen egitimi; arastiran, sorgulayan ve yaratict diisiinebilen
bireyler yetistirmede atilan ilk adimdir (Caglak, 1999). Okul 6ncesi donemde amag

bilgiyi dogrudan vermek degil, arastirip kesfedebilecegi, gbzlem yapabilecegi ortamlar



sunmaktir (Giirdal vd., 1993). Okul 6ncesi donem fen etkinlikleri cocuga temel beceriler
kazandirarak kendini ve ¢evreyi tanimasini (Sahin, 2000), yaratici diisiinerek problem
¢ozme becerilerini gelistirmesini (Macaroglu-Akgiil, 2004), bilimin dogasin1 anlayarak
giinliik yasam becerilerini gelistirmesini (Aktamis & Engin,2008), okula baslamadan
once ¢evreden edindigi kavram yanilgilarini gidermesini (Vural & Hamurcu, 2008) ve
onlarda merak duygusunu gelistirerek farkli gelisimsel alanlarmin desteklenmesini
(Macaroglu-Akgiil, 2004) saglar. Bu siirecte 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri géz ardi
edilmeden, seviyelerine uygun yontem ve tekniklerle fen kavramlar1 ve bilimsel

becerilerin 6gretilmesi 6nem arz etmektedir.

Okul oncesi donemi cocuklarina fen egitimi vermenin yaninda, bunun nasil
yapilacagi da ¢ok dikkat edilmesi ve 6nem verilmesi gereken bir durumdur. Anlaml
O0grenmenin gergeklesebilmesi icin Ogrencilerin yaparak yasayarak o6grenebilecekleri,
stirecin igerisinde aktif rol alabilecekleri etkinlikler hazirlanmali ve 6grenme ortami ona
gore olusturulmalidir. Feng’in (1987) de belirttigi gibi, okul dncesi donemdeki bir 6grenci
uygulamal1 etkinlikler esnasinda bir bilim insani gibi gozlem yapabilir, aciklamalar
getirebilir, iletisim kurabilir, 6l¢ebilir, sonu¢ c¢ikarabilir ve tahminde bulunabilir. Bu
noktada Ogretmenlere bliylik gorevler diismektedir. Giiniimiiz egitim sisteminde
ogrenciye bilgi yiiklemesinden cok, bilgiye nasil ulasilacagi ve o bilgiyi ne sekilde
kullanilacagi gibi beceriler kazandirilmasi hedeflenmektedir. Ogrencinin, parcalar
halindeki bilgileri ezberleyen degil, o bilgileri birlestiren, aralarindaki iligkileri gorebilen
ve pargca bilgilerden yeni bilgiler iiretebilen bireyler haline gelmeleri istenmektedir. Bu
amaclardan hareketle, tiim bu 6zellikleri de igerisinde barindiran bir yaklasim olarak,

proje tabanli 6grenme yaklasimi karsimiza ¢ikmaktadir.

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, cocuklarin bir¢ok alanda gelismesini ve
yasadiklar1 ¢evreyi anlamlandirmalarini hedefleyen, 6grencinin aktif oldugu bir 6grenme
modelidir (Kandir & Erdemir, 2002). Yaklasimin temel hedefi cocuklarin biligsel
siireclerini aktif olarak kullanmasidir. Bu yaklasim, cocuklarin sorumluluk alabilmelerini
saglamak ve cevrelerindeki olaylarin farkina varmalar1 ve bunlari anlamalart igin
tasarlanmistir (Capraro & Slough 2009). Etkili bir sekilde planlanan fen ve doga
etkinlikleri, okul 6dncesi donem c¢ocuklarinin farkli birgok becerisinin de gelistirilmesini
saglayacaktir (Hanger vd., 2003). Bu becerilerden bir tanesi de bilimsel siireg

becerileridir.



Bireyin bilimin dogasini zihninde anlamlandirarak yasam standartlarini
yiikseltmesini saglamak i¢in edindigi bilimsel siire¢ becerileri, giinlik hayatta
kullanilabilecek  yetenekleri icinde barmdirir (Harlen, 1999). Ogrenmenin
gerceklestirilmesinde okul 6ncesi donemin en 6nemli basamaklardan birini olusturdugu
sOylenebilir (Brewer & Bacon, 2001). Bu sebeple, 6gretmen sinifta sadece bilgiyi aktaran
konumunda olmamalidir. Cocuklara bu becerileri kazandirmak adina bilgiyi kendilerinin
O0grenebilmesi i¢in ihtiyag duyduklar1 6grenme ortamlarini hazirlamalidir (Lapadat,
2000). Bu ortamlar1 hazirlarken ayn1 zamanda bireyi bilissel anlamda da aktif tutmalidir.
Biligsel alan becerilerinde zihinsel faaliyetler agirlikta olup, bilgi lizerinde kavramlar ve
genellemeler yapmaya olanak saglar (Ozgiil, 2002). Bilissel alan becerilerini gelistirici
etkinlikler, ¢ocuklara zengin bir 6grenme ortami yaratabilir. Bu durumlardan yola
cikilarak bu arastirmada proje tabanli 0grenme yaklasimina dayali fen ve doga
etkinliklerinin, okul Oncesi c¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine ve bilissel alan

yeteneklerine etkisinin incelenmesi amaglanmugtir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada proje tabanli 6grenme yaklasimina dayali fen ve doga
etkinliklerinin, okul Oncesi g¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri ve bilissel alan

yeteneklerine etkisini incelemek amaglanmistir.
1.3. Arastirma Problemi

Proje tabanli 6grenme yaklasimina gore hazirlanan fen ve doga etkinliklerinin
okul 6ncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine ve biligsel alan yeteneklerine etkisi

nasildir?

1.3.1. Alt problemler

1. Proje tabanl 6grenme yaklagimina goére hazirlanan fen ve doga etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu ¢ocuklari ile kontrol grubu ¢ocuklarinin Bilimsel Siireg
Becerileri Testi (BSB) 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli
diizeyde bir fark var midir?

2. Proje tabanli 6grenme yaklasimina gore hazirlanan fen ve doga etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu cocuklari ile kontrol grubu ¢ocuklarinin Biligsel Alan
Yetenek Formu (BAYF) 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml

diizeyde bir fark var midir?



1.4. Arastirmanin Onemi

Bu aragtirmanin 6neminden iki boyutta bahsedilebilir. Bu boyutlardan ilki
arastirmanin literatiire katkis1 ile ilgilidir. Ilgili literatiir incelendiginde okul 6ncesi
donem ile ilgili bir¢ok arastirma yapildigi goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalarin biiyiik
cogunlugunun okul dncesi donem c¢ocuklart ile degil, 6gretmen ve dgretmen adaylar
tizerine oldugu anlasilmaktadir. Okul oOncesi donem fen ve doga etkinliklerinde
ogretmenler, etkinliklerde genelde geleneksel 6gretim metotlarina bagvurmakta, yeni
Ogretim yontemlerinden pek yararlanmamaktadir (Sahin, 1996). Okul oOncesi
ogretmenlerinin sinif ortamlarinda fen ve doga konulu etkinlikleri uygulamada yeterli
diizeyde olmadiklar1 ve etkinlikleri uygularken yeni yoOntemleri kullanmadiklart
anlagilmaktadir. Ek olarak, pedagojik agidan yetersiz hissettikleri ve bu etkinliklere kars1
on yargili olduklar1 goériilmektedir (Aydogdu, 2006; Oztiirk-Yilmaztekin & Tantekin-
Erden, 2011). Ayrica uygulanan etkinliklerin O6grencilere bilimsel becerileri
kazandirmada yeterli olmadig1 goriilmektedir (Ayvaci vd., 2002; Balki vd., 2003; Dokme,
2005; Erdogan, 2007; Giiler & Hazir-Bikmaz, 2002; Karamustafaoglu & Ustiin, 2006;
Kildan & Pektag, 2009; Temiz & Tan, 2003). Bu durum arastirmacilari yeni yontem ve

stratejiler arastirmaya itmektedir.

Literatiire katkisinin yaninda, bu arastirma ile okul 6ncesi 6grencilerinin bilimsel
stirec becerilerini ve biligsel alan yeteneklerini gelistirmek hedeflenmistir. Bu dogrultuda,
ogrencilerin siiregte aktif rol aldigi, ilk elden somut deneyimler kazandigi, sorumluluk
aldigy, isbirlikli ¢aligmaya olanak taniyan, 6grencinin fikirlerini rahatlikla savunabildigi
ve inisiyatif alabildigi bir yaklasimin tercih edilmesi uygun goriilmiistiir. Bu noktada
karsimiza proje tabanli 6grenme yaklasimi ¢ikmustir. Proje tabanli 6grenme yaklasimu ile,
ogrencilerin muhakeme yliriitme, mesuliyetinin farkina varma, fikirlerini 6zgiirce ifade
edebilme ve isbirlikli calisma becerilerinin olumlu yonde gelistigi goriilmektedir (Ustiin
& Cakar, 2004). Bu dogrultuda, proje tabanl 6grenme yaklasimina dayali fen ve doga
etkinliklerinin, okul Oncesi ¢ocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerine ve bilissel alan

yeteneklerine etkilerinin neler oldugunu ortaya koyulmustur.

Arastirmada planlanan fen etkinliklerinin, okul oncesi Ogretmenlerine rehber
niteliginde olacagi 6n goriilmektedir. Literatiir incelendiginde, proje tabanli egitim
uygulamalarinin biligsel alan yeteneklerine etkisini inceleyen bir arastirma olmadigi
goriilmiistiir. Bu arastirma, okul 6ncesinde proje tabanl fen ve doga etkinliklerini etkisini

inceleyen nadir arastirmalardan olup, biligsel alan yeteneklerine etkisini inceleyen ilk



aragtirma oldugu diisiiniilmektedir. Arastirma bulgularinin arastirmacilara; literatiirdeki
yetersizlikleri kapatmak adma fikir sunabilecegi, miifredat gelistiricilere; okul Oncesi
egitim programinda fen konularina agirlik verilip, egitim kurumlarinda proje tabanli
egitim uygulamalarin1 destekleyici calismalar yapmalar1 adina katki saglayacagina

inanilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Aragtirmanin varsayimlari agagidaki gibidir.

e Arastirmaya katilan Ogrencilerin arastirmada kullanilan 6lgme araglarindaki
sorulara dogru, goniillii ve igten cevapladiklar1 kabul edilmistir.

o Olgekteki sorular1 yanitlayan dgretmenlerin objektif, dogru ve igten olduklart
kabul edilmistir.

e Arastirmanin uygulama esnasinda deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin
dis etkilerden benzer diizeyde etkilendikleri varsayilmaktadir.

e Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin arastirmada belirlenen
degiskenleri 6l¢cebildigi varsayilmistir.

1.6. Arastirmanin Sinirhliklar:
Bu aragtirmanin sinirliliklar agagida belirtilmistir.

e Arastirma 2021-2022 egitim- d6gretim yil1 ile sinirhdir.

e Buarastirma Antalya ili Alanya il¢esindeki bir okulda 6grenim goren anasiniflari
ile sinirlamaktadir.

e Arastirma okul dncesi 6 yas grubuna devam eden ¢ocuklar ile sinirlidir.

e Arastirmanin bagimli degiskeni Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi ve Biligsel Alan
Yetenek Formu 6l¢me aracindaki maddelerle sinirlidir.

1.7. Tamimlar

Okul Oncesi Egitim: 0-72 ay ¢ocuklarin gelisim siireglerinin tiimiinii, bir biitiin
halinde ele alarak akil yiiriitme siirecinde rehberlik yapan, yaraticiligini gelistirerek

kendini ifade etme becerisi ve 6zdenetim kazandiran diizenli bir egitim siirecidir (Seving,

2003).

Fen ve Doga Etkinlikleri: Ogrencilerin gevrelerini anlamlandirma siirecinde
aragtirma duygularii gelistirerek onlar1 arastirma, inceleme ve kesfetmeye iten
etkinliklerdir (Aral vd., 2003).



Proje Tabanh Ogrenme: Bir konunun bireysel ya da grup calismasi ile

derinlemesine incelenmesidir (Katz & Chard, 2000).

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Fen bilimlerinde bilimsel bir ¢alismanin 6n kosulu

olarak goriilen, problem ¢6zme becerisini gelistiren, 6grenmeyi hizlandiran becerilerdir

(Harlen, 1999).

Bilissel Alan: Bilgiye ulasilmasi ve bilginin kullanilmas: ile ilgilidir. Bilissel
stireclerin agirlikta oldugu bilgiyi tanimasi, hatirlamasi, kavramlar veya genellemeler

gelistirmesi gibi etkinlikleri igine alan bir alandir (Ozgiil, 2002).



2. LITERATUR

Bu boliimde aragtirmaya konu olan okul oncesi egitim, bilimsel siire¢ becerileri,
biligsel alan yetenekleri ve proje tabanli egitim yaklagimina iliskin ilgili kavramsal

cergeve ve ilgili literatiir calismalarina yer verilmistir.
2.1. Kavramsal Cerceve
2.1.1. Okul oncesi egitim

Bireylerin dogdugu giinden ilkogretim kademesine gelinceye dek gecen siirece
okul oncesi donem adi verilir (Oktay, 2007). Okul 6ncesi egitim ise, 0-72 ay arasi
cocuklarin i¢inde bulundugu kiiltiirel degerler ile gelisim siireglerinin harmanlandigi,
yaratict diisiinme becerilerinin gelistirildigi, kendilerini rahatlikla ifade edebildikleri
egitim siireci olarak tanimlanmaktadir (Giilacti, 2012). Bir baska ifadeyle, cocuklarin
ilkokul kademesine gelinceye kadar gecen siire igerisinde sosyal-duygusal, bilissel,
psikomotor ve dil gelisimlerinin fazlasiyla kazanildigi egitim stireci okul dncesi egitimdir

(Kandir, 2011).

Egitim sisteminde ilk kademe olarak bilinen okul 6ncesi egitim ¢ok kritik bir
Ooneme sahiptir. Bu siire¢ ¢ocuklarin bilissel, devinigsel, sosyal ve duygusal becerileri
edindigi bir siirectir (Alisinanoglu vd., 2011). Cocugun bu donemde edindigi beceriler ve
bilgiler onu ilerleyen siirecte basarili kilmaktadir (Zembat vd., 2010). Nitekim Bloom’a
gore zihinsel gelisim siireclerinin %50’si dort yasina kadar olusmaktadir (Poyraz & Dere,
2003). Yapilan norobiyolojik caligmalar bize, beynin gelisiminin hep devam ettigini
ancak her dénemde ayn1 hizda olmadigini gostermektedir. Ozellikle cocukluk doneminde
edinilen deneyimler ve etkilesimler beyin gelisiminde fazlasiyla 6nemlidir (Litjens &
Taguma, 2010). Bu déonemde ¢ocuklar, yeni seyler 6grenmeye istekli ve heyecanlilardir.
Bu nedenle onlara merak duygularimi giderici, gelisim diizeylerini destekleyici zengin
uyaranlar sunulmalidir. Erken yasta ¢cocuga sunulan egitim firsatlari, ileride kendilerini
gerceklestirmis bireyler olmalarina olanak saglayacaktir (Giines, 2017). Bu dénemde
kazanilan beceriler, 6grencilerin ileri yillardaki 6grenmelerini destekleyerek olaylara
farkli bakis agilari ile bakabilen bireyler haline gelmelerine olanak taniyacaktir (Glivenir,
2018). Ogrencilerin ilkokul siirecine baglamadan dnce aldiklar1 okul dncesi egitim, onlar1
okula uyum ve akademik basari anlaminda da olumlu etkilemektedir (Burger, 2010;

Lomas, 2005; Strickland & RileyAyers, 2006). Okul 6ncesi egitim gecmisi olmayan



cocuklarda bu durum daha yavas olacaktir. Okuma yazmaya hazirlik, okul kurallari ve
sosyallesme agisindan okul 6ncesi egitim almis ¢ocuk ile almamis ¢ocuk arasinda fark
olacagindan, 6grenme hizlarinda da farklilik olacaktir. Ancak maalesef her ¢cocuk ayni
deneyimler ile okula baglamaz. Okul 6ncesi egitime baglamadan once aile ve ¢evreden
gbzlemlenen ve edinilen deneyimler her ¢ocuk i¢in farklidir. Bir¢ok davranis ailede
Ogrenilir, okulda gelisir ve toplumda pekisir. Bu dogrultuda 6zellikle ailenin tutum ve
davraniglarinin  ¢ocugun iizerindeki etkisinin oldukc¢a biiylik oldugu soOylenebilir.
Sosyoekonomik anlamda diisiik gelirli ailelerin ¢cocuklarinin da okul 6ncesi egitim almasi
¢ok elzemdir. Ulkemizde de son yillarda okul éncesi egitimin iizerinde fazlaca durulmus
olup ciddi bir okullasma ve 6gretmen istihdami yapilmaktadir. Her gegen yil okul dncesi
egitimin 6nemi daha da iyi anlasilmaktadir. Okul 6ncesi egitimin 6neminin vurgulanmasi

basaril bir egitim i¢in gereklidir (Giighan- Ozgiil,2011).

Okul o6ncesi egitimin amaclar1 her {ilkenin ihtiyaclarma gore farklilik gdsterir.
Omegin Almanya’da okul oncesi egitimin nihai amaci giinlik yasam becerileri
kazandirmakken, italya’da kisisel gelisim odakli okula hazirlamak olup, Belgika’da
topluma uyarlayarak dil gelisimi agirlikli becerileri edinmelerini saglamaktir (Oktay,
2007). Diinya Okul Oncesi Egitim Orgiitii’ne gore ise, diinya genelinde kabul edilecek
okul oncesi egitimin amaglart “foplumsal, egitsel ve gelisimsel” olmak {izere li¢ grupta
bir araya getirmistir (Oktay, 2007). Toplumsal amaglar ile ‘her ¢ocuga egitim imkani
sunmak ve sosyallesmesini saglamak”, egitsel amaglar ile ‘duyu organlarinin ve gevreye
duyarliligin gelistirilmesi’ ve son olarak gelisimsel amaglar ile ‘cocugun gelisim evreleri
gdz Oniinde bulundurarak bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarinin gelisimini
desteklemek’ hedeflenmektedir.

Ulkemizde okul dncesi egitimin tarihinin II. Mesrutiyet zamanina kadar uzandig
ancak resmi olarak Balkan Savaglar1 sonras1 yayginlastig1 goriilmektedir (Akytiz, 1996;
Onur, 2005). Mesrutiyet zamani acgilan okullara zengin ¢ocuklar1 giderken, Cumhuriyetin
ilanindan sonra kadinlarin da is hayatina dahil olmasi ve egitim seviyesi diisiik ailelerin
cocuklarina yonelik belediyelerce yuvalar agilmistir (Oktay, 2007). 1962 yili VII. Milli
Egitim Surasinda Anaokullar1 ve Anasiniflar1 Yonetmeligi ¢ikartilarak ilerleme kat
edilmistir. 1973 yilinda ¢ikarilan “Milli Egitim Temel Kanunu’nun” gliniimiizdeki haline
gelmesine Onciiliik etmis, okul dncesi egitimin hedefleri 1739 Sayili bu kanun ile ortaya
konmustur. Bu kanunda okul 6ncesi egitimi “Mecburi ilk6grenim g¢agina gelmemis

cocuklarin egitimini kapsar.” (s.5104) seklinde tanimlanirken, okul dncesi egitimin amag



ve gorevleri “(1) Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aliskanliklar
kazanmasint saglamak; (ii) Onlart ilkégretime hazirlamak; (iii) Sartlari elverissiz
cevrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin ortak bir yetisme ortami yaratmak; (iv)
Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarimi saglamaktir.” (s.5104) seklinde
belirtilmektedir. (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

Glincel okul 6ncesi egitimin amaglar ise, Milli Egitim Genel Amag¢ ve Temel
Ilkeleri'ne uygun sekilde hazirlanmistir. Bu noktada, okul oncesi egitimin amaglari;
“cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aliskanliklar kazanmasin saglamak,
onlart ilkogretime hazirlamak, sartlari elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen
cocuklar i¢in ortak bir yetisme ortami yaratmak ve ¢ocuklarin Tiirkceyi dogru ve giizel
konusmalarmm saglamaktir“(MEB, 2013). Okul oncesi egitim programi, 6grenciyi
merkeze alan, esnek ve tiim gelisim alanlarini destekleyen bir programdir (MEB, 2013).
Bu program, 6grencilerin tiim gelisim alanlarin1 gelistirmek amaciyla tasarlandigi igin
gelisimseldir. Konularin tekrar tekrar ele alinmasi ve her tekrarda daha derinlemesine
bilgi verilmesi sebebiyle yaklasim olarak sarmaldir. Farkli bir¢ok bakis acisi ile konular
ele alindig1 icin model olarak eklektiktir. Cocuk merkezli ve oyun temelli olan bu
programda aile egitimi de fazlaca onemlidir. Ayrica 6zel gereksinimli ¢ocuklar igin
uyarlamalara da yer verilmektedir (MEB, 2013). Program, gelisim siirecinde yasanmis ya
da yasanabilecek yetersizlikleri onlemeyi hedefledigi i¢in destekleyici ve dnleyici olmasi

sebebiyle cok yonliiliik 6zelligi de tasimaktadir (Ocal, 2021).

Okul o6ncesinde aile ve 6gretmenin igbirlikli galistigi, ¢ocugun tiim gelisimsel
alanlariin desteklendigi bir egitim ortami yaratilmalidir. Cocugun yeteneklerinin erken
yasta kesfedildigi ve gelistirilmesine onciiliikk edilen bu dénem, ¢ok kritiktir. Nihai amag
farkli zeka alanlarina hitap eden, zengin bir 6grenme ortami olusturarak ¢ocuklarin tiim
gelisimsel alanlarinin desteklenmesidir. Ogrenme ve merak duygusunun hat sathada
oldugu bu donemde G6grencilere aktarilacak bilgiler ve olumlu davraniglar ile onlarin
sonraki donemde saglikli kararlar alabilen, yaratici fikirler ortaya koyabilen bireyler
olmalar1 amaglanmaktadir. Bu donemde edinilen olumlu yasantilar, 6grencilerin sonraki
egitim ve gilinliik hayatlarin1 pozitif yonde etkiledigini gostermektedir (Yapict &Ulu,
2010).

Okul 6ncesi egitimin en 6nemli amagclarindan biri de 6grencilerin kendi haklarinin
farkina varmasi, bagkalarinin haklarina saygi duymasi, toplumsal kurallar ve sinirlart

O0grenme ortami sunmasidir. Cocuk, sinif igerisinde arkadaslari ile ortak paylasimlarda



bulunurken, oyun oynarken, yemek yerken kendi sinirlarini olusturmayi ve bagkalarinin
siirlarina saygi duymayr deneyimleme firsati bulur. Kendi haklarini savunurken
baskalariin haklarini da ihlal etmemeyi 6grenir. Okul ortaminda edindigi deneyimler ile
bir nevi hayata hazirlanir. Cocugun giivenli bir ortamda sosyallesmesi, arkadaslar ile
saglikl iletisim kurabilmesi gibi uygun ortamlar, ¢ocuklarin gelisimlerine pozitif etki

saglamaktadir (Tungeli & Akman, 2012).
2.1.2. Fen egitimi

Insan, dogas1 geregi merakl1 ve yasadigi cevreyi anlamlandirmaya ve kesfetmeye
calisan bir varliktir. Dogdugu andan itibaren bir anlam arayisi igerisindedir. Bir bebek
anlamlandirmaya c¢alistig1 her seyi agzina gotiiriir. Bir yetigkin daha 6nce hi¢ yemedigi
bir yiyecege bakip dokunduktan sonra koklayip tadina bakar, anlamlandirmaya calisir.
Tiim bu anlamlandirma ¢abalari aslinda fen deneyimleridir (Aktag-Arnas vd., 2014).

Fen, bireylerin yakin ve uzak c¢evrede gerceklesen olaylari, diizeni ve isleyisi
anlama cabasi, test etmesi ve kendilerine yeni deneyimler yaratmasi siirecidir (Yagbasan
& Giilgigek, 2003). Boylece birey, karsilastig1 sorunlarin iistesinden gelerek yeni ¢6ziim
yollar1 yaratabilir. Bireyin bu becerileri kazanmasinda fen egitimi énemli bir yer teskil
eder (Dogan, 2019). Degisimlere ayak uydurabilmek, bilime karst olumlu tutum
gelistirebilmek, bilimsel siire¢ becerileri gelismis bireyler yetistirmek de fen egitimi ile
miimkiindiir (Hanger vd., 2003). Bu nedenle iilkeler, fen egitiminin yayginlastirilmasina
dair ¢aligmalara agirlik vermektedirler (Dogan & Yilmaz, 2013). OECD istatistiksel
verilerinde TIMSS ve PISA gibi sinavlar ile iilkeler arasi Ogrenci basarilari
karsilastirilabildigi gibi egitim sistemlerindeki farklar da belirlenmektedir (Gomolla,
2006). Bu siavlar ile 6zellikle iilkelerin fen ve matematik yeterlilikleri karsilagtirilmakta
olup, ABD, Isvigre, Finlandiya, Singapur, Cin, Giiney Kore gibi iilkelerin baslarda oldugu
goriilmektedir (Kilig, 2023). Ulkeler, PISA ve TIMMS gibi performans degerlendirmeye
yonelik calismalara katilarak fen egitimindeki durumlarmni belirleyip kendi amag ve
kazanimlarin1 (i) fen bilimlerine dair olumlu tutum olusturarak var olan bilgileri
arttirmak, (i) fen egitimini gelistirmek, (iii) fen bilimlerine ilgiyi arttirarak
yiiksekdgretimde fen alanlarini tercih etmeye tesvik etmek, (iv) meslekte ihtiyag
duyulacak becerileri kazandirip rekabet edilebilirligi arttirmak seklinde ifade
etmektedirler (Giiler, 2017).

Ulkemizde ise 2000°li yillardan 6nce geleneksel yontem ile devam eden egitim

stirecimiz, 2000’1i y1llardan sonra yerini yapilandirmaci yaklagima birakmistir (Dedetiirk,
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2018). Yapilandirmaci yaklasim ile fen egitiminde; arastirma, sorgulama, proje tabanl
ogrenme, is birlikli 6grenme gibi farkli yontem ve teknikler kullanilmaya baglanmigtir
(Giilhan, 2016). Bu yaklasimlar ile farkli zeka tiirlerine sahip 6grencilerin her birine hitap
etmek ve kalici 6grenmeler olusturmak hedeflenmistir. Buradan yola ¢ikarak fen
egitiminin genel amagclarindan bazilari (i) elestirel, empati becerisi gelismis, 6zgiin fikirli,
kesfetmeye acik (Cinar,2013), (ii) fen calismalar1 sayesinde kendini Ozgiirce ifade
edebilen ve iletisim becerileri kuvvetli (Balat & Onkol, 2018), (iii) bilimsel okuryazar
(Benzer, 2020), (iv) karsisina ¢ikan problemlere ¢oziim iireten ve zorluklarla miicadele
eden (Milne, 2007) ve (v) fenne kars1 ilgili, olumlu tutum sergileyen (Unal & Akman,
20006) bireyler yetistirmek seklinde agiklanabilir. Cepni (2007) de fen egitiminin

hedeflerini benzer bir sekilde tanimlamaktadir:

e Bilimsel bilgileri bilme ve anlama: Fen bilimlerinde yer alan birtakim bilgiler ile
fen bilimlerinin ge¢misten giiniimiize degisimini ve felsefesinin Ggrenilmesi
hedeflenmistir.

e Arastirma ve kesfetme (Bilimsel Siirecler): Ogrencilerin birer bilim insan1 gibi
diisiinerek bilimsel arastirma yontemlerini 6grenmeleri ve biligsel becerileri
uygulamalari beklenir.

e Hayal etme ve yaratma: Ogrencilere olgular, nesneler ve diisiinceler iizerine
0zgiin icatlar, hayaller ve diizenler yaratmalari, problemleri ¢6zebilmeleri, yeni ve
0zgiin fikirler olugturmalari, makine tasarlama gayretini gostermeleri hedeflenir.

e Duygulanma ve deger verme: Ogrencilerden gevrelerine, kendilerine ve fenne
kars1 olumlu bir tutum sergilemeleri, toplum ve ¢evre sorunlarina dair duyarl
olmalart istenir.

e Kullanma ve uygulama: Fen bilimlerinde Ggrenilen bilgilerin gilinlik hayata
adapte edilmesi, kavram ve becerilerin bir problemle karsilasinca
uygulanabilmesi, bilimsel yayinlar1 anlaylp degerlendirebilmesi, kisisel
yasaminda ve beslenme tercihlerini yaparken bilimsel bilgileri kullanabilmesi

hedeflenmistir.

Fen egitiminin istenilen seviyeye erismesi i¢in, dgrencilerin hazir bulunusluk
diizeyleri, ilgileri ve c¢evre sartlar1 dikkate alinarak dogru yontem ve teknik
uygulanmalidir (Hanger vd., 2003). Dolayis1 ile 6gretmenin fen egitimine yonelik verdigi
emek ve performans fazlasityla 6nemlidir (Turali, 2014). Fen egitiminde dgretmenlerin

sahip olmasi istenen yeterlilikler su sekilde siralanmaktadir: 6gretmenler (i) uygun
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O0grenme ortamini olusturabilmeli, (ii) bireysel farkliliklar1 dikkate almali, (iii)
Ogrencilerin On bilgilerini ortaya ¢ikarmali ve kendi diislincelerinin farkina varmalarini
saglamak i¢in gayret etmeli, (iv) 68rencilerinin zayif ve giiclii yonlerinin farkinda olarak
simif i¢i ve dis1 uygun Ogretim yontem ve teknigini se¢meli, 6grencileri tartisma ve
degerlendirmeye motive etmeli, (v) yapilan etkinlik ve tartigmalar1 gelistirmeye yonelik
Ogrencileri yonlendirmeli, (vi) Ogrenilen kavramlarin farkli durumlara transfer
edilebilmesi igin tesvik etmeli, (vii) 6@rencileri hipotez kurma ve farkli degerlendirmeler
yapabilmeye yonlendirmeli, ve (viii) fen bilimlerine ve 6grenmeye dair i¢indeki heyecani

fark ettirmeli, 6grencilere modeli olmalidir (MEB, 2006).

Fen egitiminin genel amag ve hedeflerine ulasabilmek adina ¢ocuklara erken yasta
fen deneyimleri yasatmak onem arz eder. Bu noktada karsimiza okul oncesi egitim
gelmektedir. Bu donemde verilen fen egitimi sayesinde ¢ocuklar g¢evrelerinde olup
bitenleri anlamlandirabilir, yaparak yasayarak ilk elden deneyim kazanarak becerilerini
gelistirebilir, giinlik hayatta karsilagabilecekleri problemlere karsi ¢oziim odakl
olabilirler. Okul 6ncesi donemde fen egitimi almanin 6grencilerin, sonraki senelerde fen
bilimlerine kars1 merakli ve olumlu tutum sergilemelerine, ¢evredeki olaylara bilimsel

bakis agis1 kazandirmaya zemin hazirladigi goriilmektedir (Geng-Kumtepe, 2011).
2.1.2.1. Okul 6ncesi donemde fen egitimi

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar, dogustan getirdikleri merak duygusu ile ¢evreyi
kesfetme ve arastirma egilimi igerisindelerdir. Gordiikleri bir¢ok durum ve olay:
anlamlandirmaya ¢alisirken aslinda ilk fen deneyimlerini de bu dénemde elde ederler.
Karsilastiklart problemler karsisinda ¢6ziim arayisi igerisinde olurlar. Aslinda bu
donemde basit hipotezler kurup, elde ettikleri veriler 1s181inda karar verip genellemelere
vararak fen siireglerini kullanirlar (Jirout & Zimmerman, 2015).

Fen egitiminin kiiciik yasta verilmesi Ogrenci i¢in oldukca kritiktir. Birgok
konunun temellerinin atildigi bu doénemi verimli ve dolu geciren bireyler, sonraki
donemlerini daha saglikli ilerletirler. Fen egitiminin de temellerinin atildigi bu dénem,
olumlu fen tutumlar1 olusturmada da Onem arz eder. Erken yasta fen egitimine yer
vermenin, bireylerin mesleki kariyerlerine yon vermede de etkili olabilecegi
distiniilmektedir (Fleer vd., 2020). Ayrica bu dénemde fen egitimine dair yapilmis
caligmalar incelendiginde, fen egitimi almis cocuklarin ilerleyen siliregte fen egitimi
tutumlarina iligskin 6nemli etkileri oldugu anlagilmaktadir (Tiirkoglu, 2017). Bu noktada

okul dncesi 6gretmenlerine biiylik gorevler diigmektedir. Etkinlik planlarinda fazlaca fen
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etkinliklerine yer verilmelidir. Kumtepe ve arkadaglari (2009) yaptiklar1 aragtirmada okul
oncesi donemde fen etkinliklerine fazlaca katilm saglayan ¢ocuklarin sonraki
kademelerde akranlarina gore cok daha fazla fen basarisi elde ettikleri sonucuna
ulagmiglardir. Bu dénemde ¢ocuklarin; hayvanlar, bitkiler, hava, su gibi direkt etkilesim
kurdugu durumlar kadar, suyun donmasi, kar ve yagmur olusumu, gece ve giindiiz
olusumu gibi biraz daha karmasik durumlar ile de etkilesimleri olusur (Tas, 2010).

Boylesine kritik bir donem olan okul 6ncesi dénemde bu kavramlar ile
aralarindaki baglantilarin 6gretmenlerce dogru ve net bir sekilde aktarilmasi cok
onemlidir (Goziim, 2015). Ogretmenler, her bir dgrencinin gelisim diizeylerini goz
oniinde bulundurarak, sonugtan ¢ok siire¢ odakli, rehber konumunda oldugu bir 6grenme
ortami yaratmalidir (MEB, 2013). Ogrencilerin bilime karsi uzun dénemli olumlu
tutumlari, onlar1 erken yasta bilimle bir araya getiren 6gretmenleri ile baslayan bir
durumdur (Karabulutlu, 2018). Okul 6ncesi donemde Ogretmenlerin fen etkinlikleri
planlarken ve uygularken dikkat etmeleri gereken birtakim hususlardan bahsedilmektedir.
Ornegin, 6grencilerinin kendilerini ifade etmesine izin vermeli ve onlar1 dinlemelidirler
(Sahin, 2000). Bunun yaninda, sabir gdstermeli, onlarin gelisim o6zelliklerine ve
diizeylerine uygun etkinlik planlamasi yapmali, zengin bir 6grenme ortami sunmali,
yonerge verirken net olmali, yonergelerin ¢gocuklarin anlayacagi diizeyde olmasina dikkat
etmeli ve farkli yontem ve stratejilerden faydalanarak cesitlilik saglanmalidir.
Ogrencilere diizeylerine uygun, acik uclu sorular sorularak onlar1 diisiinmeye sevk
etmelidir.

Fen egitimi icerisinde, somut olarak ifade edilebilen konular oldugu kadar soyut
konular da vardir. Bu sebeple okul 6ncesi donem yas araligi icerisindeki ¢ocuklarin,
biligsel gelisimleri agisindan somut kavramlar1 anlamlandirabildiklerinden dolay1 fen
egitimi konularinin somutlastirilarak anlatilmasi gerekmektedir (Balat & Onkol, 2011).
Bu noktada 6gretmenler, uygun yontem ve teknikleri secerek bu donem cocuklarina fen
egitimi vermelidirler. Fen egitiminde okul 6ncesi donemde deneyler, geziler, proje
yontemi, kavram haritalar1, analojiler, oyunlar gibi yontem ve tekniklerin kullanildig:
goriilmektedir (Tahta & Ivrendi, 2010). Bu dénem c¢ocuklarinin dikkat siirelerinin kisitli
olmas1 sebebiyle etkinlikleri cesitlendirmek ve farki yontem teknikler uygulamak
ogrenme siirecini verimli hale getirecektir. Ayrica bu yontem ve tekniklerin kullanilmasi
cocuklarin sorumluluk almalarin1 ve 6grenme siireglerini kendilerinin yonetmesine firsat
verecektir (Senemoglu, 2011). Fen etkinliklerinde yaparak yasayarak aktif rol almalar1 da

ogrenmenin kaliciligin arttiracaktir. Bu noktada karsimiza proje tabanli egitim yaklasimi
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cikmaktadir. Ogrencilerin etkilesim icerisinde aktif katilm sagladigi bu yontem ile
bireysel ve grupla ¢alismaya da olanak tanimasi agisindan fazlasiyla 6nemlidir (Katz &

Chard, 2000).
2.1.3.Proje tabanh egitim yaklasim

Egitimciler, en kalic1 6grenmenin yaparak ve yasayarak oldugu gercegini yillardir
vurgulamaktadirlar. Proje tabanli egitim de Ogrenciyi merkeze alan ve ona yaparak
yasayarak ogrenme ortami sunan bir yaklasimdir. Proje tabanli 6grenme yaklagiminin
temelleri ¢ok eski yillara dayanmaktadir. Bu yaklasim ile anilan ilk isimlerden biri John
Dewey’dir. John Dewey, actig1 laboratuvar okullari ile 6grenciyi merkeze alan proje
calismalarinin yapilmasma olanak saglamistir. Dewey, Demokrasi ve Egitim adl
kitabinda, bu okullardan bir sinif seklinde degil, is birliginin 6nde oldugu ortak calisma
alanlar1 olarak bahsetmistir (Kadioglu, 2007; Tortop, 2010). Bunun yaninda, diinya
genelinde kendine yer edinmis olan bu yaklasim, 6zellikle italya’da Reggio Emilia
yaklasiminin felsefesi haline de gelmistir. Bu yaklagimi kullanan okul 6ncesi kurumlari
cocuklarin merkezde, 6gretmenlerin ise rehber konumunda oldugu, egitim planlarini
tamamen proje tabanli egitim iizerine insa etmektedirler. Ulkemizde ise, Amerika’da
gorev yapan Profesor Kate W. Wofford un Ankara’da bir ilkokul 6gretmenlerine verdigi
seminerden sonra, semineri alan ilkokul 6gretmenlerinden Birgivi (1953), proje tabanli
o0grenme yaklasimina dair bilgileri ve c¢aligmalarini kitaplasgtirmistir. Bu kitap, proje
tabanl egitim yaklasimi1 adina yol gdsterici bir kitap olmustur (Kalayci, 2008). Ardindan
Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumunca (TUBITAK) okullarda yarigsmalar
diizenlenerek yayginlagmistir.

Geleneksel egitim yaklagimi ile proje tabanli egitim yaklasimi arasinda biiytik
Ol¢iide fark vardir. Geleneksel egitim yaklasimi; 6grenci merkezli, dogru cevabin tek
oldugunun savunuldugu, tek bir disiplin odakli, 6grencinin bilgiyi dogrudan alan
konumunda oldugu bir yaklasimken, proje tabanli egitim yaklagimi; Ogretmenin
ogrenciler ile arastiran, sorgulayan, rehber konumunda oldugu, sabit tek bir ¢oziimii degil
birden ¢ok ¢6ziim yollar1 bulunabilecegini savunan, disiplinler arasi etkilesimin s6z
konusu oldugu bir yaklagimdir (Demirel vd., 2001).

Ilgili literatiir incelendiginde, okul oncesi dénemde proje tabanli 6grenme
yaklagimi uygulamalarinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Proje, Katz ve Chard’a
gore (1991), iic mertebeden olusmaktadir. Bunlar; giris, gelistirme-zenginlestirme ve

sonug-degerlendirme asamalaridir. Giris, konunun O6grenci ve Ogretmen ile birlikte
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belirlendigi asamadir. Gelistirme ve zenginlestirme asamasi projenin yiiriitiildiigi,
gozlem ve arastirmalarin yapildigi, bulgularin kaydedildigi ve tartisildigi asamadir
(Chard, 1992). Son olarak sonug ve degerlendirme asamasi ise, projenin ortaya ¢iktigi,
sergilenip sunuldugu asamadir (Katz & Chard, 1991). Martins ve Veiga’ya (2001) gore,
farkli egitim seviyelerindeki uygulama basamaklarinin erken ¢ocukluk donemi
seviyesine indirgeyerek uygulamaktadir. Bu basamaklar, (i) kavram karikatiirleri ya da
senaryolar ile problemi fark etmelerinin saglanmasi, (ii) probleme ¢6zim yollar
aranmasi, (ii1) deney tasarlanmasi, (iv) verilerin toplanmasi, (v) elde edilen sonuglarin
yorumlanmasi ve (vi) projenin sunulmasi seklindedir (Martins & Veiga, 2001). Mevcut
aragtirmada da Martins ve Vegia’nin (2001) belirledigi uygulama basamaklarina gore

etkinlikler planlanmustir.

Proje tabanli 6grenme yaklasiminda temel amag bireyin karsilastigi problemlere
hayat boyu ¢Oziim bularak bagimsiz ve saglikli bir hayat siirdiirebilecek noktaya
gelmesidir. Kendi 6grenme sorumlulugunu almis bir birey, yasaminda karsilasacagi
sorunlar1 ¢dzme yetenegine sahip olacaktir (Kog, 2019). Proje tabanli 6grenme yaklagima,
kalabalik smiflarda uygulamanin zorlugu, maliyetin yiiksek oldugu durumlarin
yasanabilmesi, planlanan siirede projenin tamamlanamamasi gibi sinirliliklarina ragmen,
ogrenciye ilk elden deneyim firsati sunmayi, elestirel diisiinme becerisi kazandirmayi,
ogrencilerin sosyallesmelerine ve isbirlikli calismalarina firsat sunarak sosyal becerilerini
desteklemeyi, ¢agdas bir sinif ortami yaratmasi ve birden ¢ok disipline yer verdigi i¢in
farkli zeka tiirlerine hitap etmeyi saglamaktadir. Ayrica bu yaklagim ile, biligsel gelisim
desteklenerek cocuklarin olaylar arasinda neden sonug iligkisi kurma, analiz yapma gibi
yetenekleri de gelistirmek hedeflenir (Yildiz-Bicak¢r & Giirsoy, 2009). Proje tabanlh
Ogretim yaklagimi uygulamasi sirasinda 6grenci-6gretmen ve 0grenci-ogrenci etkilesimi
de oldukca onemli olup, bu yaklasimin kiigiik yas grubu g¢ocuklara bilimsel siireg
becerilerini kazandirdigi ve sosyobilimsel yaklagim ile uyum igerisinde oldugu ileri

stirilmektedir (Ravanis & Bagakis, 1998).
2.1.4. Bilimsel siire¢ becerileri

Birey, dogdugu andan itibaren ¢evreyi anlamlandirmaya ¢alisirken birgok beceriyi
deneyimleri sonucu edinir. Bir baska ifadeyle, cocuklarda anlamli 6grenmenin
olusabilmesi icin yaparak-yasayarak, ilk elden deneyimler gerekmektedir. Bu somut

deneyimler ile 6grenilen bilgileri, bilimsel siire¢ becerileri desteklemektedir (Lind, 2005).
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Ciinkii birey, bilimsel siire¢ becerileri ile iist diizey diisiinme becerilerini ilerletir (Arslan
& Tertemiz, 2004; Karsl & Sahin, 2009).

Cepni ve arkadaslart (1997), bu becerileri, aktif 6grenmeyi hizlandiran,
sorumluluk bilincini asilayan, 6grenmenin kalic1 olmasini saglayan beceriler seklinde
tanimlamistir (Cepni vd., 1997). Her yas ve donemin kendine has gelisim ozellikleri
oldugundan, bireyin bilimsel siire¢ becerilerini kullanimi da yas ve gelisim 6zelligine
gore farklilasmaktadir. Farkli arastirmacilarin bilimsel siire¢ becerilerini farkli hallerde
smiflandirdiklar1 goriilmektedir. Genel olarak takip edilen yolun ise kolaydan zor olana
seklinde ilerledigi anlasilmaktadir (Bartan, 2014). Bu arastirmada Lind’in (2005) yaptig1
siiflandirma 6rnek alinmistir. Dolayist ile bilimsel siire¢ becerileri; temel, orta diizey ve

ileri diizey olarak gruplandirilmistir. Bu beceriler Tablo 2.1°de verilmistir.

Tablo 2. 1. Bilimsel siire¢ becerileri

Temel Beceriler Orta Diizey Beceriler Ileri Diizey Beceriler

Gozlem Sonug ¢ikarma Hipotez kurma ve test etme
Karsilagtirma Tahmin etme Degiskenleri tanimlama ve kontrol etme
Siniflama Deney yapma

Olgme

Tletisim

Temel bilimsel siire¢ becerileri; goézlem, karsilastirma, siniflama, 6lgme ve
iletisimdir. Ozellikle okul dncesi ve ilkokul dgrencilerinin diizeyine uygun olan, somut
deneyimler kazandirarak bilginin anlamli hale gelmesine olanak taniyan becerilerdir
(Lind, 2000). Orta ve ileri diizey becerileri gelisim diizeyi itibariyle, ortaokul ve sonrasi
icin uygunluk gostermektedir (Demir, 2022).

Okul 6ncesi donemde bilimsel siire¢ becerilerin gelistirilmesine yonelik yapilan
hamleler ile, sonraki yillarda 6grencilerin bilime karsi tutumlarina ve soyut kavramlari
o0grenme diizeylerine katki saglanacagi one siiriilmektedir (Butts & Prescott, 1990).
Buradan yola ¢ikilarak, okul 6ncesi donemde bilimsel siire¢ becerilerini destekleyecek
etkinliklere 6nem verilmesi gerektigi soylenebilir.
2.1.4.1. Gozlem

Bireyler, yasamlarin1 devam ettirirken ¢evreyi anlamak ve anlamlandirmak adina
siirekli gozlem yapmaktadirlar. Bu durum 6zellikle ¢ocuklarda 6n plandadir. Merak
duygularina cevap ararken gozlemden fazlasiyla yararlanmaktadirlar. Gézlem yaparken

cocuklar birden ¢ok duyu organini aktif kullanabilirler. Bu dénemde gozlem yapmalari

16



adma firsat sunup, uygun 6grenme ortamlar1 yaratmak, gozlem becerisinin gelismesini
saglamak adina 6nemli olacaktir.

Gozlem becerisi gelismis bireyler; bir olay ya da olguda benzerlik ve farkliliklari
algilayabilen, merak duygulan yiiksek, gozlem i¢in gerekli olan arag geregleri ayirt edip
kullanabilen ve elde edilen sonuglart problemle iliskilendirebilen bireylerdir (Harlen,
1993).
2.1.4.2. Karsilastirma

Bir olgu ya da olaym benzerlik ve farkliliklarin1 ayirt edebilmeye karsilastirma
ad1 verilir (Lind, 2000). Bireyler gozlem yaptiktan sonra gozlemledikleri seylerin
benzerlik ve farkliliklarina odaklanirlar. Bu durum, siniflandirma yapabilmenin 6n
becerisidir (Lind, 2005). Ornegin, tasitlar1 gdzlemleyen bir 6grenci, éncelikle onlarm ne
ise yaradigina dair gbézlem yapar. Ardindan benzerlik ve farkliliklarina odaklanarak
bunlarin neler oldugunu belirler. Bu siirecte 6gretmen, tasitlarin hangi yonden benzerlik
ve farkliliklarinin oldugunu, hangisinin denizde, karada ya da havada kullanildigini, hem
kara hem de denizde kullanilanlarin olup olmadigi gibi sorular sorarak, dgrencilerinin
merak duygularim1 aktif kilarak, daha iyi goézlem ve karsilastirma yapmalarini

saglayabilir.

Karsilagtirma becerisi yiiksek bireyler; gozlemledikleri durumlardaki benzerlik ve

farkliliklan fark edebilirler.
2.1.4.3. Smiflandirma

Bireyler, olaylar1 ya da nesneleri karsilastirdiktan sonra belirli 6zelliklerine gore
gruplandirirlar. Bu duruma siiflandirma adi verilir (Carin, 1993). Okul 6ncesi donemde
siniflandirma iglemleri genelde renk, sekil, biiytikliik gibi 6zelliklere gore yapilmaktadir.
Karmasik olan durum ya da nesneler, siniflama ile diizene girer (Cepni vd., 2006).
Gegmisten getirilen bilgiler siniflama becerisi lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Yeni
edinilen bilgiler ile gecmisten getirilen bilgiler arasinda iliski kurularak anlamli bir biitiin
olusturmas1 saglanir. Smiflama becerisi ile karmasik bir diizen, muntazam bir hale

getirilebilir (Tatar, 2006).

Siniflandirma becerisi gelismis bireyler, nesnelerin benzerliklerini ayirt edip,
farkli 6zelliklerine goére siniflama yapabilir, mantikli sebeplerle kendi siniflandirma

olgiitlerini tayin edebilirler (Martin, 2009; akt, Mutlu, 2012).

2.1.4.4. Olgme
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Okul o6ncesi donemde ¢ocuklar, sayma becerisine hakim olduklar i¢in 6lgme
becerisini erkenden 6grenirler (Cepni, 2005). Ancak sicaklik, hacim, zaman, uzaklik gibi
soyut kavramlar bu donem cocuklari i¢in dlgiilebilir olma 6zelligi gostermez. Clinkii yas
itibariyle heniiz soyut kavramlar1 algilayabilecek diizeyde degillerdir. Bu dénemde
cetveller, metreler ya da teraziler gibi standart 6l¢me araglari1 kullanilabilse de (Gelman
& Brenneman, 2004), fasulye, adim, ip gibi standart olmayan 6lgme araclarindan da
yararlanilabilir. Bu noktada, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar, bir ¢ubuk yardimiyla bir
masay1 Olgebilir, bir sayfaya ka¢ hayvan gorselinin girebilecegini soyleyebilir, yemek
tariflerindeki dlgiileri kasik ve bardaklar ile uygulayabilir veya agirliklar farkli nesneleri

terazi yardimiyla kiyaslayabilirler (Morrison, 2012).

Olgme becerisi gelismis ¢ocuklar, uygun dl¢iim formunu ve birimini segebilir,
Olclim araglarin1 ve 6lgme birimlerini dogru bigimde kullanabilir ve 6lgiim sonuglarin

ifade edebilirler (Martin, 2009; akt, Mutlu, 2012);
2.1.4.5. iletisim

Iletisim, edinilen tecriibe ve bilgilerin diger kisiler ile paylasilmasina olanak
taniyan bir beceridir (Jones vd., 2008). Bu beceriyi sadece sozlii ve yazili olarak
sinirlamamak gerekir. Okul oncesi donem ¢ocugu icin; oyun, miizik, dans, resimler gibi
bircok farkli iletisim sekli vardir. Bu donemde 6grenciler cevreyi kesfetme ve merak
duygulan igerisinde ¢ok fazla gbzlem yaparak, ¢evreyi anlamak i¢in ¢ok fazla soru
sorarlar. Iletisim becerilerini desteklemek igin, temel bilimsel siire¢ becerilerini bir biitiin
halde ele almak ve destekleyici ¢aligmalar yapmak gerekmektedir. Unutulmamalidir ki
iletisim, bilimsel siire¢ becerilerinin en énemli basamagidir ve okuryazarlik ile birlikte
tutulan bir beceridir (Really Good Stuff [RGS], 2019). Bu noktada okul Oncesi
ogrencilerini, temel bilimsel siire¢ becerileri adina desteklemek ve onlara uygun 6grenme

ortamlar1 hazirlamak ¢ok dnemlidir.

Iletisim becerileri gelismis bireyler; yaptiklar1 arastirma sonucunda edindikleri
verileri detaylica agiklayabilir, bilgileri aktarmada model, grafik ya da c¢izimlerden

yararlanabilirler (Harlen, 1999).
2.1.4.6. Sonuc cikarma

Sonug ¢ikarma, gozlem sonucu elde edilen verilerden yola ¢ikarak bir sonuca
ulasmaktir (Myers vd., 2004). Ogrencilerden bu siiregte direkt olarak gdzlem sonuglarini

aktarmalar1 degil, verileri yorumlamalari, sonuca iliskin elestirel diisiinmeleri beklenir.
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Buradan yola ¢ikarak, bu becerinin 6grencilerin giinlilk yasamda karsilarina ¢ikabilecek
sorunlar1 ¢ozmelerine yardimet1 olacagi ve fen ile ilgili ilk elden deneyim elde etmelerini
sagladig1 sOylenebilir (Akman vd., 2003). Sonug ¢ikarma becerisini diger becerilerden
ayirt eden en Oonemli Ozelligi; direkt olarak goézlenebilen bir olaydan yola ¢ikarak,
Ogrencilerin gozlenemeyen durum ya da olaylar ile ilgili de sonu¢ ¢ikarabilmelerini

saglamasidir (Anagiin & Yasar, 2009).

Sonug ¢ikarma becerisi gelismis bireyler; var olan bilgilerinden yararlanir ve
yapilan arastirmalarin birden fazla sonucu olabilecegini ya da sonuglarin yaniltici

olabileceginin farkindalardir (Arslan, 1995).
2.1.4.7. Tahmin etme

Tahmin etme, gézlem sonuglarindan ya da yasanan bir olaydan yola ¢ikilarak
ileride yasanabilecek durumlar ile ilgili yordama yapabilme becerisidir. Bilimsel siire¢
becerilerinin gelismesinde ¢ok 6nemli bir yeri olan bu becerinin tizerinde durulmali ve
ogrencilerin yaptiklar: tahminlerin nedenlerini agiklamalari istenmelidir (Biiyiiktagkapu,
2010). Ogretmenler bu siiregte “Eger .... olursa ne olur” seklinde sorular sorarak
Ogrencileri tahminde bulunmaya tesvik edebilir (Cepni vd., 1996). Bu sayede ¢ocuklar,
sorular1 cevaplarken, o cevabi neden sectigini diislinerek verdigi cevap ile agiklamasi
arasinda iligki kuracaktir (Carin vd., 2005). Ogrencilerin siire¢ esnasinda tahminlerini
kaydetmeleri ve sonuglar ile kiyaslamalar1 6nem tasir. Bu sayede bazi tahminlerin yanls
olabilecegini, elde edilen bilgiler tarafindan dogrulanmayabilecegini anlamalar

saglanmis olur (Rezba vd., 1995).

Tahmin etme becerisi gelismis cocuklar; kolay tahminlerde bulunabilir, bir konu
hakkinda oOrnekler verebilir ve ge¢mis deneyimlerinden yola c¢ikarak gelecekte

yasanabilecek bir durum ya da olay ile ilgili tahminler yapabilir (Kandemir, 2011).
2.1.4.8. Hipotez kurma ve test etme

Hipotezler, dogrulugu deneylerle sinanabilen, bilimsel 6nermelerdir (Cepni vd.,
1996; Ostlund, 1992). Hipotezlerin dogru ya da yanlis olma durumu ancak test edildikten
sonra anlasilmaktadir (Tatar, 2006). Bu da deneyler ile miimkiindiir. Deney tasarlanirken,
sonucun etkilenmemesi adina hipotezdeki bagimli ve bagimsiz degiskenlerle birlikte
diger gevresel faktorler ve degiskenler de kontrol altinda tutulur (Kilig, 2002). Harlen
(1999), bu becerilerin gelistirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin 6grencilere fikirlerini ifade

edebilecekleri rahat bir 6grenme ortami kurmasi, hipotez olusturulacak konu hakkinda
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ogrencileri istekli hale getirerek ve sorular sorarak yonlendirmeleri gerektigini

vurgulamistir.

Hipotez kurma ve test etme becerisi gelismis bireyler; bir problem ile ilgili olarak
farkli ¢6ziim yollarmin varhiginin olabilecegini diistiniir, diisiincelerini ifade ederken

geemis deneyimlerinden edindigi tecriibeleri kullanir (Azamet-Giindiizli, 2023).
2.1.4.9. Degiskenleri tammmlama ve kontrol etme

Arastirma sonucunu etkiyebilecek her tiirlii etkenin tespit edilip arastirma
siiresince kontrol altinda tutulmasi seklinde tanimlanmaktadir (Abruscato, 2000; Arthur,
1993). Bilimsel arastirmalarda ii¢ ¢esit degisken vardir ve bunlar; bagimli degisken,
bagimsiz degisken, kontrol degiskenidir (Carin & Bass, 2001). Deneysel arastirmalarda
degiskenleri belirlemek 6nem teskil etmektedir. Genellikle cocuklar deney esnasinda
degiskenleri kontrol etmede zorluk yasamaktadirlar (Aydogdu, 2006). Bu noktada
Ogretmenler rehber konumunda olup Ogrencilere uygun Ogrenme ortamlari

saglamalidirlar.

Degiskenleri tanimlama ve kontrol etme becerisi gelismis bireyler; bir deney
esnasinda karsilagtig1 degiskenleri tayin edebilir, diisiincelerini agiklayabilir ve deney

lizerindeki tesirini fark edebilir (Oztiirk, 2008).
2.1.4.10. Deney yapma

Tan ve Temiz (2003), deney yapmay1 degiskenleri belirleyip kontrol etme siireci
olarak tanimlamaktadir Neden sonug iligkisinin ilk elden gézlenmesine olanak saglayan
deney, eger iyl planlanmis ve hazirlanmis kontrollii bir deneyse, bireylerde bir¢ok
becerinin kazanimina olanak saglar (Cansiz, 2018). Deney yapabilmek i¢in 6grencilerin
birtakim basamaklar1 yerine getirmeleri gerektigini savunulmaktadir. Bu basamaklar, (i)
bagimsiz degiskenin belirlenmesi, (ii) bagimsiz degiskenin kontrol edilmesi, (iii) bagiml
degiskenin gozlenmesi ya da oOlciilmesi, (iv) sabit tutulmasi gereken degiskenlerin
belirlenmesi, (v) denemelerin sayisi, (vi) deneysel kontrollerin saglanmasi ve (vii)
hipotezlerin deney tasarlanirken test edilme durumunun kontrol edilmesi seklinde

tanimlanmaktadir (Germann vd. 1996).
2.1.5. Okul éncesinde bilissel alan

Bireylerin evreni anlamlandirmasina ve yeni bilgiler edinmesine olanak saglayan

zihinsel etkinliklere bilis denir (Ergin vd., 2010). Bilis sadece zekd kavramini degil,
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karsilagilan bir problem durumunda iiretilen ¢éziim yollarini, yaratic fikirleri de igine
almaktadir (Aydin, 2005). Zihin igerisindeki bir¢ok seyi igine alan genis kapsamli bir
terimdir seklinde de tanimlanmaktadir (Bayhan & Artan, 2007).

Her gelisim alan1 birbirini etkiler ve birbirinden etkilenir. Bu baglamda bilissel
gelisim alanim1 da diger gelisim alanlarindan bagimsiz tutulmamalidir. Dolayisi ile
bireylere, gelisim oOzellikleri dikkate alinarak fiziksel, duygusal, biligsel ve sosyal
gelisimlerini destekleyici saglikli 6grenme ortamlar1 sunmak gerekmektedir (Zembat,
1992). Nitekim her yas grubunun farkli diistinme bigimi vardir. Cocuklarin da kendilerine
ait, orijinal bakis agilart oldugunun farkinda olunmasi gerekir (Morgan, 2009). Okul
oncesi donem, gelisim hiz1 acgisindan bebeklik doneminden sonra en hizli gelisim
donemidir. Cocuk, bu donemde sadece fiziksel degil, ayn1 zamanda biligsel anlamda da
gelisim gosterir. Ogrenmeye fazlaca agik ve merakhidirlar. Bireyin yeteneklerinin
kesfedildigi, bir nevi hayata hazirlanmanin temellerinin atildig1 okul 6ncesi donem ¢ok
kritiktir. Yapilan arastirmalarda, 18 yasa gelinceye kadar sergilenen okul basarisinda %33
oranda 0-6 yas arasinda alinan egitimin etkili oldugu, 17 yasa kadar sergilenen biligsel
gelisimin ise yarisinin 4 yasa kadar, %30’unun ise 4 yastan 8 yasa kadar meydana geldigi
belirtilmistir (Tekiner, 1997). Bu sebeple, her cocugun okul Oncesi egitim almasi
gerekmektedir; almadigi takdirde kagirilacak olanaklarin telafisi hemen hemen miimkiin
degildir (Kuday, 2007). Her bireye, kendini hayata hazirlayabilmesi adina egitim olanagi
verilmelidir (Oktay, 2007).

Bilissel gelisim alanmi ile ilgili program hazirlayicilarin ve arastirmacilarin bu
alanda benimsedigi 6nde gelen bir¢ok kuramci vardir ve bu kuramcilar gesitli goriisler
One siirmiislerdir. Piaget, Bruner, Vygotsky, Gagne, bu kuramcilardan bazilaridir.

Asagida bu kuramlar aciklanmaya calisilmistir.

2.1.5.1.Jean Piaget biligsel gelisim kuram

Piaget, biligsel gelisimin nasil olustugunu anlatmak amaciyla kuraminda sema,
O0ziimleme, uyumsama ve dengeleme kavramlarinin {izerinde durmustur (Wadsworth,
1995; akt. Altay, 2012). Sema; bireylerin obje ya da daha farkli olaylar ile ilgili
faydalandig1 sablonlar olarak tanimlanmaktadir (Ar1, 2008). Oziimleme ise; yeni obje ya
da olaylarin zihinde olan semalara aktarilmasidir (Ar1, 2008). Birey, daha 6nce semasinda
yer almayan bir nesne ya da olay ile karsilastiginda onu anlamlandirmaya c¢abalar. Eski
sema eger anlamlandirma i¢in yeterli olmazsa yeni durum veya olaya yeni bir sema acilir.

Bu sema diizenlenmesi, uyumsama olarak tanimlanir (Kaya, 2010). Son olarak
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dengeleme ise; yeni durum ya da olay1 bir semaya oturtamamasi sonucu organizmanin
bir dengesizlik durumuna diismesi; sonrasinda, 6ziimseme ve uyumsama basamaklarini
saglikl bir sekilde yiirtiterek denge durumuna gelmesi durumudur (Ar1, 2008). Bir baska
ifadeyle, rahatsiz edici olan bu dengesizlik durumunu ¢6zme ¢abasidir da denebilir
(Batdi, 2016).

Kavramlarin tanimlanmasinin ardindan Piaget bilissel gelisim evrelerini birbirini
takip eden dort doneme ayirmistir. Piaget’e gore bir ¢ocuk i¢inde bulundugu gelisim
donemini atlayip baska bir doneme gecemez fakat bu donemlerine girdikleri yaslar
farklilasabilir (Senemoglu, 2011). Bu donemler; duyusal motor donem (0-2 yas), islem
oncesi donem (2-7 yas), somut islemler donemi (7-12 yas) ve soyut iglemler donemidir
(12-18 yas). Okul 6ncesi donem g¢ocuklari islem 6ncesi donemdedir. Bu dénemde ¢ocuk,
nesneleri fiziksel goriinlimlerine goére degerlendirebilir. Ancak mantik yliriiterek bir
karara ulagsmakta zorlanir (Ari, 2008). Piaget’e gore bu donemde korununum tam
anlamiyla kazanilamamasi, yani bir sey ekleyip ¢ikartmadan nesnenin dis goriiniisiindeki
olusabilecek degisikligin onun niteligini degistirmeyecegi durumunu kavrayamamalari,
ist diizey akil yiiriitme islemlerini yapamamalarinda onemli bir faktér olarak
goriilmektedir (Unutkan, 2003).
2.1.5.2.Jerome Bruner bilissel gelisim Kuram

Bruner, edinilen bilgilerin kodlanmasi, iglenmesi ve saklanmasi ile ilgili
durumlarin iizerinde durup, bilissel gelisim kuramini ti¢ ddneme ayirmistir (Senemoglu,
2011). Bu donemler; eylemsel donem (0-2 yas), imgesel donem (2-6 yas) ve sembolik
donemdir (7-18 yas). Okul 6ncesi doneme karsilik gelen imgesel donemde g¢ocuklar,
kararlarin1 duyduklar ile degil duyu organlariyla edindikleri deneyimlere gore alirlar
(Kilig-Duran, 2007). Bu donemde ¢ocuklar nesneleri somut oOzelliklerine gore
siniflandirabilme becerilerini kazandigindan ve odakta daha ¢ok gorsellik 6n planda
oldugundan, 6gretimde resim ya da fotograflardan faydalanilmasi onerilir (Cekirdekei,
vd., 2016).
2.1.5.3.Vygotsky biligsel gelisim kurami

Vygotsky, sosyal ¢evrenin genisletilmesi ve ¢esitlendirilmesinin ¢ocugun biligsel
gelisimini olumlu yonde etkileyecegini ifade etmistir (Nicolopouluo, 2004; akt. Kol
2011). Yani Vygotsky’e gore giiclii biligsel islevselligin meydana ¢ikmasinda kisiler arasi
iletisim ve 1is birligi ¢ok Onemlidir (Slavin, 1994; akt. Ari, 2008). Bu kuramda
Vygotsky’nin iizerinde durdugu bir baska kavram da i¢sel konusmadir. I¢sel konusma,

okul dncesi donem yas araliginda olan ¢ocuklarin zor bir durum ile karsilagtiklarinda
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kendi kendilerine konusmalari olarak tanimlanir (Berk & Garvin, 1984; akt. Ar1, 2008).
Arastirmalar, i¢sel konusmay1 etkin bir bi¢imde kullanan ¢ocuklarin karisik durumlari
diger ¢ocuklardan daha rahat bir bigimde hallettiklerini gostermektedir (Bivens & Berk
1990; akt. A1, 2008). Vygotsky’nin biligsel gelisim kuraminda degindigi bir diger 6nemli
kavram da yap1 iskelesidir (Dedeoglu, 2018). Yap1 iskelesi, ¢ocugun rehber olmadan
istesinden gelemeyecegi bir durum ya da olayda siirece baslarken desteklenip daha sonra
yavas yavas destegin azaltilmasi ve son olarak ¢ocugun kendi basina basarabilir hale
geldiginde destegin ortadan kaldirilmasi durumudur (Van Merriénboer & Kirschner,
2018).
2.1.5.4.Gagne biligsel gelisim kuram

Gagne’ye gore Ogrenme zihinde gerceklesir ve dgrenmenin anlasilmasi igin
davramiglarin gdzlenmesi gerekir (Ozmen, 2008). Zihinde, 6grenmenin olusumunda
gorevli yerler vardir ve bilgi bu alanlara kaydedilir (Karatas, 2001). Birey deneyimleri
yoluyla siirecte aktif rol alarak 6grenmeyi gergeklestirir (Karatag, 2001). Bu yiizden,
ogretimde basit durumlardan karmasik durumlara dogru bir yol izlenmelidir ve ulasilmak
istenen hedefler siirecin basinda belirlenerek etkinlikler amacglara uygun olarak

hazirlanmalidir (Dedeoglu, 2018).
2.2. Tlgili Literatiir
2.2.1. Yurt icinde yapilan arastirmalar

Ulkemizde, okul oncesi ¢ocuklarmin bilimsel siire¢ becerileri ve bilissel alan
yeteneklerinin gelistirilmesine yonelik yapilmig arastirmalar incelendiginde, bu becerileri
gelistirmede c¢esitli 68retim yontem ve tekniklerin kullanildigr goriilmiistiir. Bu
aragtirmalardan ilkinde Sahin ve arkadaslar1 (2011), proje tabanli egitime dayali
hazirlanmis etkinliklerin okul 6ncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi
tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini 6 yas grubu 13 6grenci
olusturmustur. Sayinin ¢ok olmamasi sebebiyle deney ve kontrol grubu olusturulamamas,
ayni grup lizerinde On test ve son testler uygulanmistir. Arastirma sonucunda, proje
tabanli egitim uygulamalarinin okul 6ncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini
olumlu yonde gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Benzer bir ¢alismada Sagirekmekgi (2016), okul 6ncesi gocuklarina yonelik TGA
(Tahmin Gozlem Aciklama) stratejisine gore hazirlanmis fen ve doga etkinliklerinin
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ve biligsel alan yeteneklerine etkisini dogrulama

laboratuvar yaklasimi ile karsilastirarak incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini 35 okul
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oncesi ¢ocugu olusturmaktadir. Aragtirmada deney grubuna hazirlanan etkinlikler dort
hafta siire ile uygulanirken, kontrol grubuna dogrulama laboratuvar yaklasimina gore
hazirlanan etkinlikler uygulanmigtir. Arastirma sonucunda TGA stratejisine gore
planlanan etkinliklerin okul 6ncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirirken,
biligsel alan yeteneklerine bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Yine benzer bir arastirmada Aydin (2019), STEM uygulamalarinin okul dncesi
cocuklariin bilimsel siire¢ becerileri ve bilissel alan yeteneklerine etkisini incelemistir.
Orneklemini 24 okul ©6ncesi ¢ocugunun olusturdugu arastirma Elazig ilinde
yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerden 13’{i deney, 11°i kontrol grubunda yer almistir. Deney
grubunda 11 hafta boyunca STEM etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubu mevcut
programina devam edilmistir. Arastirma bulgulari neticesinde, STEM etkinliklerinin okul
oncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri ve biligsel alan yetenekleri lizerinde olumlu
etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yine okul oncesi 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri tizerine yapilmis bir
baska arastirmada Azamet-Giindiizli (2023), atik malzemeler ile yapilan STEM
egitiminin okul 6ncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri ve gelisim becerilerine
etkisini aragtirmistir. Arastirmanin 6rneklemini okul dncesi egitim kurumuna giden 20
cocuk olusturmustur. Arastirmada 6rneklemin az olmasi sebebiyle tek grup yapilmis ve
On test ve son testler ayni gruba uygulanmistir. Uygulama siirecinde 68rencilere atik
malzemelerden STEM egitimleri verilmis ve bu etkinlikler alt1 hafta devam etmistir.
Uygulama sonucunda 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistigi, ayni zamanda
uygulamanin 6grencilerin farkli gelisim alanlart iizerinde pozitif etkileri oldugu tespit
edilmistir. Benzer bir arastirmada Ocal (2018) da okul dncesi donem ¢ocuklarina yonelik
hazirlamis oldugu STEM etkinlik programinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine
etkisini incelemis; on hafta siiren bu plan sonucunda c¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerinin olumlu yonde gelistigi sonucuna ulagmastir.

Yine 6 yas grubu ¢ocuklari ile ¢alisilmis diger bir arastirmada Ayvaci (2010), okul
oncesi donem c¢ocuklarina uygun etkinlikler planlayarak g¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerinin gelisip gelismeyecegini tespit etmeye c¢aligmustir. Orneklemini 15
Ogrencinin olusturdugu arastirma sonucunda, dgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
uygun etkinliklerle gelistirilebilecegi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde,
Biiyiiktagkapu ve arkadaglar1 (2012) da, Yapilandirmaci Bilim Egitimi Programi’nin 6
yas ¢ocuklariin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini arastirmig; drneklemini deney grubu

igin 40 c¢ocuk, kontrol grubu igin de 40 ¢ocuk olmak {izere 80 dgrencinin olusturdugu
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aragtirmada, uygulanan bu programin 6 yas c¢ocuklarina bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirmada etkili oldugu sonucuna ulasmaistir.

Yakin zamanda gergeklestirilen bir calismada Demir (2022), yapilandirilmis fen
etkinliklerinin okul oncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemistir.
Arastirmanin 6rneklemini MEB’e bagli bagimsiz anaokuluna devam eden 4-5 yas arasi
132 cocuk olusturmustur. Elde edilen aragtirma bulgular neticesinde yapilandirilmis fen
etkinliklerinin, okul 6ncesi g¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yoénde
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Okul dncesi ¢ocuklari ile yapilmis bir bagka arastirmada
Yagci (2016), doga ve ¢evre temelli etkinliklerin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine
etkisini incelemistir. Orneklemini 6 yas grubu 124 6grencinin olusturdugu arastirma
sonucunda, doga ve g¢evre temelli etkinlik uygulamasinin okul Oncesi donem
Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesini olumlu diizeyde etkiledigi tespit
edilmistir.

Okul 6ncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik benzer
bir arastirmada Yilmaz (2017), aile katilimli fen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerine ve bilime kars: tutumlarina etkisini incelemistir. Orneklemini 5-6 yas grubu
30 o6grenci ve 15 ebeveynin olusturdugu arastirma sonucunda, aile katilimli fen
etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerilerini ve bilime karsi tutumu olumlu yonde etkiledigi
tespit edilmistir.

Glingen ve arkadaslar1 (2018) ise, 5 yas grubu cocuklar ile yaptiklari arastirmada,
yapilandirmaci yaklasima dayali bilim 6gretiminin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri
lizerindeki etkisini incelemislerdir. Orneklemini 48 6grencinin olusturdugu arastirma
sonucunda, uygulanan programin dgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde
etkiledigi tespit edilmistir. Yine Alabay ve arkadaglar1 (2020), yaptiklar: arastirmada,
ScienceStart!™ destekli bilim egitimi programinin, okul dncesi donem cocuklarmin
bilimsel siire¢ becerilerine, bilimse inanca ve yonelime etkisini incelemislerdir.
Orneklemini toplam 48 &grencinin olusturdugu arastirma, 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel model segilmistir. Arastirma sonucunda, ScienceStart!™ destekli bilim egitimi
programinin, okul dncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini pozitif yonde
etkiledigine, bilimsel inang ve yonelimi arttirdigina ulagilmistir.

Literatiirde, okul oncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmenin
yaninda bu becerileri ne diizeyde kullandiklar1 ve farkli degiskenler agisindan
diizeylerinin karsilastirilmasina yonelik arastirmalar da mevcuttur. Bunlardan ilkinde

Akman ve arkadaslar1 (2003), farkli kurumlarda egitim alan 6 yas grubu ¢ocuklarin fen
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egitiminde temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanip kullanmadiklarini incelemislerdir.
Ormeklemini 200 6grencinin olusturdugu arastirma sonucunda, ogrencilerin devam
ettikleri kurumlar ile bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalar1 arasinda anlamli farkliliklar
bulunmustur. Kurum anaokullarina devam eden 6grencilerin, Milli Egitim Bakanligina
bagli anasiniflart ve 6zel anaokullarina devam eden Ogrencilere gore bilimsel siireg
becerilerini daha ¢ok kullandig1 sonucuna ulagilmistir.

Benzer sekilde Kunt (2016), okul 6ncesi egitim goren 6 yas grubu ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ beceri kullanim diizeylerini belirlemek ve farkli degiskenler agisindan bu
diizeyleri karsilastirmustir. Orneklemini bagimsiz anaokullar1 ve ilkokul biinyesinde yer
alan anasiiflarinda 15 okulda egitim goren 174 kiz, 168 erkek olmak tizere toplamda 342
cocuk olusturmaktadir. Veriler bilimsel siire¢ becerileri testi kullanilarak test edilmistir.
Arastirmacinin ele aldig1 degiskenler; egitim kurumu sekli, anne baba egitim durumu,
cocuklarin daha once okul Oncesi egitim alip almama durumu ve Ogretmenlerin agik
Ogretim ya da Orgiin Ogretim yapan {niversitelerden mezun olma durumunu
kapsamaktadir. Elde edilen sonuglara gore cinsiyet ve anne meslek durumuna gore
bilimsel siire¢ becerileri arasinda bir iliski olmayip, diger degiskenlere gore bilimsel siireg
becerileri arasinda anlamli bir farklilik elde edilmistir.

Kuru ve Akman (2017) da, Kunt (2016) gibi okul 6ncesi donem 6grencilerinin
bilimsel siire¢ becerileri diizeylerini farkli degiskenler agisindan incelemislerdir.
Orneklemini 250 dgrenci ve 50 dgretmenin olusturdugu arastirmada, dgrencilerin yast,
gittikleri okul tiiri ve okul Oncesi egitim alma durumlar ile bilimsel siire¢ becerileri
arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin ise meslekte kaginci
yilda olduklar1 ve yaptiklar1 fen etkinliklerinin siireleri ile 6grencilerin bilimsel siire¢
becerileri arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi bulunmustur.

Diger yandan bilimsel siire¢ becerilerinin yeri ve onemi ile ilgili yapilmis bir
arastirmada Tan ve Temiz (2003), fen 6gretiminde bilimsel siire¢ becerilerinin yeri ve
Oonemini literatiirdeki yurt i¢i ve yurt dis1 calismalari inceleyerek tespit etmeyi
amaglamislardir. Yapilan aragtirma sonucunda yurt disinda bilimsel siire¢ becerileri ile
ilgili arastirmalarin 1960’11 yillarda bagladigi, tilkemizde ise 1990’1 yillarda basladigt
sonucuna ulagilmistir.

Sackes (2013) ise, yapmis oldugu arastirmada, okul 6ncesi donem 6grencilerine
kazandirilmig siire¢ becerilerinin bu 6grencilerin 3. smiftaki akademik basarilarina
etkisini incelemistir. Orneklem sayisiin 8731 &grenci oldugu arastirma sonucunda,

matematik siire¢ becerilerinin 3. simif fen ve matematik performansmi giiclii sekilde
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etkiledigi, bilimsel siire¢ becerilerinin ise fen basarisint olumlu diizeyde etkiledigi
sonucuna ulasilmistir.

Cocuklara yonelik aragtirmalarin yaninda, 6gretmen adaylarina yonelik de benzer
arastirmalarin  yapildig1 goriilmektedir. Ozer ve Ozkan (2012), yapmus olduklar
arastirmada tniversitede egitim goren 2. Sinif 37 dgretmen aday1 ile calismislardir ve
proje tabanli egitim yaklasiminin bu bireylerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini
incelemislerdir. Yar1 deneysel desen arastirmanin deney grubuna proje tabanli egitim ile
konular islenirken, kontrol grubunda klasik egitim ile devam etmislerdir. Arastirma
sonucunda proje tabanli egitimin uygulandigi deney grubunda bilimsel siire¢ becerileri
puanlart yiiksek ¢ikmigtir. Buradan da proje tabanli egitimin, bilimsel siire¢ becerilerini
pozitif yonde etkiledigi sonucuna varilmaktadir.

Literatiirde okul 6ncesi ¢cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine yonelik yapilmis
aragtirmalarin yaninda, okul 6ncesi ¢ocuklarina yonelik proje tabanli egitim yaklagimin
kullanildig1 aragtirmalara da rastlanmistir. ilk olarak, Tugrul (2002), “Proje Yaklasiminin
Temel Ozellikleri” adli arastirmasinda bu yaklasimi okul dncesi dénem dgrencileri igin
ele almistir. Arastirmasinda proje tabanli egitimin 6grencinin gelisimine, dgrenmeye
katkilarina, proje tabanli yaklagimin uygulama asamalarina deginmistir.

Terzioglu (2005), yaptigi aragtirmada proje yaklasimina dayali etkinlikleri
uygulayan ve uygulamayan okullarda egitim géren 5 ve 6 yas grubu ¢ocuklarin sosyal
gelisim ve zekd alanlarimi incelemistir. Orneklemini 120 6grencinin olusturdugu
arastirma sonucunda proje yaklasimini kullanan ve kullanmayan okullardaki ¢ocuklar
arasinda sosyal gelisim ve ¢oklu zeka arasinda anlamli bir fark bulunmazken, ¢oklu zeka
alanlarindan sosyal dilsel zeka ile sosyal beceri boyutunda proje yaklasimi uygulanan
grup lehine anlamli bir fark ¢ikmustir.

Benzer sekilde Kurt (2007), 6rneklemini 5-6 yas grubu okul 6ncesi egitim alan 69
cocugun olusturdugu arastirmasinda sosyal uyum ve becerilerine proje yaklagimli egitim
programinin etkisini incelemistir. Yapilan arastirma sonucunda; proje yaklasimli egitim
programinin uygulandigi deney grubu ¢ocuklarinin sosyal uyum ve becerilerinde olumlu
acidan gelismeler oldugu sonucuna ulagsmistir. Yine Yildiz Bigakci (2009), yapmis
oldugu arastirmada, proje yaklasimina dayali hazirlanmis etkinliklerin 6 yas grubu
cocuklarm gelisim alanlarma dair etkisini incelemistir. Orneklemini 38 6grencinin
olusturdugu arastirma sonucunda bu yaklasima gore hazirlanmis etkinliklerce verilen

egitimin ¢ocuklarin gelisim alanlarina olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir.
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Okul 6ncesi cocuklart ile ¢aligilmis proje tabanli egitim yaklagimi arastirmalarinin
yaninda farkli kademelerdeki &grenciler ile de bu tarz arastirmalarin yapildigi
goriilmektedir. Mesela Yurtluk (2003), Proje tabanli 6grenme yaklasimina dayali egitim
ile 6grencilerin matematige yonelik 6grenmeleri ve derse karsi tutumlarini belirlemek
amaciyla karma desen arastirma yapmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin derse karsi
olumlu tutum gelistirdiklerini, kalic1 6grenmeler kazandiklarmi gormiistiir. Ayrica
arastirmanin nitel boyutunda 6gretmenlerin proje tabanl egitim stirecine yeterince hakim
olamamalarinin yarattig1 sorunlara deginmistir.

Yine Anteplioglu (2019), ortaokul 7. Smifta okuyan 121 o&grenci ile
gergeklestirdigi arastirmasinda proje tabanli 0grenme yaklagimina gore hazirlanan
etkinlik programinin akademik basariya etkisini geleneksel egitim ile karsilagtirarak
incelemistir. Deney grubu 6grencilerine hazirlanan etkinlik plani ile dersler islenirken
kontrol grubu geleneksel egitim metodu ile egitimlerini siirdiirmiislerdir. Yapilan
analizler tamamlandiginda deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin kontrol
grubundakilere kiyasla anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayaz ve Soylemez
(2016), proje tabanli 6grenmenin ¢ocuklarin fen dersine yonelik tutumlarina etkisini
arastirmiglardir. Yapilan meta analiz sonucunda 32 arastirma incelenmis ve proje tabanli
O0grenmenin, fen dersine yonelik tutumlar1 geleneksel yontemlere gore daha fazla olumlu

etkiledigi belirlenmistir.
2.2.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar

Yurt disinda okul Oncesi donem c¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmeye yonelik yapilmis arastirmalarda, Elkeey (2017), okul 6ncesi ¢ocuklarina
canlilarin yasam dongiilerini gozlemleterek bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeyi
amagclamistir. Orneklemini 34 dgrencinin olusturdugu arastirmada, deney grubuna ipek
boceginin yasam dongiisii gozetletilirken, kontrol grubuna diiz anlatim yontemi
kullanilmistir. Yapilan aragtirma sonucunda goézlem yonteminin ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerini pozitif sekilde etkiledigi tespit edilmistir. Yine Monhardt ve Monhardt
(2006), okul 6ncesi yas grubunda bilimsel siire¢ becerilerinin ¢ocuk edebiyati araciligiyla
nasil gelistirilebilecegini incelemislerdir. Arastirma sonucunda, resimli ¢ocuk
kitaplarinin okul oncesi donem c¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede
olumlu etkilerinin olabilecegini ileri siirmiislerdir. Benzer sekilde diger bir arastirmada
Afifah ve arkadaslar1 (2019), oOrneklemini 18 ¢ocugun olusturdugu yapi-inga

etkinliklerinin 6grencilerin bilimsel siireg¢ becerilerine etkisini incelemislerdir. Yapilan
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nitel arastirmanin sonunda yapi-inga etkinliklerinin Ggrencilerin  bilimsel stireg
becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Okul 6ncesinde bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmenin yaninda Padilla ve Okey
(1984), arastirmalarinda fen miifredatina bilimsel siire¢ becerilerinin dahil edilmesini
konu edinmislerdir. 3 ayr1 grup iizerinden yiiriittiikleri aragtirmalarinda 1. Gruba deney
tasarlama ve yapma ile ilgili bir tinite konusu bilimsel siire¢ becerileri zamana yayilarak
islenirken, 2. grupta ayn1 konu islenirken bilimsel siire¢ becerilerine ¢ok az yer verilmis,
3. grupta ise geleneksel yontem ile konular islenmistir. Arastirmanin sonucunda bilimsel
siire¢ becerilerinin zamana yayilarak islenmesinin daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Diger yandan okul dncesi donem cocuklart disinda Sittirug (1997) ise,
Tayland’da 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri ile bilissel
gelisimleri ve akademik not ortalamalar1 arasinda dogru orantili yiiksek bir iliski

oldugunu belirtmistir.

Proje tabanli egitim yaklasimi ile ilgili yapilmig arastirmalar incelendiginde
Dresden ve Lee (2011), yapmis olduklar1 arastirmada proje tabanl egitim uygulamalari
ile 6gretmen merkezli geleneksel egitim uygulamalarmi karsilagtirmiglaridir. Yapilan
aragtirma sonucunda proje tabanli egitim uygulamasi yapilan grubun kelime
dagarciginda, isbirlikli ¢alisma ve diisiincelerini ifade etme diizeylerinde anlaml
farkliliklar oldugu, proje tabanli egitimin 6grenme igin ¢esitli olanaklar sundugu tespit
edilmistir. Okul 6ncesi ¢ocuklarina yonelik arastirmalarda Beneke (2000), yar1 zamanl
okul Oncesi egitim veren ve proje tabanli yaklagim kullanan li¢ ayr1 kurumda yaptigi
arastirmada, proje tabanli yaklasim kullanmanin faydalarin1 ve zorluklarini incelemistir.
Yapilan arastirma sonucunda proje tabanli yaklasimi kullanmanin egitimin niteligini
arttirdigl, ebeveynlerin de siirece dahil olmasinin egitimi olumlu ydnde etkiledigi
sonucuna varmistir. Diger yandan Haris ve arkadaglar1 (2000), okul 6ncesi ¢ocuklarinin
bilimsel diisiinmeyi proje tabanli uygulama ile nasil kazandiklarini arastirmak igin
“Kaplumbaga Projesi” ‘ni uygulamistir. Proje esnasinda ¢ocuklardan gozlem ve cizimler
yapmalari, sorgulamalar1 desteklenerek siire¢ esnasinda diisiincelerini rahatca
paylasmalar1 istenmistir. Yapilan arastirma sonucunda, proje tabanli uygulamanin
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir. Dixon
(2001), orneklemini 550 Ogrencinin olusturdugu arastirmada, proje tabanli egitim

uygulamalar1 kapsaminda su projesi uygulayarak, ¢ocuklarin gelisimlerine etkisini
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incelemistir. Yapilan arastirma sonucunda, uygulamanin Ogrencilerin tiim gelisim

alanlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Okul oncesi ¢ocuklarinin yaninda farkli kademelerde de benzer arastirmalar
yapilmistir. Mesela Boaler (1999), Ingiltere’de yapmis oldugu ve 3 yil siiren
arastirmasinda, matematik dersinde bir okulda geleneksel yontem ile konular devam
ederken diger okulda proje tabanli egitim ile matematik dersleri islenmistir. Yapilan
merkezi smav sonuclarinda proje tabanli egitim ile derslerin islendigi okuldaki
ogrencilerin digerlerinden 3 kat daha fazla puan aldiklari sonucuna ulagmistir. Buradan
yola ¢ikarak, proje tabanli egitimin geleneksel egitime gore analitik diistinme becerilerini
daha fazla gelistirdigini belirtmistir. Benzer sekilde Doppelt (2003), 6rneklemini 54
ogrenci ve 10 6gretmenin olusturdugu “Esnek Bir Cevrede Proje Tabanli Egitimin Yerine
Getirilmesi ve Degerlendirilmesi” isimli ii¢ yil siiren arastirmasinda, proje tabanli
egitimin 0grencilerin biligsel ve duyugsal gelisimlerini pozitif yonde etkiledigi sonucuna

ulagmustir.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu béliimiinde sirasiyla aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri

toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.
3.1.Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik hazirlanan proje tabanli
fen ve doga etkinliklerinin, ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ve biligsel alan
yeteneklerine etkisi arastirllmistir. Arastirmada, on test — son test kontrol gruplu yari
deneysel desen benimsenmistir. Deneysel desenler, arastirmacilar neden-sonug
iligkilerini incelemeyi hedeflediginde, onlara degiskenleri dogrudan manipiile edebilme
sansini veren gegerli ve glivenilir desenlerdir (Fraenkel & Wallen, 2006). Yar1 deneysel
desenler ise, deney ve kontrol gruplarinin bulundugu ancak bireylerin bu gruplara rastgele
atamasinin yapilamadigi arastirmalardir. Yar1 deneysel desenlerdeki bu durum bir
smirlilik olarak kabul edilmekle birlikte, rastgele atamanin yapilamadigi durumlarda
giiclii bir alternatif olarak goriilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Mevcut arastirma,
MEB’e bagl bir okuldaki hazir siiflar {izerinde yiiriitiildiiglinden, arastirmaya katilan
cocuklarin deney ve kontrol gruplarina rastgele atanma olanagi olmamistir. Bu nedenle

aragtirmada yari-deneysel bir desen tercih edilmistir.

Bu arastirmada da benimsenen 6n test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desende deney ve kontrol grubundaki katilimcilara once 6n testler uygulanir; 6n
testlerden sonra deney grubunda deneysel islem gergeklestirilir ve siirecin sonunda her
iki gruba son testler tekrar uygulamir (Karasar, 2017). On testlerde ve son testlerde

kullanilan 6lgme araglar1 aynidir. Arastirmanin deseni Tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo 3. 1. Arastirma deseni gosterimi

Grup On Test Uygulama Son Test
Gb O11 XpyDE 01,2
Gk O e 022

Gp: Proje yaklagimina dayali egitim verilen deney grubu
Gk :Kontrol grubu
01,1 ve Oy2:Deney grubunun 6n test ve son test dlgiimleri

0,1 ve Oz, Kontrol grubunun 6n test, son test 6l¢iimleri
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PYDE: Deney grubuna uygulanan proje tabanli egitim yaklagimina dayali etkinlik programi

On test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel desende gruplarin 6n test (O1,1 ve
O2,1) ve son test (O12 ve Oz2) puanlar arasindaki farkin [(O11- O12) ve (021 - 022)]
anlamliligi ile, deney grubu son test puani (O1,2) ile kontrol grubu son test puani (O2,2)
arasindaki farkin (O12 - O22) anlamlilig1 test edilir. Deney ve kontrol gruplari i¢in grup
icindeki farklarin [(O12 > O1,1) ve (02,2 > O21)] istatiksel olarak anlamli olmasi ve bu
farkin son testin lehine bulunmasi durumu, uygulanan egitim faaliyetlerinin basarili
oldugu seklinde degerlendirilir. Deney grubu son test puani (Og,2) ile kontrol grubu son
test puani (Oz2) arasindaki farkin (O1,2 - O22) anlamli olmasi ve bu farkin deney grubu
son test puani (O12) lehine bulunmasi durumu ise, deney grubunda uygulanan egitim

faaliyetlerinin daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.
3.2.Arastirma Grubu

Arastirma grubu rastgele olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme
yoluyla belirlenmistir. Uygun Ornekleme; zaman, maliyet veya isgiicii gibi cesitli
smirliliklar sebebiyle 6rneklemin kolay ulasilabilir veya kolay uygulama yapilabilir
birimlerden se¢ilmesidir (Fraenkel & Wallen, 2006). Mevcut arastirmanin 6rneklemini
2021-2022 yilinda Antalya ili Alanya ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagli bir
ilkokulda anasinifina devam eden alt1 yas grubu ¢ocuklar olusturmustur. Arastirmanin
gerceklestirildigi okul, arastirmacinin bir egitim-6gretim donemi siiren veri toplama
siirecinde rahat ulasabilecegi ve arastirmayi is birligi halinde yiiriitebilecegi bir kurum
olmas1 nedeniyle tercih edilmistir. Ilgili okulun anasinifina 4 subede toplam 101 gocuk
devam etmektedir. Bu subelerden ikisi deney, diger ikisi kontrol grubu olacak sekilde
rastgele belirlenmistir. Deney grubunda toplam 51 (27 kiz, 24 erkek), kontrol grubunda
ise 50 (26 kiz, 24 erkek) cocuk yer almaktadir.

Aragtirmaci, deney grubu smiflarinda haftada 2 giin olacak sekilde etkinlikleri
uygulayici olarak rol almigtir. Deney ve kontrol grubu siif 6gretmenleri ile siirekli olarak
iletisim halinde olunmus, yapilan etkinlikler ile ilgili istisareler edilmistir. Deney grubu
ogretmenlerine yonelik yapilacak etkinlikler ile ilgili etkinlik dncesinde ve sonrasinda

bilgilendirmeler yapilmistir.
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3.3.Verilerin Toplanmasi

Arastirma, yukarida bahsi ge¢en anasiiflarinda 01.03.2022- 03.06.2022 tarihleri

arasinda gercgeklestirilmistir. Arastirma siireci Sekil 3.1°de verilmistir.

6 ] On hazirhklarin yapilmasi

e Proje tabanli fen
etkinliklerinin hazirlanmasi
e Uzman goriislerinin alinmasi

e izinlerin alinmasi

D kontrol 1
* Celley Ve COIo’ Sriplatiii Veri toplama ara¢larinin

belirlenmesi
uygulanmasi j L
e Deney ve
kontrol
gruplarina 6n
testlerin
uygulanmasi
@ ] Egitim uygulamalari

¢ Deney grubuna proje tabanl
fen ve doga etkinliklerinin
uygulanmast

Y

Veri toplama araclarinin

uygulanmasi | I

e Deney ve kontrol
gruplarina son
testlerin
uygulanmast

=

@ ] Verilerin analizi

e Normallik analizler

e iliskili ve iliskisiz 6rneklem t-
testi

e Mann Whitnev U testi

-

Bulgular ve yorumlar

Sekil 3. 1. Arastirma Siireci
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Sekil 3.1.’de goriildiigii gibi, 6n hazirlik asamasinda arastirmaci tarafindan proje
tabanli fen etkinlikleri planlanmistir. Uzman goriislerinin  alinmasinin  ardindan
arastirmaya baslamadan 6nce etik kurul izni ve MEB arastirma izni alinmis, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin velilerine veli onam formu, bilgilendirilmis onam formu ve
izin formu goOnderilmistir. Arastirmaci, aragtirmanin amaci, uygulanacak o&lgekler,
projelerin igerikleri, uygulama giin ve saatleri hakkinda &grenci velilerine
bilgilendirmede bulunmustur. Arastirmanin uygulama siirecinin 6ncesinde ve sonrasinda

veri toplama araclar1 yoluyla veriler toplanmistir.
3.3.1. Veri toplama araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak Bilimsel Siire¢ Beceri Testi (BSBT) ve
Biligsel Alan Yetenek Formu (BAYF) kullanilmistir.

3.3.1.1. Bilimsel siire¢ beceri testi (BSBT)

Sahin ve arkadaglar1 (2018) tarafindan gelistirilen ‘Bilimsel Siire¢ Beceri Testi
(BSBT)’ 12’si ¢oktan se¢meli, 3’1 acik uglu ve 1°1 performans degerlendirme olmak
tizere toplamda 16 sorudan olusmaktadir (bkz. Ek 1). Testin amaci, okul dncesi donem
cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine yonelik yeterliliklerini tespit etmektir. Bu
dogrultuda testteki sorunun iligkili olduklar1 bilimsel siire¢ becerileri, sorularin yapisi ve

puanlama aracini da igerecek sekilde ayrintili olarak Tablo 3.2°de sunulmustur.

Tablo 3. 2. BSBT de olgiilecek BSB tiiriine gore madde yapisi, sayisi, numaralari ve bu
maddelerin puanlanmasinda kullanilan anahtarlarin tiiri

Olgiilecek BSB Madde yapisi tiiriik.  Madde numaralari Madde Puanlama Araci
tiirii sayist (N)
Coktan segmeli 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10 10 Cevap anahtari
Gozlem Agik Uglu 12,13,14 3 Dogru Yanlig
Performans 16 1 Dogru Yanlis
Siniflama Coktan se¢meli 1,2,4,6,7,8,9,10,11,15 10 Cevap anahtari
Tahmin Coktan segmeli 5 1 Cevap anahtari
Acik Uglu 12,14 2 Dogru Yanlig
Oleme Coktan se¢meli 3,7,9,11,15 5 Cevap anahtari
Acik Uglu 14 1 Dogru Yanlig
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Cikarim yapma Coktan segmeli 15,10 3 Cevap anahtari
Acik Uglu 13,14 2 Dogru Yanlis

Tletisim Coktan seemeli 7,10 2 Cevap  anahtari
Performans 16 1 Dogru Yanlis

Test, arastirmaci tarafindan, her bir ¢ocuga yaklasik 20-30 dakikalik bir stirede
birebir uygulanmistir. Coktan se¢meli sorular i¢in, cocuk dogru cevap se¢misse 1, yanlis
cevap secmisse 0 puan alacak sekilde puanlama yapilmistir. Benzer sekilde, acik uglu
sorularda ve performans degerlendirme sorusunda da dogru yanit 1 puan, yanlis yanit O
puan olacak sekilde puanlanmigtir. Testten alinabilecek en yiiksek puan 16, en diisiik puan
0’dir. Bu arastirmada BSBT nin giivenirligini test etmek amaciyla i¢ tutarlilik analizi
yapilmistir. Buna istinaden hesaplanan KR-20 katsayisi 0,776 olarak bulunmustur.
0,70’ten biiyiik olan bu deger, dlgegin giivenilir oldugunu géstermektedir (Ozdamar,

2004).
3.3.1.2. Bilissel alan yetenek formu (BAYF)

‘Bilissel Alan Yetenck Formu’ 60-72 aylik cocuklar i¢cin MEB tarafindan
hazirlanan ve okul Oncesi Ogretim programinda yer alan biligsel gelisim alanm
kazanimlarindan olusmaktadir (MEB, 2013; bkz. Ek 2). Form 15 kazanimdan olusmakta
ve her bir madde ayr bir bilissel alan yetenegini 6lgmektedir. Programda tanimlanan
gelisim alan kazanimlari, dikkat edilen bir nesne, durum ya da olay ile ilgili ayrintilart
aciklama, tahminlerde bulunma, herhangi bir durumu inceleme, karsilastirma, eslestirme,
gruplama, 6lgme yapabilme, bir olayin nedenlerini ve sonuglarini sdyleme ve bir
problemi dile getirme seklindedir. Bu yetenekler ‘tam veya yeterli diizeyde yapar’ (3
puan), ‘kismen yeterli diizeyde yapar’ (2 puan) veya ‘yetersiz yapar’ (1 puan) seklinde {i¢
diizeyde degerlendirilmektedir. Biligsel alan yetenek formu sinif 6gretmeni tarafindan her
bir cocuk i¢in tek tek doldurulmustur. Degerlendirmeden alinabilecek en yiiksek puan 45

iken, en diisiik puan 15°tir.
3.3.2.Uygulama siireci

Arastirmanin veri toplama siireci, Sekil 3.1’de de belirtildigi gibi, deney ve
kontrol gruplarma on test ve son testlerin uygulanmasiyla baslamistir. On testlere

baslanmadan 6nce arastirmaci ¢ocuklarin siniflarina girip oncelikle kendini tanitmis,
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ardindan ¢ocuklar ile konugma halkasi, kendini anlat gibi okul 6ncesi uyum haftasinda
kullanilan tanigma etkinliklerini yaptirmis, alismalari adina 6grenme ortamlarina dahil
olmustur. Ardindan, arastirmaci tarafindan deney ve kontrol grubunda yer alan tiim
ogrencilere Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi her bir ¢ocuga tek tek okunacak sekilde birebir
uygulanmistir. Her bir ¢ocuk i¢in uygulama yaklagik 20-30 dakika siirmiistiir. Cocuklarin
sorulara verdikleri cevaplar tek tek not edilmistir. Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi’nin
ardindan ise, Biligsel Alan Yetenek Formu da yine her bir ¢ocuk i¢in sinif 6gretmenleri

tarafindan tek tek doldurulmustur.

On test uygulamalarinin ardindan deney grubu ¢ocuklarina proje tabanli 6grenme
yaklagimina dayali fen ve doga etkinlikleri uygulanmistir. Etkinlikler haftanin 2 giini
uygulanmus Ve etkinliklerin siiresine ve ¢ocuklarin hazir bulunusluklarina bagli olarak her
giin igin ortalama 40-60 dakikalik uygulama yapilmistir. Etkinlikler arastirmaci
tarafindan uygulanmistir. Her etkinlik sonunda 6grencilere kendilerini ifade etmeleri igin
firsat verilmis, etkinliklerin degerlendirmeleri (neler 6grendik? gibi) yapilmistir. Bu
uygulamalar toplam 3 ay siirmistiir. Tablo 3.3’te etkinlikler ve uygulandiklar: tarih

araliklar verilmistir.

Tablo 3. 3. Proje isimleri ve uygulama tarihleri

Proje ismi Yapildig: tarih arahg

Ucan Insanlar 01.03.2022 - 15.03.2022
Geri Doniisen Kagitlar 16.03.2022 - 30.03.2022
Yanginlara Kars1 31.03.2022 - 14.04.2022
Kayan Otomobiller 26.04.2022 - 10.05.2022
Kumda Hangi Ayakkabi 11.05.2022 - 20.05.2022
Cevre Dostu Ev 23.05.2022 - 03.06.2022

Tablo 3.3’te goriildiigii gibi, arastirma kapsaminda deney grubu ile birlikte toplam
alt1 etkinlik gergeklestirilmistir. Hazirlanan etkinlikler, deneysel proje basamaklarina
uygun olacak sekilde siirdiriilmiistir. Bu basamaklar; i) senaryolar ve kavram
karikatiirleri olusturularak c¢ocuklarin yasadiklar1 diinya ve ¢evredeki problem ve
sorunlarin farkina varmasi ii) bu problemlere ¢6ziim yollar1 dnerme iii) deney tasarlama

Iv) veri toplama v) sonucu yorumlama ve vi) projesini bir poster yardimiyla sunma
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seklindedir (Martins & Veiga, 2001). Projelerde kullanilan bilimsel siire¢ becerilerine

iligkin veriler Tablo 3.4’te sunulmustur.

Tablo 3. 4 Projeler ve kullanilan bilimsel siire¢ becerileri

Bilimsel siire¢ becerileri

S
S
s A
Proje ismi S § © £ S S
N ~ =
S A Q [ ) =
Ugan Insanlar v Vv v v v
Geri Doniisen Kagitlar v v v v v
Yanginlara Kars1 v v v v v
Kayan Otomobiller v v v v v v
Kumda Hangi Ayakkabi v v v v
Cevre Dostu Ev v v v v v

Her bir etkinlik i¢in hazirlanan problem senaryolari, videolar, gorseller ya da
kavram karikatiirleri iizerine konusularak ¢ocuklarin problemi fark etmeleri saglanmistir.
Problem fark edildikten sonra c¢ocuklara konu {izerine sorular sorularak hipotez
olusturmalar1 saglanmistir. Bazi etkinliklerde olusturduklar1 hipotezleri resmetmeleri
istenmistir.  Ardindan  aragtirmaci  rehberliginde  ¢ocuklar deney yapmaya
yonlendirilmistir. Deney konusuna gore dlgiilen veriler arastirmaci tarafindan not alinmis
ya da c¢ocuklar tarafindan diizeylerine uygun grafikler olusturulmustur. Deney sonunda
bir tartisma ortami yaratilarak deney sonuglar1 yorumlanmistir. Ardindan siire¢ basinda
kurulan hipotezler ile deney sonuglari karsilastirilmistir. Projeler tamamlandiktan sonra
arastirmact ve cocuklar projelere iliskin poster olusturmuslardir. Arastirmaci poster
olusturmada sadece yazili verilere iligkin kisimlarda destek olmus, gorselleri segcme ve
poster iizerindeki yerini belirleme tamamen ¢ocuklar tarafindan yapilmistir. Posterler
hazirlandiktan sonra projeler ile birlikte smif igerisinde arkadaslarina, 6gretmen ve
ailelere yonelik proje sergisi yapilmistir. Arastirmada uygulanan etkinliklerin detaylar

Ek 6°da incelenebilir.

Deney grubu 6grencileri ile proje tabanli 6grenme yaklasimina dayali fen ve doga

etkinlikleri uygulamalar siirdiiriiliirken, kontrol grubu 6grencileri sinif 6gretmenleri ile

37



giincel okul Oncesi Ogretim programi kavramlar kapsaminda yer alan biitiin-parca,
geometrik sekiller (kare, daire, elips vb.), az-¢ok, yarim-tam-¢eyrek ve sicak-soguk-1lik
kavramlarmi gelistirmeye yonelik sanat, fen ve matematik etkinliklerine devam
etmislerdir. Kontrol grubunda sinif 6gretmenleri tarafindan planlanan parca-biitiin, az-
cok kavramlarma iligkin boyama, kesme yapistirmaya yonelik sanat etkinlikleri,
geometrik sekiller ve yarim, tam, c¢eyrek kavramlarina yonelik sanat etkinlikleri ile
biitlinlestirilmis matematik etkinlikleri, sicak, soguk, 1lik kavramlarina yonelik ise

deneyimlemeleri adina basit diizey fen etkinlikleri uygulanmastir.

Uygulama siireci tamamlanip yapilan projeler sergilendikten sonra deney ve
kontrol grubunda yer alan tiim ¢ocuklara ayn1 ortam ve kosullarda son test uygulamalari
yapilmistir. Bu siirecte sinif 6gretmenlerine her bir 6grenci igin son test biligsel alan
yetenek formu tekrar doldurtulmus ve bilimsel siire¢ becerileri testi de arastirmaci

tarafindan yeniden uygulanmistir. Veri toplama siireci bu sekilde tamamlanmustir.

3.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) paket programi kullanilmis, veriler betimsel ve ¢ikarimsal istatistiksel analizler
yoluyla analiz edilmistir. Veri toplama araglarinin 6n test ve son test seklindeki
uygulamalariyla elde edilen verileri tanimlamak ve aralarinda karsilastirma yapabilmek
amaciyla oncelikle merkezi egilim Olciileri (ortalama, ortanca, tepe deger) ve degiskenlik
Olctileri (ranj, varyans, standart sapma) hesaplanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda elde

edilen veriler de bu sekilde karsilastirilmistir.

Cikarimsal istatistiksel analizlere gegmeden Once, planlanan istatistiksel testlerin
sayiltilar1 arasinda yer alan normallik analizleri yapilmistir. Bu amagla bilimsel siire¢
becerileri testi ve biligsel alan yetenek formundan elde edilen verilerin ortalama, ortanca
ve tepe degerleri ile carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmis; ayn1 zamanda normallik,
Kolmogorov Simirnov testi ile sinanmigtir. Normal dagilim gosteren verilerde analizler
parametrik testlerle, sayiltinin saglanmadigi verilerde parametrik olmayan alternatifleri
ile stirdiriilmiistir. Bu anlamda, verilerin normal dagilim gosterdigi durumlar igin
bagimli veya bagimsiz 6rneklemler icin t-testleri; verilerin normal dagilim gostermedigi
durumlar icinse bu testlerin parametrik olmayan alternatifleri olan Wilcoxon isaretli
siralar testi ile Mann Withney U testi kullanilmistir. Analizlerde gruplar kiyaslanirken

etki bliyiikliikleri de hesaplanmis; elde edilen bulgu 0,20°den az ise kiictik etki, 0,20 ile
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0,50 aras1 ise orta etki, 0,50’den biiyiik ise biiylik etki olarak yorumlanmistir (Field,
2011).

3.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Deneysel c¢alismalarda gecerlik ve giivenirligi incelemek amaciyla farkli
arastirmacilar tarafindan gelistirilmis Olgiitler bulunmaktadir. Fraenkel ve arkadaslari
(2012) i¢ gegerligi etkileyen faktorleri on baslik altinda incelemislerdir. Bunlar; 1)
katilimcr 6zellikleri, ii) denek kayb, iii) deney ortami, iv) dlgme yonteminin etkisi, v)
test etkisi, vi) zaman etkisi vii) olgunlasma, viii) katilimcilarin tutumlari, ix) regresyon

ve X) deneysel uygulama etkisidir.
3.5.1. Katihma ozellikleri:

Arastirmanin 6rneklemini MEB’e bagli bir ilkokul biinyesinde yer alan 6 yas
grubu toplam 101 anasinifi ¢ocugu olusturmaktadir. Uygulamaya baglanmadan dnce her
iki grubun o6grencileri igin Bilimsel Siireg Becerileri ve Bilissel Alan Yeteneklerinin

benzer diizeyde oldugu yapilan analizler sonucunda ortaya konmustur.
3.5.2.Denek kaybi:

Deney grubunda 51 (27 kiz, 24 erkek), kontrol grubunda ise 50 (26 kiz, 24 erkek)
olmak iizere toplam 101 c¢ocuk ile arastirma yapilmistir. Etkinliklerin ve 6lceklerin
uygulanmasi esnasinda her iki grup i¢in herhangi bir devamsizlik durumu yasanmamustir.
Her iki grup igin oOgrenci sayilart ve cinsiyet dagilimlarinin ¢ok benzer oldugu

sOylenebilir.
3.5.3.Deney ortama:

Deney ve kontrol gruplarina kendi egitim gordiikleri smiflarinda etkinlik
uygulamalar1 yapilmistir. Herhangi bir yer degisikligi durumu olmamistir. Hem deney
hem de kontrol grubu sinif ortamlar1 birebir ayn1 imkan ve kosullara sahiptir. Arastirma
sliresince On test ve son testler uygulanirken 6grencilerin ¢evresel faktdrlerden (giirtilti,
sicaklik, ortamin aydinlatmasi vb.) etkilenmesini en aza indirgemek adina sessiz, oda
sicakliginda, giin 15181 alan okul igerisinde bir ortam tercih edilmistir. Hem 6n testler hem

de son testler ayn1 ortamda birebir uygulanmistir.
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3.5.4.0lcme yonteminin etkisi:

Bu arastirmada Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi’nin giivenirligini test etmek
amaciyla i¢ tutarlilik analizi yapilmistir. Coktan segmeli sorular i¢in, 6grenci dogru cevap
isaretlemis ise 1, yanlis cevap isaretlediyse 0 puan alacak sekilde puanlandirma
yapilmistir. Agik uglu sorularda ve performans degerlendirme sorusunda ise dogru ve
yanlis seklinde degerlendirilmis olup, dogru ise 1 puan, yanlis ise 0 puan olacak sekilde
puanlandirma yapilmistir. Buradan yola ¢ikarak, yapilan KR-20 test istatistii sonucunun
0,776 seklinde hesaplandig1 goriilmiistiir. Bu deger, 0,70°ten biiyiik oldugundan dolay1
dlgegin giivenilir oldugu sdylenebilir (Ozdamar, 2004). Madde ayirt edicilik indeksi -1
ve +1 degerleri arasinda yer almalidir ve 0.40 ve iizeri ise madde ayirt ediciligi ytiksektir,
diizeltilme ihtiyac1 yoktur, 0.30-0.39 aras1 ise madde ayirt ediciligi ortadir, diizeltme
gerekmez, 0.20-0.29 aras1 diizeltme ve gelistirme yapilmasi gerekir, 0.19 ve alti madde
ayiriciligl yoniinden zayiftir ve testten atilmalidir (Turgut,1992). Madde ayirt ediciligi
yiiksek olan testler i¢in, gegerliligi de yiiksektir yorumu yapilir (Sahin vd., 2008).

Arastirmada kullanilan Bilissel Alan Yetenek Formu ise, her bir ¢ocuk icin smif
ogretmeni tarafindan doldurulmustur. Smif O6gretmenlerinin dgrencilerini dénemin
basindan bu yana gozlemleyerek gelisim siire¢lerini takip etmeleri ve ¢ocuklari yakindan
tanimalar, MEB okul Oncesi egitimi programinda yer alan gelisim raporlarim
hazirlarlarken yine biligsel gelisim kazanim ve gostergelerinden yararlanmalar1 sebebiyle
simif dgretmenlerinin biligsel alan yetenek formunu doldurmalart uygun goriilmiistiir.

Formu igten, yansiz ve dogru bir sekilde doldurduklar: diistiniilmektedir.
3.5.6.Test etkisi:

Cocuklarin veri toplama aracindaki sorular1 hatirlama olasiligin1 6nlemek i¢in 6n

test ve son testler arasinda yaklasik 90 giinden fazla aralik tutulmustur.
3.5.7.Zaman etkisi:

Etkinlikler planlandig: tarith araliginda yapilmistir. Uygulama siireci ile ilgili

olumsuz bir durum yasanmamustir.
3.5.8.0lgunlasma:

Uygulamaya baslanmadan 6nce yapilan 6n test sonuglarinda 6grencilerin benzer
diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda iki grupta da yer alan ¢ocuklarin sayilari,

cinsiyet ve yas araliklar1 da benzer durumdadir.
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3.5.9.Katihmeilarin tutumlari:

Deney grubu 6grencilerinin aragtirmaya ve arastirmactya karst 6n yargilarini en
aza indirgemek ve aligmalarini saglamak amaciyla arastirmaci, etkinliklere baglamadan
Oonce 0grenme ortamlarina dahil olmus, sevecen ve giiler yiizle cocuklara yaklagmuistir.

Cocuklar arastirmaciya aligtiktan sonra etkinliklere baglanmistir.
3.5.10.Regresyon (Ortalamaya dogru gerileme):

Arastirmadan elde edilen 6n test puanlar1 her iki grup i¢in de benzer diizeydedir.
Ik test puanlarinda ¢ok yiiksek puan alip son test puanlarinda gerileme gdsteren bir

¢ocuga rastlanmamastir.
3.5.11.Deneysel uygulama:

Deney ve kontrol grubu cocuklar ile etkinlik Oncesinde tanigsma oyunlari
oynanmis, 0grenme ortamlarina dahil olunmus ve arastirmaciya alismalar1 saglanmastir.
Ardindan deney grubu Ogrencilerine etkinlikler arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

Kontrol grubu ise kendi siif 6gretmenleri ile etkinliklerini siirdiirmiistiir.

Son olarak, arastirmada deney ve kontrol gruplari rastgele belirlenmis; boylece
arastirma siirecine herhangi bir yanlilik durumunun karigmasini 6nlemek amaglanmigtir
(Canbazoglu-Bilici, 2019). Ayrica okul 6ncesi ¢ocuklar1 igin arastirmaci tarafindan
hazirlanan proje tabanli 6gretim yaklasimina dayali fen ve doga etkinlikleri i¢in uzman
gorilisii alinmistir. Bu noktada etkinliklerde kullanilan ifadelerin ¢ocuklarin diizeyine
uygunlugu, kelimelerin net ve anlasilir olma durumuna yonelik incelemeler yapilmistir.
Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak yilizey gegerligi

saglanmaya calisilmistir (Sencan, 2005).
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirma sorularma yonelik bulgular sunulmustur. Ilk olarak
betimsel istatistik bulgularina, daha sonra ise, normallik analizlerine ve c¢ikarimsal

istatistik bulgularina yer verilmistir.
4.1. Betimsel Istatistik Bulgular

4.1.1. Bilimsel siire¢ becerileri 6n test ve son test puanlarmna iliskin betimsel

istatistikler

Deney ve kontrol gruplari i¢in Bilimsel Siire¢ Becerileri 6n test ve son test
uygulamalarindan elde edilen ortalama, minimum ve maksimum degerleri ile standart

sapma degerleri Tablo 4.1’de sunulmustur.

Tablo 4. 1. Bilimsel siire¢ becerileri testine iliskin betimsel istatistikler

N M Min. Max. SS
On test 51 6,64 2 11 2,19
Deney grubu
Son test 51 12,49 9 15 1,75
On test 50 5,78 2 10 2,25
Kontrol grubu
Son test 50 6,74 3 11 2,28

Tablo 4.1 incelendiginde; deney grubu ig¢in; bilimsel silire¢ becerileri test
puanlarinin 6n testte 2 ile 11, son testte 9 ile 15 arasinda degistigi; ortalamanin ise, son
testte artis gosterdigi (Msn=7; SSsn=2,19 - Mson=12; SSson=1,75) goriilmektedir. Kontrol
grubu igin ise; testten alinan puanlarin 6n testte 2 ile 10, son testte ise 3 ile 11 arasinda
degistigi; ortalamanin ise, yine son testte artig gosterdigi (Msn=6; SSsn=2,25 - Mson=6,5;
SSson=2,28) goriilmektedir.

4.1.2. Bilissel alan yetenek formu on test ve son test puanlarma iliskin betimsel

istatistikler

Deney ve kontrol gruplar icin Biligsel Alan Yetenek Formu 6n test ve son test
uygulamalarindan elde edilen ortalama, minimum ve maksimum degerleri ile standart

sapma degerleri Tablo 4.2’de sunulmustur.
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Tablo 4. 2.Bilissel alan yetenek formuna iliskin betimsel istatistikler

N M Min. Max. SS
On test 51 28,66 22 35 3,24
Deney grubu
Son test 51 37,66 33 42 2,44
On test 50 28,82 22 34 2,71
Kontrol grubu
Son test 50 33,36 30 38 2,02

Tablo 4.2. incelendiginde; deney grubu i¢in bilissel alan yetenek formu toplam
puanlarinin 6n testte 22 ile 35, son testte 33 ile 42 arasinda degistigi; ortalamanin ise son
testte artis gosterdigi (Msn=28,66; SSsn=3,24 - Mson=37,66; SSson=2,44) goriilmektedir.
Kontrol grubu i¢in ise, toplam puanlarin 6n testte 22 ile 34, son testte 30 ile 38 arasinda
degistigi; ortalamanin ise yine son testte artis gosterdigi (Msn=28,82; SSsn=2,71 -
Mson=33,36; SSson=2,02) goriilmektedir.

4.2. On Test ve Son Testler icin Normallik Analizi Bulgular

4.2.1. Bilimsel siire¢ becerileri testi icin normallik analizi bulgular:

Deney ve kontrol gruplar icin Bilimsel Siire¢ Becerileri 6n test ve son test

uygulamalarindan elde verilerin normallik analizi bulgular1 Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4. 3. Bilimsel siire¢ becerileri testi normallik analizi bulgulari

M Ortn. TepeD. Carp. Basikhik p*
On test 6,64 7 6 -,294 -,560 ,052
Deney grubu
Son test 12,49 12 12 -,316 -,602 ,020
On test 5,78 6 5 -,060 -, 767 ,200
Kontrol grubu
Son test 6,74 6,50 8 ,141 -,896 ,036

* Kolmogorov Smirnov

Tablo 4.3’te gortldiigi gibi, tiim uygulamalar i¢in elde edilen ¢arpiklik ve basiklik
degerleri Tabachnick ve Fidell (2013) tarafindan onerilen +1,5 ile -1,5 degerleri
igerisindedir. Ancak Kolmogorov-Simirnov test sonucuna gore, deney ve kontrol

gruplarmin bilimsel siire¢ becerileri son test puanlar1 normal dagilim gostermemektedir
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(p<0,05). Kolmogorov-Simirnov testi deney ve kontrol gruplarinin bilimsel siireg

becerileri 6n test puanlarinin normal dagilim gosterdigini dogrulamaktadir (p>0,05).
4.2.2. Bilissel alan yetenek formu icin normallik analizi bulgular:
Deney ve kontrol gruplari i¢in Bilissel Alan Yetenek Formu 6n test ve son test

uygulamalarindan elde verilerin normallik analizi bulgular1 Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4. 4. Bilimsel alan yetenekleri normallik analizi bulgulari

M Ortn. TepeD. Carp. Basikhik p*
On test 28,66 28 27 -,112 -,093 ,196
Deney grubu
Son test 37,66 38 37 -,048 -,788 ,178
On test 28,82 29 29 - 477 ,041 ,966
Kontrol grubu
Son test 33,36 33 34 ,112 - 772 ,194

* Kolmogorov Smirnov

Tablo 4.4’te tiim uygulamalar i¢in elde edilen ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin
Tabachnick ve Fidell (2013) tarafindan 6nerilen +1,5 ile -1,5 degerleri igerisinde oldugu
goriilmektedir. Ayrica Kolmogorov-Simirnov test sonuglart da deney ve kontrol
gruplariin biligsel alan yetenek formu 6n test ve son test puanlarinin normal dagilim

gosterdigini dogrulamaktadir (p>0,05).
4.3. Gruplar Aras1 On Test Puanlarimin Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

4.3.1. Bilimsel siire¢ becerileri testi icin gruplar aras1 6n test puanlarimin

karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarinin Bilimsel Siire¢ Becerileri 6n test puanlari arasinda
fark olup olmadigimi incelemek amaciyla bagimsiz orneklemler igin t-testi analizi

yapilmistir. Bulgular Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4. 5. Gruplar aras1 bilimsel siire¢ becerileri 6n test puanlarinin Karsilagtirilmasi

N M SS t p
Deney grubu 51 6,64 2,19
1,95 ,749
Kontrol grubu 50 5,78 2,25
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Yapilan bagimsiz drneklemler igin t-testi analizi sonucuna gore, deney grubu
ortalamast (M=6,64; SS=2,19) ile kontrol grubu ortalamasi (M=5,78; SS=2,25) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (te9 = 1,95; p>0,05) Bu durum,
deney ve kontrol gruplarinin bilimsel siire¢ becerileri bakimindan uygulamalardan 6nce

istatistiksel olarak birbirlerinden farkli olmadigini gostermektedir.

4.3.2. Bilissel alan yetenek formu icin gruplar arasi on test puanlarinin

karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarinin Biligsel Alan Yetenek Formu 6n test puanlar
arasinda fark olup olmadigini incelemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler igin t-testi

analizi yapilmistir. Bulgular Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4. 6. Gruplar aras biligsel alan yetenek formu 6n test puanlarinin Karsilagtirilmasi

N M SS t p
Deney grubu 51 28,66 3,24
-,257 211
Kontrol grubu 50 28,82 2,71

Tablo 4.6.’da goriildiigii gibi, yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t-testi analizi
sonucuna gore, deney grubu ortalamasi (M=28,66; SS=3,24) ile kontrol grubu ortalamasi
(M=28,82; SS=2,71) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (teg =
-0,257; p>0,05). Bu durum, deney ve kontrol gruplarinin biligsel alan yetenekleri
bakimindan uygulamalardan once istatistiksel olarak birbirlerinden farkli olmadigini

gostermektedir.
4.4. Grup I¢i On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirlmasina iliskin Bulgular

4.4.1. Bilimsel siire¢c becerileri testi icin on test ve son test puanlarimin

karsilastirilmasi

Deney grubunda Bilimsel Siire¢ Becerileri 6n test puanlari ile son test puanlari
arasinda fark olup olmadigini incelemek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar testi

yapilmistir. Bulgular Tablo 4.7°de sunulmustur.
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Tablo 4. 7. Deney grubu bilimsel siire¢ becerileri 6n test — son test puanlarinin Karsilagtirilmasi

Puan Siralar N Sira ort. Sira top. z p d
Son test — Negatif siralar 0 ,00 ,00 6,16 ,00 0,86
On test

Pozitif siralar 50 25,50 1275,00

Esit 1

Toplam 51

Tablo 4.7 incelendiginde; Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucuna gore, deney
grubu bilimsel siire¢ becerileri 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir fark bulunmaktadir (z= 6,17; p<0,05). Son test puanlar1 (Medyan=12) 6n test
puanlara gore (Medyan=7) anlamli diizeyde yiiksektir. Test sonucu hesaplanan etki
biyiikligii (d=0,86) bu farkin biiyiik oldugunu gostermektedir (Green & Salkind, 2005;
Morgan vd., 2004). Bu durumda, proje tabanli 6grenme yaklasimina dayali fen ve doga
etkinliklerinin okul 6ncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi iizerinde

anlamli bir etkisinin oldugu soylenebilir.

Kontrol grubu i¢in Bilimsel Siire¢ Becerileri 6n test puanlari ile son test puanlari
arasmda fark olup olmadigmi incelemek amaciyla da Wilcoxon Isaretli Siralar testi

yapilmustir. Bulgular Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4. 8. Kontrol grubu bilimsel siire¢ becerileri 6n test — son test puanlarinin Karsilastirilmasi

Puan Siralar N Sira ort. Sira top. z p d
Son test — Negatif siralar 15 17,20 258,00 2,439 ,015 0,34
On test

Pozitif siralar 27 23,89 645,00

Esit 8

Toplam 50

Wilcoxon Isaretli Siralar testi, kontrol grubu cocuklarmin Bilimsel Siireg
Becerileri Testi on test ve son test puanlar1 arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu gostermistir (z= 2,439; p<0,05). Son test puanlar1 (Medyan=6,50) 6n test
puanlarina gore (Medyan=6) anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Bu durumda, kontrol
grubunda miifredat temelli egitime devam eden ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin de

gelisim gosterdigi sdylenebilir. Ancak, test sonucu hesaplanan etki biiyiikligi (d=0,34)
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son test ve On test puanlari arasinda olusan bu farkin kiigiik diizeyde oldugunu

gostermektedir (Green & Salkind, 2005; Morgan vd., 2004).
4.4.2. Bilissel alan yetenek formu i¢in 0n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi

Deney grubunda Biligsel Alan Yetenek Formu 6n test Ve son test puanlar1 arasinda
fark olup olmadigini incelemek amaciyla bagimli 6rneklemler igin t-testi analizi

yapilmistir. Bulgular Tablo 4.9°da sunulmustur.

Tablo 4. 9. Deney ve kontrol gruplari i¢in biligsel alan yetenek formu 6n test — son test puanlarinin
kargilagtirilmasi

N M SS t p
On test 51 28,66 3,24 -16,14 ,00
Deney grubu
Son test 51 37,66 2,44
On test 50 28,82 2,71 -8,86 ,00
Kontrol grubu
Son test 50 33,36 2,02

Yapilan bagimli 6rneklemler igin t-testi analizlerine gére hem deney grubunda
hem de kontrol grubunda 6n test puan ortalamalart (Mdeney=28,66; SSdeney=3,24 ve
Muontroi=28,82; SSkontroi=2,71) ile son test puan ortalamalari (Mdeney=37,66; SSdeney=2,44
ve Miontro1=33,36; SSkontroi=2,02) arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar goriilmiistiir
(p<0,05). Deney grubu ve kontrol grubu igin hesaplanan etki biiyiikliikleri (sirasiyla d=
2,26 ve d=1,25) bu farklarin ¢ok biiyiik oldugunu gostermektedir (Green & Salkind,
2005). Bu durumda, proje tabanli 6grenme yaklagimina dayali fen ve doga etkinlikleri
ile miifredat temelli fen etkinliklerinin okul Oncesi ¢ocuklarinin biligsel alan

yeteneklerinin gelisimi iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
4.5. Gruplar Arasi Son Test Puanlarmin Karsilastirlmasina fliskin Bulgular

4.5.1. Bilimsel siire¢ becerileri testi i¢cin gruplar arasi son test puanlarmin

karsilastirilmasi

Deney grubu Bilimsel Siire¢ Becerileri son test puanlari ile kontrol grubu Bilimsel
Siire¢ Becerileri son test puanlar1 arasinda fark olup olmadigini incelemek amaciyla

Mann Whitney U testi yapilmistir. Bulgular Tablo 4.10°da sunulmustur.
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Tablo 4. 10. Deney ve kontrol gruplart bilimsel siire¢ becerileri son test puanlariin
Karsilastirilmasi

N Sira ort. Sira top. U p
Deney grubu 51 74,82 3816,00 60 ,00
Kontrol grubu 50 26,70 1335,00

Mann Whitney U testinin sonucuna gore, deney grubu cocuklarimin son test
puanlar1 ile kontrol grubu g¢ocuklarinin son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmaktadir (U=60, p<0,05) ve bu durum deney grubu lehinedir. Test
sonucu hesaplanan etki biyiikliigii (d= 0,82) bu farkin biiyiik oldugunu gostermektedir
(Green & Salkind, 2005). Buna gore, deney grubunda uygulanan proje tabanli 6grenme
yaklagimina dayali fen ve doga etkinliklerinin miifredat temelli etkinliklere kiyasla

cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi tizerinde daha etkili oldugu sdylenebilir.

4.5.2. Bilissel alan yetenek formu icin gruplar arasi son test puanlarinin

karsilastirilmasi

Deney grubu Bilissel Alan Yetenck Formu son test puanlart ile kontrol grubu
Bilimsel Siire¢ Becerileri son test puanlar1 arasinda fark olup olmadigini incelemek

amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir. Bulgular Tablo 4.11°de sunulmustur.

Tablo 4. 11. Deney ve kontrol gruplart biligsel alan yetenek formu son test puanlarinin
karsilastirilmasi

N Sira ort. Sira top. U p
Deney grubu 51 71,37 3640,00 236 ,00
Kontrol grubu 50 30,22 1511,00

Tablo 4.11°de goriildiigii gibi, deney grubu g¢ocuklarinin son test puanlar ile
kontrol grubu ¢ocuklarinin son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmaktadir (U=236, p<0,05) ve bu durum deney grubu lehinedir. Test sonucu
hesaplanan etki biiyiikliigii (d= 1,00) bu farkin ¢ok biiyiik oldugunu gdstermektedir
(Green & Salkind, 2005). Buna gore, deney grubunda uygulanan proje tabanli 6grenme
yaklagimima dayali fen ve doga etkinliklerinin miifredat temelli etkinliklere kiyasla

cocuklarin bilissel alan yeteneklerinin gelisimi {izerinde daha etkili oldugu soylenebilir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, 6 yas grubu okul 6ncesi déonem ¢ocuklarina uygulanan proje
tabanli egitim yaklasimina dayali fen ve doga etkinliklerinin, ¢ocuklarin bilimsel siireg
becerisi ve biligsel alan yeteneklerine etkisi incelenmistir. Uygulama sonucunda iki grup
icin de bilimsel siire¢ beceri ve bilissel alan yetenek puanlarinda artis gériilmiistiir. ki
grubun da puanlarinda artis olmasina ragmen, son test puanlar karsilastirildiginda
durumun deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica hesaplanan etki biiytikliikleri
farkin biiyiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Biiylik diizeyde olan bu farkin proje

tabanli egitim uygulamalarindan kaynaklandigina inanilmaktadir.

Kontrol grubu puanlarindaki artisin sebebi olarak; sinif 6gretmenleri ile giincel
okul 6ncesi dgretim programi kavramlar kapsaminda yer alan biitiin-parca, geometrik
sekiller (kare, daire, elips vb.), az-¢ok, yarim, tam, ¢eyrek, sicak, soguk, ilik kavramlarini
gelistirmeye yonelik sanat, fen ve matematik etkinlikleri yapmalar1 sdylenebilir. Cocuklar
sadece etkinliklerde degil, sinif i¢inde ya da giinliik yasamda da gozlem yaparak, olaylar
arasinda iliskiler kurarak, oyunlar1 esnasinda karsilastirmalar yaparak da bilimsel siireg
becerilerini ve biligsel alan yeteneklerini kendiliginden gelistirebilirler. Ote yandan,
yetiskinler agisindan birkag ay gelisim agisindan ¢ok 6nem arz etmezken, gelisim hizinin
cok yiiksek oldugu okul oncesi ¢ocuklarinda birka¢ ay fazlasiyla 6nem tasimaktadir.
Dolayis1 ile kontrol grubundaki bu farkin aradan gegen siire igerisinde g¢ocuklarin

bliylimelerinden ve olgunlagmalarindan kaynakli olabilecegi de diisiiniilmektedir.

Deney grubu puanlarindaki artisin sebebi olarak ise; proje tabanli egitim
uygulamalarinda hazirlanan etkinliklerin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini ve biligsel
alan yeteneklerini gelistirmeye yonelik hazirlanmig olmasi, etkinliklerde ¢ocuklarin aktif
olmasi, yine 6grencilerin ge¢en zaman diliminde edindikleri dogal tecriibeler, biiyiime ve
olgunlasma gibi faktorlerden kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir. Deney grubu
bilimsel siire¢ becerileri puanlarinin, kontrol grubundan daha yiiksek olmasinin
sebebinin, proje tabanli fen egitimi uygulamalarinda ¢ocuklarin aktif sekilde rol almasi,
akranlar1 ile isbirlikli calismaya firsat taninmasi, problem ¢6zme becerilerinin
desteklenmesi, problem senaryolar1 ile diisiinmeye sevk etmesi, bilimsel siireg
becerilerini ve biligsel alan yeteneklerini gelistirmeye yonelik etkinlik planlamasinin

yapilmasi gibi durumlardan kaynaklandig1 soylenebilir.
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Igili literatiir incelendiginde, proje tabanl1 egitim uygulamalarinin bilimsel siirec
becerilerini gelistirdigini ileri siiren arastirmalar mevcuttur (Acar, 2011; Bozlar, 2017;
Birinci, 2008; Helm & Gronlund, 2000; Klein, 1991; Ozahioglu, 2012; Ozer, 2011; Sahin
vd., 2011; Y1lmaz, 2015). Ustiin ve Cakar (2006), yapmis olduklar1 arastirmalarinda proje
tabanli yaklagimin 6grencilerin sosyal becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagmiglardir. Bu arastirmada da 6grenciler proje asamalarinda birbirleri ve arastirmaci
ile, proje sonunda, sergi sirasinda arkadaslar1 ve aileleri ile iletisim halinde olarak sosyal
becerilerini gelistirmislerdir. Sahin ve Yildirim (2006), yaptiklar1 arastirmada okul 6ncesi
donemde Ornek olay yontemini kullanmanin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini
gelistirdigi sonucuna ulagsmislardir. Martin (2003) de yapmis oldugu arastirmada proje
tabanli egitim yaklasimina okul 6ncesi donemde yer verilmesi gerektigini ve etkinliklerde
problem senaryolarina yer verilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu arastirmada da
problem senaryolar1 olusturulmus, 6rnek olay yontemine de fazlaca yer verilmistir. Sahin
ve arkadaglar1 (2011), yaptiklar1 arastirmada, proje tabanli egitim uygulamalarinin okul
oncesi cocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine etkisini incelemislerdir.
Orneklemini 13 6grencinin olusturdugu arastirma sonucunda, proje tabanli egitim
uygulamalarinin okul Oncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Yapilan bu arastirmada da benzer bulgulara
rastlanmistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde, agirligin daha ¢ok ilkdgretim ve
ortaggretim kademesi ile liniversitede 6gretmen adaylari iizerine oldugu goriilmektedir.
Diger arastirmalardan farkli olarak, bu arastirma okul 6ncesi donem Ogrencileri ile
yapilmis olup, literatiirde yer alan okul Oncesi donem ogrencileri ile yapilmis
calismalardan ¢ok daha fazla 6rneklem barindirmaktadir. Ayrica etkinlikler planlanirken
tamamen Ogrenci 6n planda olacak sekilde planlanmigtir. Grup etkinlikleri seklinde
planlanan etkinlikler 6grencilerin etkilesimli bir sekilde proje siirecini yonetmelerine
olanak tanimistir. Dolayisi ile 6grencinin aktif oldugu 6grenme ortami saglanarak konu

ile ilgili 6grenmelere katki sagladig1 sdylenebilir.

Ilgili literatiir incelendiginde, proje tabanli egitim uygulamalarinin biligsel alan
yeteneklerine etkisini inceleyen bir arastirma olmadig1 goriilmiistiir. Bu arastirma, okul
oncesinde proje tabanli fen ve doga etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini
inceleyen nadir arastirmalardan olup, biligsel alan yeteneklerine etkisini inceleyen ilk

arastirma oldugu diisiiniilmektedir.
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Bu arastirma sonuclarindan faydalanilarak arastirmaci ve uygulayicilara birtakim
Onerilerde bulunulabilir. Bu arastirmada proje tabanli fen ve doga etkinlikleri
kullanilmistir. Bu noktada, baska ¢alismalarda farkli 6gretim yontem ve teknikleri ile fen
ve doga etkinlikleri gergeklestirilebilir ve farkli yontemlerin karsilastirmasi yapilarak
bilimsel siire¢ becerileri ve/veya bilissel alan yetenekleri lizerine etkisi incelenebilir.
Mevcut arastirma 3 ay ile sinirlidir; daha uzun siireli arastirmalar yapilabilir. Arastirma,
farkl1 yas gruplar lizerinde yapilip karsilastirma yapilabilir. Bu arastirma bir devlet
okulunda egitim goren 101 6grenci ile yapilmistir. Farkli 6zelliklerdeki kurumlarda

Ogrenim goren dZrenciler ile yeni ¢alismalar yapilabilir.

Bu arastirmada uygulanan proje tabanli egitim yaklasimina dayali en ve doga
etkinliklerinin, ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin ve biligsel alan yeteneklerinin
gelisimine katki sagladigi goriilmiistiir. Bu anlamda, okul 6ncesi 6gretim programinda
fen etkinliklerinin etkililigi lizerine gilincelleme yapilabilir; proje tabanli 6grenme
yaklasiminin merkeze alindigi pilot anaokullar1 Kurulabilir. Universitelerin egitim
fakiiltelerinde okul oncesi 6gretmenligi bolimii okuyan 6gretmen adaylarinin ders
igerikleri giincellenerek, fen egitimine daha ¢ok yer verilebilir. Okul 6ncesi kurumlarina
proje tabanli egitim uygulamalarini destekleyici materyal destegi saglanabilir ve
ogretmenlere fen etkinlikleri ve proje tabanli egitim yaklasimi tlizerine hizmet ici
egitimler verilebilir. Son olarak, ebeveynler bilimsel siire¢ becerileri {izerine

bilgilendirilip, evde de destekleyici yasantilar sunulmasi saglanabilir.
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EKLER

EK - 1: Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi

1-) Ugan balonlarin sepetinde asagida verilen sayilarda i¢i dolu kum torbalar

bulunmaktadir. Hangi balon en yiiksege ¢ikar?

Q) % p

Vi, \\J v/ oY
a) 1torba b) 5 Torba
<y ,>) N
c) 3 torba d)4 torba

2-) Asagidakilerden hangisinin kanadi yoktur?

a) Civciv b) Giivercin c) Balik d) Horoz

-* o
¥

o k “r
3-) Aygalarin evinin yakinlarinda okul, bakkal, park ve hastane var. Aygalarin evinden

yluriiyerek bakkala 10 dakikada, hastaneye 20 dakikada, okula 30 dakikada, parka 40

dakikada gidilebiliyor. Buna gére Ayca’nin evine en yakin yer hangisidir?

a) Park b) Hastane c) Okul d) Bakkal
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EK - 1: Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi (devami)

4-) Asagidaki resimlerde verilen sekillerden hangisi az olandan ¢ok olana dogru

siralanmaktadir?

> [ [ ] 1 1

» OO0 OO OO

o @ é Y

s MAA DA A

5-) Asagida verilen nesnelerden hangisi bir legen suda yiizer?
a) Bossiit sisesi  b) Dolu siit sisesi  ¢) Cam bilyeler d) Oyuncak demir araba

6-) Asagidaki resimlerde verilenlerden hangi sikta sadece insan giicii ile hareket edenler

verilmigtir?

a) \.ﬁ-_"
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EK - 1: Okul Oncesi Donem Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi (devam)

b)

d)

7-)Sinifta 6gretmen 6grencilerinin en sevdigi meyvelerin neler oldugu tespit etmistir.
Buna gore simiftaki gocuklarin en sevdikleri 4 meyve asagidaki grafikte verilmistir. Bu
grafige gore en c¢ok sevilen meyve ile en az sevilen meyve asagidakilerden hangisinde

dogru verilmistir?

En Cok Sevilen 10 En Az Sevilen
120

a) Cilek 100 — Muz
20 L

b) Muz " = Armut

¢) Cilek . l || Elma
d) Muz o g &* Qﬂ Elma

a)




EK - 1: Okul Oncesi Donem Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi (devam)

b)

d)

9) Asagidaki termometreler Ankara, Istanbul, izmir ve Erzurum’da Subat ayinda dlgiilen

sicaklik seviyelerini gostermektedir, sicaktan soguga dogru siralayimniz.

= NwdOo~N

|
= Nwasoe~N
.-‘Nwh(ﬁm\l

Erzurum Istanbul Ankara [zmir

En sicaktan > En soguga

i. Erzurum > Istanbul >Ankara >Izmir
ii. Izmir > Istanbul > Ankara >Erzurum
iii. Ankara>Izmir>Erzurum>istanbul

iv. Izmir > Ankara > Istanbul >Erzurum
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EK - 1: Okul Oncesi Donem Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi (devam)

10-) Asagida hayvanlarin yasam alanlar1 ve orada yasayan hayvanlarin resimleri

bulunmaktadir. Hangi sikta yasam alani ile orada yasayan hayvanlar dogru eslesmistir?

Yasam Alam Yasayan

Hayvanlar Orman
“ ‘
-
Ciftlik
: : i T W
) ' = - it
//"

—

&

(a

Deniz

% o B W

Orman

11-) Asagidaki kutucuklarda yan yana verilen sayilardan kiiciikten biiyiige dogru sirada

olani bulunuz.

A 12113 S 17

o 8 | 3 o 6 | 4

12-) Ali yemek yerken sik sik iizerine dokiiyor. Annesi bu yiizden ona kiziyor.

Ali bu duruma ¢ok tiziiliiyor ve abisi Arda gibi dokmeden yemek istiyor. Sence, Ali’nin

yemegini dokmeden yiyebilmesi i¢in ne yapmasi gerekir?
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EK - 1: Okul Oncesi Donem Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi (devam)

ALI ARDA

13-) Asagida iki farkli bardakta yer alan buzlar goriilmektedir. |. bardaga bir miktar tuz
eklendikten 10 dakika sonra buzlar agagidaki sekildeki gibi goriinmektedir. Bu deneyde

o
VR L ]

neler oldugau sekle bakarak anlatabilir misin? Tuz eklenen bardaktaki buzla diger

bardaktaki buz arasinda ne fark goriiyorsun?

14-) Asagidaki sekilde bir ocagin {izerine yerlestirilen bir kabin i¢inde bir miktar suyun
s1tildig1 deney diizenegi goriilmektedir. Deney basladiktan 5 dk, 10 dk, 15 dk sonra kabin
icindeki suya neler oldugu izlenmektedir. Sekli inceleyerek deneyde neler oldugunu

anlatabilir misiniz?

Deneyin 5 dk 10 dk 15 dk
baglama sonra sonra sonra
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EK - 1: Okul Oncesi Donem Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi (devam)

15-) Asagida verilen sayilardan hangisi biiyiikten Kiiciige dogru siralanmigtir?

HdS Aa 3
A S 5 3
of 5 7 3
o 24 S5 8

16-) Sincap ormanda kaybolmus. A, B,C ve D ile gosterilen evlerden biri onun evi ama
sincap evine gidemiyor. Ciinkii evine sadece sayilarin kiigiikten biiyiige dogru siralandigi
yoldan gidilebiliyor ancak sincap sayilarin sirasini heniiz tam 6grenemedigi igin bir tiirli

evini bulamiyor. Sincabin evini bulmasina yardim edebilir misin?
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EK 2: 60-72 Aylik Okul Oncesi Ogrencilerinin Bilissel Alan Kazanim Erisi Formu

..]...12022

. KISMEN
YETERLI . .
.. .. YETERLI YETERSIZ
BILISSEL ALAN KAZANIMLARIT DUZEYDE .,
DUZEYDE YAPAR
YAPAR

YAPAR

1. Dikkatini geken nesne/durum/olayt
aynntilaryla agiklar.
2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminim

stvler.

3. Gergek durumu inceler.

4. Tahmini ile gercek durumu karsilagtinr.

5. Ekstlen veya eklenen nesneyi soyler.
6. Hatirladiklarim vem durumlarda kullanar.

7. Nesne/varliklan miktarina gore ayirt eder,

eglestinir,

8. Nesne/varliklan kullanim amaclanna gore
gruplar.

9. Olgme sonucunu tahmin eder.

10. Olgme sonucunu séyler.

11. Olgme sonuglarim tahmin ettif
sonuglarla kargilagtirir.

12. Nesne grubuna belirtilen savi kadar

nesne ekler

13. Bir olayin olasi nedenlerini soyler.

14. Bir olayin olas1 sonuglarim sévler.

15. Problemu séyler.
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EK -3: Bilissel Gelisim Alanina Yonelik Kazamimlar ve Gostergeleri
MEB (2013) Bilissel Gelisim Kazanim ve Gostergelerinde bilimsel siireg
becerilerine yonelik yer alan kazanim ve gostergeleri:
Kazamm 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:
¢ Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Kazanim 2: Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:
¢ Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler.
e Tahmini ile ilgili ipuclarini agiklar.
e Gergek durumu inceler.
e Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.
Kazanim 5: Nesne veya varliklar: gozlemler.
Gostergeleri:

e Nesne/varligin adini, rengini, seklini, biiylkligiinii, uzunlugunu, dokusunu,
sesini, kokusunu, yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarmi ve kullanim amaglarini

sOyler.

Kazanim 6: Nesne ya da varliklar: ozelliklerine gore eslestirir.
Gostergeleri:
e Nesne/varliklar bire bir eslestirir.

e Nesne/varliklar1 rengine, sekline, biiyiikliigline, uzunluguna, dokusuna, sesine,
yapildig1 malzemeye, tadina, kokusuna, miktarma ve kullanim amaglarina gore

ayirt eder, eslestirir.

¢ Es nesne/varliklar1 gosterir.

e Nesne/varliklar1 golgeleri veya resimleriyle eslestirir.
Kazamm 7: Nesne veya varliklar: ozelliklerine gore gruplar.

Gostergeleri:
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EK 3: Bilissel Gelisim Alanina Yonelik Kazamimlar ve Gostergeleri (devam)

e Nesne/varligin admi, rengine, sekline, bliyiikliigiine, uzunluguna, dokusuna,
sesine, kokusuna, yapildig1 malzemeye, tadina, miktarina ve kullanim amaglarina

gore gruplar.
Kazamim 8: Nesne veya varliklarin ézelliklerini karsilastirir.

Gostergeleri:

e Nesne/varliklarin rengini, seklini, biiyiikliigiinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini,
kokusunu, yapildigi malzemeyi, tadini, miktarini ve kullanim amaglarini ayirt

eder, karsilagtirir.
Kazanim 11: Nesneleri 6lcer.
Gostergeleri:
e Olgme sonucunu tahmin eder.
e Standart olmayan birimlerle dlger.
e Olgme sonucunu sdyler.
e Olgme sonuglarini tahmin ettigi sonuglarla karsilastirir.
e Standart 6lgme aracglarinin neler oldugunu sdyler.
Kazanmim 17: Neden-sonucg iliskisi kurar.
Gostergeleri:
e Bir olayn olasi nedenlerini soyler.
e Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.
Kazanim 20: Nesne/sembollerle grafik hazirlar.

Gostergeleri:

¢ Nesneleri kullanarak grafik olusturur.

¢ Nesneleri sembollerle gostererek grafik olusturur.
¢ Grafigi olusturan nesneleri veya sembolleri sayar.

¢ Grafigi inceleyerek sonuglar1 agiklar.
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Alaaddin Keykubat Universitesi, Lisansiistd Egitim Enstitiisii Miidirligt'ntin, Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yilksek Lisans Programi 195104004 numarals
Ogrencisi Yaren NURAL'm “Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimma Dayah Fen ve Doga
Etkinliklerinin Okul Oncesi Ofrencilerinin  Bilimsel Siire¢ Becerilerine ve Bilissel Alan
Yeteneklerine Etkisi” baghkl arastrmasini, ilimiz Alanya [lgesinde Bulunan Resmi [lkokullann
Anasimflarinda uygulama istegi ile ilgili 02/02/2022 tarih ve 54870 sayili yazisy, Miidiirligimiz ARGE
Birimi Degerlendirme ve Inceleme Komisyonunca incelenmis olup;

) Adi gegenin ilgi Genelge kapsaminda 2021-2022 Egitim Ofiretim Yih igerisinde olmak tizere,
Ilimiz Alanya ficesinde Bulunan Resmi flkokullarin Anasinifi Ogrencilerine vinelik arastrmasin,
Okul Mudiirligiintn serumlulugunda Egitim Ogretim faalivetlerini aksatmaksizin yapmasi,

S8z konusu aragtrmanin bitimine miteakip; sonug raporunun  bir dmeginin CD ortaminda
Mudurliglimiz Ar-Ge bilrosuna ginderilmesi kaydiyla uygulanmast, Komisyonca uygun giriilmiistiir.

Makamlarimzea da wygun goriildigl takdirde, Valilik Makamimin 25/08/2020 tarih ve 24911
sayih yetki devrine giire olurlanmza arz ederim.

Mehmet KARAKAS
Miidir a.
Midiir Yardimeis
OLUR
11.02.2022
Emre CALISKAN
Vali a.
il Milli Egitim Midiiri
Bu belge gavenli elekiranik imza ike imzalanmagter
Adres Eeelge Diogrulars Adresi - https:(fwww turkive pov trimeb-shys
Bilgs igim: Ugur CETINKAYA
Telefon Mo - 0 {242) 238 60 00 Urivan - Veri Hazirlama ve Kontrol Igletmeni
E-Posta-arge07Smeh, gov. tr [rriemer Adresi: Faks 2433386111

Kep Adresi  mebiihal] oep ir
Bm evrak givenli slekinonik imza tle snalanmigtr. hitps: devrskiongy meb. pov.ir sdresindes. Q06T - 284¢ - 368 - D5 Te-454b kodu il seyit edilabilic

75
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EK- 6: Projeler

1. PROJE: Ucan Insanlar

1.“Ucan Insanlar” isimli proje igin dgrencilere yamag parasiitii yapan insanlarin

videolar izletilir.

2. Ucmak isteyen insanlarin neden parasiit kullandiklari, parasiitiin ne ise yaradigi,
parasiitiin insanlarin u¢masini nasil sagladigi gibi sorular sorularak, 6grencilerin konu
lizerinde tartigmalar1 saglanip, konuyu riizgar ile iliskilendirmeleri beklenmistir. Bu
asamadan sonra tiim 6grenci velilerinden, 6grencilerin Alanya Dinek Mevkiindeki Kalkig
noktasina gotiiriiliip yamag parasiitii yapiminin gézlemlenmesi ve siirecin nasil olduguna
dair bilgiler edinmeleri istenmistir. Ertesi giin smifta yapilan gozlemler iizerine

konusulmustur.

3. “Biz de sinifimizda yer alan malzemeleri kullanarak oyuncak bebekleri
ucurmak i¢in parasiit tasarlayabilir miyiz? “ sorusu sorularak 6grenciler deney agamasina

yonlendirilir. Yapilan deney asagida anlatilmistir:
Deney malzemeleri:

2 adet ayni renk ve cins semsiye, 2 adet farkli agirlikta oyuncak bebek, bebekleri

baglamak i¢in ayni uzunluk ve cinste ip, 2 adet kronometre, hassas terazi
Deney yapilisi:

Cocuklar hafif riizgarli bir giinde gerekli giivenlik 6nlemleri alinarak bahgeye
¢ctkarilir. Deney malzemeleri tek tek incelenir. Hassas terazi ile ogretmen rehberliginde
bebeklerin agirliklar: 6l¢iiliir ve bebeklerin farkli agirlikta oldugunun farkina varmalari
saglamir. Bebekler semsiyelere bir parasiit¢iiyii temsil edecek sekilde sabitlenir. Okulun
2. Katta uygun bir sinif penceresinden serbest diismeye birakilir. Kronometre yardimiyla
deney diizeneklerinin yere inis siireleri olciiliip ogretmen yardimiyla not edilir.
Osrencilere farkll agirliktaki bebeklerin yere inis siirelerinin neden farkl oldugu sorulur

ve tahminleri alinir. Deney sonrasi sinifa doniiliir.

3. Smfta Ogrencilere daha Onceden hazirlanmis bebekler ve yere inis siireleri
arasindaki iligkiyi gosteren grafik verilir. Bebekler kac saniyede yere indiyse o

kadar kutucuk boyamalari istenir.
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EK-6: Projeler (devamni)

1Saniye | 2Saniye | 3Saniye | 4Saniye | 5Saniye | 6Saniye

5. Deney sirasinda yapilan gozlemlere iliskin 6grencilerin deneyin sonucunu

yorumlamalari beklenir.

6. Ogrencilerden deney sonucuna bakarak, énceden yaptiklari tahminlerle sonucu

karsilastirmalar istenir.

7. Proje uygulamasi bittikten sonra arastirmaci rehberliginde 6grenciler konu ile

ilgili gorsellerin bulundugu posterlerini hazirlamiglardir.
8. Hazirlanan poster, projelerin bitiminde yapilan proje sergisinde sergilenmistir.
2. Proje: Geri Doniisen Kagitlar

1. “Geri Doniigsen Kagitlar” isimli projeye baslamadan 6nce 6grencilere beyaz A4
kagitlart dagitilir ve serbest resim ¢alismasi yapilir. Ardindan kagitlarin tiretimini anlatan

bir video izletilir. Kagit tiretiminde agaclarin kesildigine dikkat cekilir.

2. “Kagit tiretiminde agag kesilmesini azaltmak icin neler yapilabilir?” sorusu

sorularak 6grencilerin tartigmalar1 ve hipotezler gelistirmeleri saglanmistir.

3. “Bizler dersin basinda kullandigimiz kdgitlar: ve sinifimizda bulunan tarihi
gecmis gazete kagitlarvm kendi imkdnlarimizla tekrar kullanmilabilir hale getirebilir
miyiz? Haydi, bunu deneyelim.” Diyerek Ogrenciler deney yapmaya yonlendirilir.

Yapilan deney asagida anlatilmistir.

Deneyde kullanilan malzemeler:
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EK-6: Projeler (devamni)

Dersin basinda kullanilan kagitlar, gazete kagitlary, kagit tutkali, un, su, merdane,

derince iki kap
Deneyin yapilisi:

Dersin basinda kullanilan kdgitlar ve gazeteler ogrenciler tarafindan ayri ayr
siniflanmir ve ayri kaplarda kiiciik parcalara ayrilir. Su doldurulmus derin kaplarin
icerisine eklenir. Uzerlerine yeterli miktarda kagit tutkali ve un eklenir. Bu karisimdan
bir hamur elde edilir. Elde edilen bu hamurlar merdane yardimi ile inceltilerek agilir.
Kagt sekli verilip kurumaya birakilir. Kuruduktan sonra tekrar ogrencilerin yeni kdagitlar

tizerine resim yapmalart saglanir.

4. “Deney sonrasinda neler gordiin? Neler elde ettik?” sorular1 sorularak

cocuklarin deney sonucunu yorumlamalart istenir.

5. “Deney Oncesi Onerileriniz dogru ¢ikti m1?” sorusu sorularak tartisma ortami

yaratilir.

6. Projenin uygulamasi bittikten sonra, arastirmaci ve Ogrenciler kagit geri

doniistimil tizerine bir poster hazirlar.

7. Hazirlanan proje posteri ve Ogrencilerin geri doniistiiriilmiis kagit lizerine

yaptiklar resimler proje sergisinde sergilenir.
3. Proje: Yanginlara Kars1

1. “Yanginlara Kars1” projesi i¢in 0grencilere orman yanginlari ve miicadeleyi
anlatan bir animasyon izletilir. (https://www.youtube.com/watch?v=XzAqgxY cJKis)
Orman yanginlari ile ilgili miicadelede yasanan zorluklara dikkat ¢ekilir ve kullanilan

yontemler hakkinda bilgi verilir.

2. Ogrencilerin izledikleri animasyon iizerine tartigmalari saglanir. Ardindan
“orman yanginlart ile miicadele igin yeni hangi yontemler tasarlanabilir?” sorusu

sorularak dgrencilerin Onerileri alinir.

3. “Elimizdeki malzemelerle biiyiik su balonlar1 firlatabilecek bir diizenek
yapabilir miyiz?” diye sorularak 6grenciler deneye yonlendirilir. Yapilacak deney asagida

anlatilmistir:

Deney Malzemeleri:
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EK-6: Projeler (devamni)

Ahsap ¢ubuklar, lastik, lastik balonlar, balonun koyulacagi plastik arag, su,

yapustirici, yanan ormani temsil eden kartondan yapilmis orman, hassas terazi
Deneyin yapilisi:

Ahsap ¢cubuklar iist tiste koyulup iki ucundan lastik ile sabitlenir. Ardindan sadece
2 tane ahsap ¢ubuk daha alinip tek bir yerinden lastik ile sabitlenir. Bu iki ¢ubugun
arasina iki ucundan sabitlenen ¢ubuklar yerlestirilir. Tam orta kisimdan ¢aprazlama
lastik ile baglanir. Balonu koymak icin plastik ara¢ mancinik mantigi ile ¢ubuklardan
tistte duramin iizerine yapistiruir. Diger yandan orman yangimini temsil eden
kartonlardan bir orman hazirlanir. Lastik balonlarin i¢i farkli miktarlarda su ile
doldurulur ve agizlar: sikica kapatilir. Hassas terazi ile agirliklar ol¢iiliir. Hazirlanan
SU topu kaldirag tizerine yerlestirilir. Kaldira¢ kolu gerilerek su topu, orman yanginini
temsil eden kartonlarin iizerine firlatilir. Farkl agirliktaki su toplari ile deney tekrarlanir

ve sonuglar gozlemlenir.

4. “Deney sonunda neler gordiik? Farkli agirliktaki su balonlar: ayni mesafeye
mi diistii?” sorulart sorularak deney sonucunun yorumlanmasi ve Onerileri ile sonucun

karsilastirilmasi beklenir.
5. Proje sonunda kaldira¢ ve orman maketine ek olarak poster de hazirlanmistir.

6. Hazirlanan proje ekipmanlar1 proje sergisinde Ogrencilerin arkadaglarina,

O0gretmenlerine ve ailelerine sunulmustur.
4. Proje: Kayan Otomobiller

1. Kayan otomobiller projesi i¢in buz iizerinde kayan bir otomobil videosu

izletilir. (https://www.youtube.com/watch?v=7EOPLrIlhj4)

2. Aracin buz iizerinde neden kaydig: ile ilgili 6grencilerin tartismalart saglanir.
“Nasil bir zemin olsaydi ara¢ kaymazdi? Neden?” sorular1 sorularak Ogrencilerin

hipotezler olusturmalar1 saglanir.

3. “Elimizdeki malzemeler ile bir parkur kurup hangi zeminde daha az ya da ¢ok
kaydigini test edebilir miyiz? Nasil bir deney yapabiliriz?” sorulari ile 6grenciler deneye

yonlendirilir.

Deney Malzemeleri:
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EK-6: Projeler (devamni)

Ayakkabt kutusu, onceden dondurulmus rampa uzunlugunda buz, renkli mukavva,
makas, yapistirict, dondurma ¢ubuklari, diizgiin aliiminyum folyo, zimpara kagidl,

oyuncak araba, kronometre
Deneyin yapilisi:

Ayakkabr kutusu yan yatirihir. Icerisine 3 ayri eSimli rampa olacak sekilde
mukavvalar kesilir. Rampalardan biri aliiminyum folyo ile kaplanir ve iizerine énceden
dondurulmus rampa boyundaki buz yerlestirilir. Diger rampa zimpara kagidi ile
kaplanir. 3. Rampanin tizerine ise daha piiriizlii bir yiizey olmast i¢in dondurma ¢ubuklar
vatay sekilde yapistirilir. Rampalar, ayakkabi kutusu icine bir taraftan digerine egimli
olacak sekilde sabitlenir. Oyuncak araba egimi aymi olan 3 ayri rampanmin en iist
noktasindan serbest birakilir ve en alt noktaya ulasma siiresi kronometre yardimi ile

olciiliir.

4. Olgiimler tamamlandiktan sonra gocuklara uygun olarak hazirlanan siire zemin
iligkisini gosteren tablo bos olarak verilir ve 6grencilerden boyayarak doldurmalar

istenir.

Sure

6saniye

5saniye

4saniye

3saniye

2saniye

1saniye

“f .
=i \\\_;:};:
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EK-6: Projeler (devamni)

5.” Deney sonunda neler gordiik? Hangi zeminde ara¢ daha hizli vardi? Hangi
zeminde kaymasi daha azdi1?” gibi sorular sorularak deney sonucu Ogrencilere

yorumlatilir ve deney dncesi Oneriler ile sonug karsilagtirilir.

6. Proje uygulamasi bittikten sonra hazirlanan materyaller proje sergisinde

sunulur.
5. Proje: Kumda Hangi Ayakkabi

1. “Kumda hangi ayakkab1” projesi i¢in kumsalda bulusacak 2 arkadasin ayakkab1

secimleri ile ilgili problem senaryosu dgrencilere resimler esliginde anlatilir.

“Giinesli bir yaz giinii, Ozlem ve Celal kumsalda arkadagslari ile bulusmak icin
telefonda sozlesmisler ve hazirlanmaya baslamislardir.  Ozlem, kirmizi elbisesi ile
uyumlu olacagini diistindiigii kirmizi topuklu ayakkabisini giymistir. Celal ise saglart ile
ayni renkte olan sart spor ayakkabisini giymistir. Ikisi de uzun siiredir arkadaslarini
goremediklerinden dolayi, bulugma icin ¢ok heyecanlilardir. Celal’in annesi arkadagslar
ile bulusmalart icin Celal ve Ozlem’i arabayla sahil kenarina birakmistir. Arabadan
indiklerinde deniz kenarinda oturan arkadaglarini uzaktan gérmiigler ve heyecanla
onlara dogru yiiriimeye baslamislardir. Ancak Ozlem, kumsala adimini atar atmaz ayak
bilegine kadar kuma gomiilmiistiir. Onu géren Celal ¢cok sasirmigtir. Ciinkii kendisi kuma
Ozlem gibi batmamistir. Ozlem’in kumda yiiriivebilmesi i¢in ona yardim etmis ancak
Ozlem bir tiirlii rahat yiiriiyememistir. Ne yaparsa yapsin hep ayagi kuma gomiilmiistiir.
Daha fazla dayanamayan Ozlem, ayakkabilarint ¢ikartip kumda dyle yiiriimeyi denemis
ve daha rahat yiiriidiigiini gérmiistiir. Sonunda arkadaslarina kavusan Ozlem ve Celal

kumsalda keyifli vakit gegirmislerdir.”
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EK-6: Projeler (devamni)

Ozlem neden
topukiu ayakkabi
iymis Kki?

Ayakkabinin
topukiu olmas:
onemli degil ki

kumsalda rshat
yiriindir. Topulkdu dle
degil.

2. Senaryodaki Ozlem’in Celal’e gére kumsalda rahat yiiriilyememesinin nedeni
lizerine 6grencilerin tartigmalar1 saglanir. Ayakkabinin taban genisligi ile ilgili oldugunun

farkina varmalar1 beklenip hipotezler liretmeleri saglanir.

3. “Elimizdeki malzemeler ile senaryodaki olayin deneyini nasil yapabiliriz?”

sorusu sorularak 6grenciler deney asamasina yonlendirilir.
Deney Malzemeleri:

Topuklu ayakkabi, spor ayakkabi, biiyiik¢ce bir legen, legeni dolduracak kadar
kum, agirlik igin 2 tane 5 kiloluk dumbel

Deneyin Yapilisi:

Ogrenciler giinesli bir giinde bahgeye ¢ikartilir. Legen kum ile doldurulur. Spor
ayakkabi ve topuklu ayakkabinin bir tekleri kumun iizerine konur. Agirlik icin ayni anda
iki dumbel ayakkabilarin iizerine konur. Topuklu ayakkabinin daha derine gomiildiigii

goriiliir.

4. Ogrencilere deney sonucunda neler goriildiigii sorularak tartismalar1 saglanir.
Agirliklar ayni iken yiizey alani fazla olan ayakkabinin kuma daha az gomiildiigi, yiizey
alan1 daha az olan ayakkabinin daha fazla gomiildiigii iliskisini kurmalari i¢in rehberlik
edilir.

5. Projenin uygulama asamasi bittikten sonra Ogrenciler ile birlikte poster

hazirlanir.
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EK-6: Projeler (devamni)

6. Hazirlanan posterler proje sergisinde sunulur.
6. Proje: Cevre Dostu Ev

1.“Cevre Dostu Ev” projesi icin bir grup ¢ocugun ormandaki oyun alanlarinin

ingaat sebebiyle tahribi resimler esliginde anlatilir.

“Giinegli bir Pazar giinii yakin arkadas olan Ali, Ceren, Ozge, Llker ve Inci her
zamanki oyun alanlari olan ormanlik bir alanda bulusurlar. Ancak gittiklerinde 6nceden
tizerinde piknik yaptiklar: ¢imler, altinda serinledikleri aga¢larin oldugu giizel alanin
etrafimin ¢evrili oldugunu goriirler. Birlikte keyifle oyun oynadiklart oyun alanlarna,
sarilip suladiklar: agaglara ne olacakti? Gidip yakindan incelediklerinde, oranin artik
bir insaat alan oldugunu ve agaclarin kesilip yerine binalar yapilacagini 6grenirler.

Hepsi ¢ok tiziiliir.
Aralarindan Ilker “ Keske agaclara zarar vermeden binalar yapilabilseydi” der.

Inci:” Biliyor musunuz, Mustafa Kemal Atatiirk’e 1930 yilinda oturdugu evinin
catisina ¢inar agact dallarindan birinin degdigi ve kesilmesi gerektigi soylendi. Mustafa
Kemal Atatiirk ise agag¢ dalinin kesilmesi yerine evin tasinmasini istedi. Tramvay
yaylarini binamin temelleri altina yerlestirip bina yaylar iizerine oturtuldu. Bina bu
sekilde 4 metre 80 santim kaydirildi. Béylece hem bina yikilmaktan, hem de ¢inar agaci

kesilmekten kurtuldu. Bu olaydan sonra o eve yiiriiyen kosk dendi.”
Ozge: ”Aaaa bu olayt hi¢c duymamistim. Ne kadar etkileyiciymis.”

Ali:” Keske bizim oyun alanimizda bulunan bitkiler, agac¢lar ve agaglarda

vasayan canlilara zarar vermeden binalari yapsalar.”
5 arkadasg, oyun alanlarini kaybetmenin verdigi iiziintii ile evlerine geri donerler.”

2.”Yogun niifus artisi hizli yapilanmay: getirirken beraberinde ¢evre kirliligi ve
tahribini de getiriyor. Insanlar son zamanlarda, yerlesim yeri projeleri icin yesillik ve
ormanlik yerleri tahrip edip dogaya zarar vermektedir. Sizce bir bina insa edilirken
dogaya neden zarar verilir? Dogaya zarar vermeden bir yapt insa edilebilir mi?”
seklinde bilgiler verilip, hipotezler olusturmalari i¢in sorular sorulur. Ogrencilerin

tartismalar1 saglanir.
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EK-6: Projeler (devamni)

3. “Peki biz elimizdeki malzemeler ile bir bina insa etmek istesek dogaya zarar
vermeden insa edebilir miyiz? Seklinde bir soru ile deney yapmaya Ogrenciler

yonlendirilir.
Deney Malzemeleri:

Yesillik alan icin biiyiikce bir cam fanus, toprak, cesitli bitki tohumlari, su
Yapi icin mukavva, karton, makas, boya kalemleri, yapistirici, bilumum artik malzemeler,

cetvel
Deneyin Yapilisi:

Cam fanus igerisine toprak dokiiliir. Bitki tohumlar: ekilir. Bitkilerin biiyiimesi
icin diizenli sulama yapilir. Bitkiler istenen boya geldiginde, yesil alana zarar vermeden
binanin nasil konumlandirilacag cetvel ile él¢iilerek ogrenciler tarafindan belirlenir ve
yiiksek bir diizenek olusturulur. Bir yandan mukavva ve kartonlardan bir ev yapilir.
Diizenegin tizerine evin tabani ile ayni uzunlukta bir zemin yerlestirilir. Zeminin iizerine

ev diizgiin bir sekilde oturtulur.

4. “ Deney sonunda ne gordiik? ” sorular1 sorularak dgrencilerin deney sonucunu

yorumlamalar1 ve sonucu basta sunduklar1 6neriler ile karsilagtirmalari saglanir.

5.Proje uygulama asamasi bittikten sonra 6grenciler ile birlikte poster hazirlanir

ve hem yapilan proje materyalleri hem de posterler proje sergisinde sergilenir.
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EK 7: Uygulamaya dair gorseller
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EK 7: Uygulamaya dair gorseller (devamni)
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EK 7: Uygulamaya dair gorseller (devami)
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