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OZET

YARATICI OKUMA ETKINLIKLERININ UST DUZEY OKUDUGUNU
ANLAMA BECERISINE VE OKUMA MOTIVASYONUNA ETKISi

Ekrem VURAL
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Eyliil, 2023 (150 sayfa)

Bu caligmada; Tiirkge O6gretiminde yaratict okuma etkinliklerinin st diizey
okudugunu anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisi incelenmistir. Caligsmanin
orneklemi; Alanya Emisbeleni Imam Hatip Ortaokulunun ve Emisbeleni Ortaokulunun
7.sin1finda 6grenim goren 23 deney ve 22 kontrol grubu olmak iizere 45 6grenciden
olusmaktadir. Uygulama siirecinde deney grubuna sekiz hafta boyunca haftada ii¢ ders
saati olmak iizere, yaratici okuma yaklagsminina gore planlanan etkinlikler, kontrol
grubuna ise MEB 7.simif Tiirk¢e ders kitabindaki geleneksel okuma etkinlikleri
uygulanmistir. Arastirmada nicel ve nitel yaklagimlarin bir arada kullanildigi karma
yontem benimsenmistir. Arastirmada toplanan nicel verilerin analizinde betimsel
istatistikler, bagimli gruplar t testi ve ANOVA kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig
goriisme formu ile toplanan nitel verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda yaratict okuma etkinliklerinin deney grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ve okuma motivasyonlar1 {izerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica deney grubunda yer alan 6grencilerin yaratici

okuma etkinlikleri ve uygulamalar1 hakkinda olumlu goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, yaratict okuma, iist diizey okudugunu anlama, okuma

motivasyonu



ABSTRACT

THE EFFECT OF CREATIVE READING ACTIVITIES ON THE SKILL OF
COMPREHENDING ADVANCED TEXTS AND READING MOTIVATION
Ekrem VURAL
Department of Turkish Language and Social Sciences Education
Graduate School of Education, Alanya Alaaddin Keykubat University
September, 2023, (150 pages)

In this study, the impact of creative reading activities on advanced reading
comprehension skills and reading motivation in Turkish language instruction has been
investigated. The sample of the study consists of 45 students, including 23 students in the
experimental group and 22 students in the control group, who are in the 7th grade of
Alanya Emisbeleni Imam Hatip Secondary School and Emisbeleni Secondary School.
During the implementation process, for duration of eight weeks, the experimental group
received activities planned according to the creative reading approach with three class
hours per week, on the other hand, the control group was exposed to traditional reading
activities from the 7th grade Turkish course book of the Ministry of National Education.
In the research, a mixed-method approach was adopted, incorporating both quantitative
and qualitative methods. Descriptive statistics, paired sample t-test, and ANOVA were
used for the analysis of the collected quantitative data in the research. Descriptive analysis
and content analysis were used for the analysis of the qualitative data collected through
the semi-structured interview form. The research concluded that creative reading
activities have a positive impact on the reading comprehension skills and reading
motivation of the students in the experimental group. Furthermore, it was observed that
the students in the experimental group expressed positive opinions regarding the creative
reading activities and implementations.

Keywords: Reading, creative reading, advanced reading comprehension, reading

motivation.
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1. GIRIS
1.1.  Arastirmammn Problemi

Okuma hem giinliik hem de akademik yasamda sik¢a bagvurdugumuz bir 6grenme
ve bilgilenme yoludur. Okuma, temelde yazili metinlerin seslendirilmesi esasina dayali
olsa da okumanin nihai gayesi anlamadir. Okuma ve anlama siiregleri birbirine sebep
sonug iligkisiyle baglidir ve bu yoniiyle birbirlerini tamamlamaktadir. Bu bakimdan
okumanin ger¢eklesmesi anlamlandirmanin gerceklesmesiyle ayn1 dogrultudadir (Giirer,
2021). Giines’e gore (2014) okudugunu anlama, sadece sozciiklerin anlamini bilmekle
kalmayip okudugunu yorumlama, zihinde yapilandirma ve bunlar arasinda iligki
kurabilme becerisidir. Karatay’a gore (2010) ise bireyin okuduklarmi mevcut bilgi
birikimlerine goére tiim yonleriyle kavramasi, igsellestirmesi ve Yyorumlamasidir.
Okudugunu anlama, sunulan bilgiler ile 6n bilgilerin biitiinlesmesi sonucu yeni bir anlam

kurma siirecidir (Bozpolat, 2012).

Glinlimiizde toplumlarin gelismesi ve ilerlemesi i¢in gli¢lii ve saglam bilgi
birikimine sahip insanlarin yetismesi gereklidir. Bilgi edinmede okuma 6nemli bir beceri
oldugundan tarih boyunca toplumlar i¢in 6nemini korumustur (Dundar, 2022). Bu beceri
hayatin belli bir boliimiiyle sinirli olmayip yasam boyu devam eder. Okuma becerisi,

kisinin ¢evresiyle etkili iletisim kurmasini saglayan en 6nemli aragtir (Giirer, 2021).

Bireyler anlamak ve 6grenmek i¢in okurlar. Bunlarin gergeklesmesini saglayan
ise okuma becerisidir. Erken yaslarda kazandirilan okuma becerisi, kiginin tim yasamini
etkileyen onemli bir beceridir (Aktas, 2021a). Bu beceriyi kazanmak igin kelimeleri
tanima, metni anlama ve yorumlama asamalar1 gereklidir (Dundar, 2022). Okuma
becerisi, bireyin farkli veri kaynaklarmi kullanarak yeni bilgi ve durumlarla
karsilagsmasini saglar (Batur & Alevli, 2014). Bu beceri bireylerin yeni tecriibeler
edinmesini, farkli hayaller kurmasini, yaraticilik becerilerinin geligmesini saglar ve

utkunu genisletir (Akyol, 2013).

Bireylere okuma becerilerini kazandirarak onlarin yasamlarinin anlamli olmasini
saglayacak en biiyiik katki, 6gretim programlarinda bulunmaktadir (Akyol, 2013). 2009
TDOP (Tiirkce Dersi Ogretim Programi) incelendiginde oncelikle okuma becerilerini
gelistirmek i¢in okuma kurallar1 tizerinde durulmakta, sonraki siirecte Ogrencilerin

gorsellerden yararlanmasina, neden- sonug iligkisi kurmasina, zihinde canlandirmasina,

1



ozetleme ve karsilastirma yapmasina oncelik verilmektedir. 2015 TDOP’te okuma
becerisiyle 6grencinin farkli kaynaklardan yeni bilgi, olay, durum ve tecriibelerle
karsilasmasini1 saglamak amaglanmaktadir. 2019 TDOP’te ise okuma becerilerine ve
okudugunu anlamaya yonelik olarak 6grencilerin okudugundan hareketle soz varligini
zenginlestirmesi, dil zevkine ve bilincine ulagmasi; duygu ve diisiince diinyasin
gelistirmesi amaglanmaktadir. Bunun yanisira kesfetme, zihinde yapilandirma,
yorumlama, iiretme, okuduklarini elestirel bakis agisiyla degerlendirme becerileri de yer
almaktadir. Ayrica okuma yontemleri arasinda elestirel okuma ve yaratici okuma gibi

okuma tiirlerine de deginilmektedir.

Yaratict okuma, okunan metni yeniden olusturma, metni farkli agilardan
degerlendirme; anlama, sorgulama, olaylar arasinda baglant1 kurma, etkili iletisim kurma
gibi becerileri kapsayan bir okuma ¢esididir (Yetgin, 2020). Bu agidan bakildiginda
yaratict okuma, Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine katk1
saglamaktadir (Kasap, 2019). Yaratict okuma Ogrenciye okudugu metinde gecenlerle
yasam tecriibelerini karsilagtirma ve okuduklari tizerine kendi hayatini diisiinme olanagi

vermektedir (Han, 2020).

Gliniimiliz sartlar1 gere8i her sey ¢ok hizli gelismekte ve degismektedir. Bu
degisim bilgiye ulagmay1 kolaylastirirken bilgiyi ve bilgi kaynagini sorgulamayr da
gerekli kilmaktadir. Arastiran, sorgulayan, elestirel diisiinen, analiz sentez yapan, yeni
fikirler {ireten, yaraticilik becerilerini kullanabilen nitelikli bireyler yetistirmek giiniimiiz
toplumunun oncelikli hedefi olmustur. Yaratict okuma etkinlikleri bireylere bu becerileri
kazandirmada 6nemli rol oynamaktadir. Yaratict okuma etkinliklerinde 6grenciler bilissel
becerilerini  aktif kullanmaktadir. Aymi zamanda Ogrenciler hayal giiclerini,
yaraticiliklarini, elestirel diisiinme becerilerini gelistirirler. Yaratict okuma etkinlikleri
okudugunu anlama becerisini gelistirmede de Onemli bir etkiye sahiptir. Metinde
anlatilanlara yo6nelik rol yapma, metnin sonunu tahmin ve hayal etme, benzerlik ve
farkliliklar1 ortaya ¢ikarma gibi bilissel etkinliklerle 6grenciler, metne ve okumaya

yogunlagmakta ve okudugunu anlama becerisini kazanabilmektedir. (Giirer, 2021).

Bu arastirma ile dgrencilerin iist diizey okudugunu anlama becerilerinin ve okuma
motivasyonlarinin ~ gelisimine yaratict okuma etkinliklerinin  katki  saglamasi
beklenmektedir. Bu agidan arastirmanin problem ciimlesi “Yaratici okuma etkinliklerinin

7. smf Tirkce derslerinde ist diizey okudugunu anlama becerisine ve okuma



motivasyonuna etkisi nedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme bagli alt problemler

ise sunlardir:

1.2. Alt Problemler

e Yaratict okuma etkinliklerinin kullanildigi deney grubu ile mevcut ders
programinin kullanildig1r kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin iist diizey
okudugunu anlama beceri testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

e Yaratict okuma etkinliklerinin kullanildigi deney grubu ile mevcut ders
programinin  kullanildigi kontrol grubunda yer alan &grencilerin okuma
motivasyonu dl¢egine yonelik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Yaratict okuma etkinliklerinin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin

uygulamaya iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada 7. simf Tirkg¢e derslerinde uygulanan yaratict okuma
etkinliklerinin 6grencilerin {ist diizey okudugunu anlama becerisine ve okuma
motivasyonuna etkisinin incelenmesi amaglanmigtir. Ayrica deney grubundaki

ogrencilerin uygulama ile ilgili goriislerinin alinmasi da amaglanmustir.

14. Arastirmanin Onemi

Tiirk¢e 6gretiminde anlama becerilerinden biri olan okuma, ilkokulda 6grenilen
ve insanin hayatit boyunca kullandigi temel bir dil becerisidir (Epgacan, 2018). Bununla
birlikte okumanin sadece sesletim diizeyinde kalmasi yeterli degildir. Sesletimle birlikte
okudugunu anlama becerisinin de gelistirilmesi gerekmektedir. Ciinkii okuma,
nihayetinde bir anlam kurma siirecidir (Kizgin & Bastug, 2020). Bireyleri salt okuryazar
yapmak yani dildeki ses imgelerini birbirine ¢atip seslendirme becerisine sahip insan
yetistirmek, bir anlam tagimamaktadir (Sengiill & Yal¢in, 2004). Okuma-yazma
becerilerini kazanmis 6grencilerin, bu beceriyi giinliik yasamda siirdiirmesi akademik
yonden gelisimleri agisindan 6nemlidir (Kizgin, 2019). Giliniimiiz egitim anlayisinda
ogrencilerin sadece bilgi edinmesi yeterli degildir. Ogrencilerden bilgiyi 6ziimseyen,
giindelik yasamda kullanan ve problem ¢6zme becerisine sahip bireyler olmalar1 da
beklenmektedir. Bu noktada 6grencilerin anlama, siniflama, siralama, baglanti kurma,

analiz-sentez yapabilme vb. bilissel siiregleri aktif kullanmalar1 6nem arz etmektedir. Bu
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acidan egitimciler okuma yazma becerisini gelistirme siirecinde Ggrencilerin metni
sadece seslendirmelerini saglamakla kalmamali onlarin okudugunu anlama becerilerini
de gelistirmelidirler. Okudugunu anlama becerisinin gelistirmesi i¢in 6grencilerin
smiflama, siralama, analiz sentez yapma, degerlendirme gibi bilissel becerileri de aktif
bir sekilde ise kosmasi gerekmektedir. Bu beceriler ise yaraticilik kavramina isaret
etmektedir. Yaraticilik dogustan gelen, ¢evre sartlarinin durumuna gore gelisen veya
duraganlasan, zamanla korelen bir beceridir (Yesilyurt, 2020). Ayrica yaraticilik
“Yaratici olma durumu, yaratma yetenegi” (TDK, 2011) ve yeni alternatifler bulmak,
hayata farkli agidan bakmak, gizemli olaylara ilgi duymak, sorunlara farkli ¢oztiimler
tiretmek, yeni metot gelistirmek seklinde de tanimlanmaktadir (Giirer, 2021).

Okuma becerisi, temelde yaraticilik gerektiren bir siirectir. Ciinkii birey
okudugunu anlamlandirma siirecinde metindeki bilgilerle kendi bilgileri arasinda iliski
kurar ve yeni bir anlam ¢ikarir. Metinden yeni anlamlar kurma ve metne yeni boyut
kazandirma, yaratict okuma g¢aligmalariyla geligir. Yaratici okuma, 6grencilerin okuma
siirecinde etkin olmalarin1 gerektiren ve bu siiregte yaraticilik, hayal giicii, elestirel
diistinme gibi becerilerini aktif kullandiklari bir okuma yontemi olarak kabul edilmektedir
(Kasap & Kirmizi, 2017).

Bu arastirmada 6grencilerin yaratict okuma etkinlikleriyle iist diizey okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesi amaglanmustir. Ust diizey okudugunu anlama becerisi
dogrultusunda yapilan yaratici okuma ¢aligmalari; Siniflandirma, karsilastirma, problem
¢ozme, degerlendirme gibi iist diizey zihinsel becerileri gelistirecek sekilde yapilmaktadir
(Aktas, 2021b; Bozkurt, 2016). Ogrencilerin {ist diizey diisiinme/anlama becerilerinin
gelismesi igin egitim sisteminin, okul miifredatinin, ders kitaplarinin ve &gretmen
yeterliliklerinin istenen diizeyde olmasi gerekmektedir. Bu diizeyin hangi seviyede
oldugunu anlamak i¢in 6grencilere okudugunu anlamaya yonelik testler yapilmaktadir.
Bu testlere drnek olarak Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi/Programme for
International Student Assessment (PISA) gosterilebilir. PISA’da okuma becerilerini
Olgmeye yonelik ¢oktan se¢meli ve agik uglu sorular sorulmaktadir. Bu uluslararasi
smavin sonucunda lilkemizdeki &grencilerin okuma becerilerine yonelik basarilarinin
diisiik oldugu tespit edilmistir (Bozkurt, 2016; Aktas, 2022). Ogrencilerin birgogu iist
diizey zihinsel beceri gerektiren acgik uclu ve kisa cevapli sorularda, ¢oktan se¢meli
sorulara gore daha diislik basar1 elde etmislerdir. Bu sonug, iilkemizde yapilan sinavlarin
test agirlikli olmasindan dolay1 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye

firsat bulamadigini1 ortaya koymaktadir (Aktas, 2022). Alanyazin incelendiginde de
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ogrencilerin okudugunu anlama becerisinin istenen seviyede olmadigi gorilmistiir.
Kanik Uysal (2022) yaptigi caligmada Tiirk¢ce dersi sinavlarinda iist diizey okuma
becerilerini (5. ve 6. diizey) O0lgmeye yonelik sorularin yer almadigini tespit etmis,
Ogretim programi ve ders kitaplariin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirecek sekilde
hazirlanmasi1 gerektigini belirtmistir. Benzer sekilde Aktas (2022) ¢alismasinda LGS
(Liselere Gegis Sistemi) Tiirkce sorularinin iist diizey diisiinme becerilerini 6lgmede
yetersiz oldugunu tespit etmistir. Aytas (2005) calismasinda Uluslararasi Okuma
Becerilerinde Gelisim Arastirmasi (PIRLS) sinav sonuglarini incelemis ve dgrencilerin
okuma becerileri konusunda uluslararasi standardin altinda oldugunu tespit etmistir. Ve
bu durumun sebebinin ders kitaplarindaki metinler oldugunu ifade etmistir. Uluslararasi
diizeyde gegerliligi olan ve iilkemizin de katildigi PIRLS ve PISA gibi siavlardaki
sorular incelendiginde 6grencinin ¢ok boyutlu diisiinmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.
Bu durum; okuma egitimi ¢alismalarinin revize edilmesini, &gretim programlarinin
giincellestirilmesini ve giiniin sartlarina gére hazirlanmasini mecbur kilmaktadir. Yaratici
okuma etkinliklerinin iist diizey okudugunu anlama becerisine ve okuma motivasyonuna
katkisinin olup olmadigini belirlemeyi amaglayan bu g¢alismanin bulgulari, Tirkge
dersinde yaratici okuma etkinliklerinin kullanilmasiyla PISA gibi iist diizey sinavlarda
basarty1 artirmak igin etkinlik 6nerileri de sunmay1 hedeflemektedir.

[lgili alanyazin incelendiginde yaratict okuma galismalaria bagli olarak iist diizey
okudugunu anlama becerisinin etkisini inceleyen kisithh sayida ¢aligma oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda oOgrencilerin yaratici okuma etkinliklerinin st diizey
okudugunu anlama becerilerine ve okuma motivasyonuna etkisini arastirmak, genel
anlamda bu caligmanin gerekgesini olusturmaktadir. Calismanin deneysel boyutunda
uygulanan yaratict okuma etkinliklerinde 6grencilerin metindeki olaylara farkli agilardan
yaklasmalari, olaylarin basini, sonunu tahmin etmeleri, gorsellerden ve metnin
basligindan yola ¢ikarak metin hakkinda yorum yapmalar1 gibi iist diizey diislinme
becerilerinin gelismesini saglamak amagclanmistir. Ogrencilerin iist diizey diisiinme
becerileri kapsaminda tablo, grafik ve gorselleri yorumlamasi, mantik muhakeme
sorularin1 ¢ozerken farkli olasiliklar1 diisiinmesi, sorulara farkli bakis agilarindan
yaklagabilmesi, sorularin ¢éziimiinde 6n bilgilerinden hareketle yeni ve eski bilgileri

karsilastirmasi, zihinsel siirecleri aktif kullanmalarinin saglanmasi amaglanmastir.



1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

e Bu aragtirmada kullanilan veri toplama araglari; iist diizey okudugunu anlama
beceri testi, okuma motivasyonu dlgegi ve yari yapilandirilmis goriisme formuyla
siirhdir.

e Arastirmadan elde edilen veriler, 23 deney ve 22 kontrol grubu olmak iizere 45
ogrenci ile sinirhidir.

e Arastirmanin uygulama boyutu, 7. simif 6grencileri ile sinirlidir.

e Arastirmanin deneysel islem siireci, toplamda 8 hafta ve 24 ders saati ile sinirlidir.

1.6.  Varsayimlar

Bu aragtirmanin yiiriitiilmesinde su sayiltilar benimsenmistir:
e Aragtirmaya katilan 6grencilerin zihinsel gelisim diizeyleri normaldir.
e Arastirmaya katilan Ogrencilerin sorulara igten bir sekilde cevap verdigi
varsayilmistir.
e Ogrencilere yaratict okuma etkinlikleri hakkinda verilen bilgi ve egitim yeterli

diizeydedir.

1.7. Tanimlar

Okuma: Sozciikleri, ciimleleri veya bir yaziyr biitiin unsurlariyla gorme,
algilama, kavrama ve anlamlandirma etkinligidir (Giindiiz & Simsek, 2013).

Anlama: Inceleme, se¢im yapma, bir karara varma, cevirme, yorumlama,
Oteleme, analiz—sentez yapma ve degerlendirme gibi zihin faaliyetlerini i¢ine alan siirectir
(Temizkan & Sallabag, 2011).

Yaraticilik: Yaratict olma durumu, yaratma yetenegi (TDK, 2011).

Yaratic1 okuma: Ogrencilerin okuma siirecine aktif katilmalarmi gerektiren ve
bu siiregte elestirel diislinme, hayal giicii, yaraticilik gibi becerilerini 6n plana alan bir
okuma c¢esididir (Kasap & Kirmizi, 2017).

Motivasyon: Isteklendirme, giidiileme isi (TDK, 2011).

Okuma Motivasyonu: Kisileri okumaya yonelten igsel ve digsal etkenler (Yildiz,
2013).

Ust Diizey Okuma: Sorgulama, elestirme, analiz ve sentez yapma gibi beceri

alanlarin1 kapsayan bir siiregtir (Yildiz vd., 2019).



2. ALANYAZIN

Bu boélimde okuma, yaratict okuma, ist diizey okudugunu anlama, okuma
motivasyonu, yaratici okuma ile ilgili yurt i¢ginde ve yurt disinda yapilan ¢alismalar ile

ilgili kuramsal gerceveye yer verilmistir.

21. Okuma

Insanlar gegmisten giiniimiize kadar gesitli yollarla iletisim kurma gereksinimi
duymus ve kendisini en iyi dil ile ifade ettiginin farkina varmistir. Dil, insanlar i¢in en
onemli iletisim araci olmakla birlikte insanlarin birbirine kars1 duygu ve diisiincelerini
aktarmaya yarayan en onemli kavramdir. Dil; dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi
anlama ve anlatma becerilerinden olusan bir beceriler biitiintidiir. Anlatma becerileri

konusma ve yazma; anlama becerileri ise okuma ve dinlemedir (Mut, 2021).

Okuma, “sozciikleri, ciimleleri veya bir yaziyi biitiin unsurlariyla gérme,
algilama, kavrama ve anlamlandirma etkinligidir.” (Giindiiz & Simsek, 2013). Okuma
Tiirkge Sozliik’te (2011) “yaziya gegirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip
anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek” seklinde tanimlanirken Giines (2007)
okumayi “yazilar: gorme, algilama, diisiinme, anlama, iliskilendirme, elestirme, zihinde
yapilandirma gibi goz ve beynin ¢esitli islevilerinden olusan karmasik bir siire¢” olarak
tanimlamaktadir. Adali (2010) ise okumay1 eglenceli vakit gegirme, bilgilenme ve bir
konu hakkinda yargiya varma seklinde tanimlamaktadir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak
okuma; iletisim, algilama, Ogrenme, diisiinme, anlama, motivasyon gibi bilissel,
duyussal, devinimsel siiregleri kapsayan bir etkinlik olarak tanimlanabilir (Sever, 2004).

Okuma siirecinde yazilar, kod ¢6zme isleminin ardindan anlam kazanmakta ve
zihinde yapilandirilmaktadir (Aktas & Cankal, 2019). Okuma, bir siire¢ ve eylem
durumudur. Okuma; goz, ses ve zihnin gesitli fonksiyonlar1 yerine getirerek gérme,
seslendirme, anlama ve biligsel yapilandirma asamalarindan olusur (Akyol & Coban
Sural, 2021). Ilk asamada metindeki harf ve sekiller algilanarak sdzciik ve ciimleler
taninir ve seslendirilir. Ardindan “siralama, siniflama, iligki kurma, eslestirme, analiz ve
sentez yapma, problem ¢ozme ve degerlendirme” gibi bilissel agsamalardan gegirilerek
anlam ¢ikarilmakta, son asamada ise anlamlandirilan bilgiler mevcut bilgiler ile
biitiinlestirilip zihinde yapilandiriimaktadir (MEB, 2009). Sonug olarak okuma, metnin
igeriginin algilanmasma (Vural, 2012) ve anlamlandirilmasina yo6nelik bir etkinlik

(Cotuksoken, 2013) olarak nitelendirilebilir.
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Okuma, yazili materyallerle iligki igerisinde olmasi sebebiyle ilkokulda baslayan
ana dil etkinliginin 6nemli unsurlarindan biridir (Karakullukg¢u, 2019). Bu agidan
okumanin karmasik ve ¢ok boyutlu yapisinin; bilissel, duyussal ve psikomotor boyutunun
okuma 6gretiminde de dikkate alinmasi1 gerekmektedir. Biligsel boyut, metindeki duygu
ve diisiincenin kavranmasi, kelimelerin zihinsel siireglerden gegirilip degerlendirilmesi
olarak kabul edilebilir. Duyussal boyut; okumaya yonelik tutum, ilgi, algi, kaygi ve
motivasyon gibi unsurlar1 kapsar (Aksoy, 2014). Okumanin bu boyutlarinin bir arada

olmastyla okuma eylemi tam olarak gergeklesir diyebiliriz.

Okuma; hayat boyu devam eden fikirlerin gelismesini, bireylerin farkli bakis
acilart edinmesini saglayan en 6nemli becerilerden biridir. Giiniimiiz egitim sistemi
yapilandirmaci egitim anlayigiyla birlikte 6grencinin zihinsel siire¢lerini 6n plana alan bir
yaklagim benimsemistir. Bu dogrultuda 6grencilerin anlama, diisiinme, problem ¢ézme,
sorgulama becerileri gelistirilmeye calisilmakta, ¢esitli alanlarda bilgilerinin yenilenmesi

saglanmaktadir (Glines, 2011).

Bireyin kendisini etkili ifade etmesi giinliik hayatin vazgeg¢ilmez unsuru oldugu
gibi Tirkce 6gretiminin de amaglarindandir. Kisinin kendisini yazili ve sozlii ifade
edebilmesi i¢in nitelikli okur olmas1 gerekir. Nitelikli okur olabilmenin kosulu erken
yaslardan itibaren kendi seviyelerine uygun eserler okumaktir (Yakar vd., 2016).
Okumanin 6nemi, okuma alisgkanligiyla yakindan ilgilidir. Okuma aliskanlig1 6grencinin
temel okuma becerisinden sonraki siire¢, dgrencinin okumaya kosullandirilmasi ve
motivasyonuna bagl olarak aliskanlik kazandirilmasi seklinde tanimlanmaktadir
(Giircan, 1996). Bu aliskanliktan kastedilen, hedefe ulagmak i¢in siirekli ve diizenli kitap
okunmasidir. Hedeflerin sonucunda bireyin okuma aligkanligini kazanmasi1 ve okuma
aligkanliginin siirekli hale gelmesi birey ve toplum i¢in okuma kiiltiiriinii olugturmakta
onem arz etmektedir. Okuma kiiltiirli, yazili kiiltiir iirtinleri ile tanisan ve bu diinyanin
kendisine takdim ettigi mesajlar1 anlama, anlamlandirma, paylagsma, sinama, sorgulama
yeterliligine ulasmis; bu olanaklarla yasayabilen bireylerin edindigi ve biriktirdigi

kiltirdir (Kusdemir vd., 2020).

Bireyler okuyarak Tiirk¢enin zenginligini tanir ve onu kullanir. Kiiltiirel unsurlari
baridiran eserler bireyin kisisel gelisimine katki sagladig: gibi toplumlarin gelisimini de
destekler. Bu durumda okuma, kiiltiirleri aktaran ara¢ konumuna gelmektedir. Bu

baglamda dil, kiiltiir ve okuma arasindaki iligki ortaya ¢ikmaktadir. Kiiltiirel 6gelerle insa



edilen kimlikler bireyselden ziyade toplumsal kimlik &zelligine sahiptir ve yeni toplumsal
yapilarin olugmasinda ve gelecegin insasinda biiyilk 6neme sahiptir (Aydemir, 2018).
Okuma, insanoglunun hayat boyu devam ettirdigi faydali bir etkinliktir (Akyol, 2006).
Okumak her seyden once sozciik dagarcigini genisletir, zenginlestirir. Birey okumakla
karakter kazanir, tarihteki farkli medeniyet ve kiiltiirleri tanir. Etkili konusma da,
okumanin getirdigi faydalardandir. Bu da bireyin gevresinde aranilan, saygi duyulan kisi
olmasimi saglar. Bunlarin yanmi sira okumak, yazma aliskanligi kazandirir, zihinsel

beceerileri de gelistirir (Aktas & Giindiiz, 2018).

Okuma; bireyin, ¢izgi, harf ve sembolleri gerek sesli gerek sessiz okuma yoluyla
algilamast ve zihinde anlamlandirmasi siirecidir (Celik, 2006). Okumada harfler
algilandiktan sonra sirasiyla dnce kelimeler sonra ciimleler anlagilmaktadir. Bu siirecin
sonunda okuma eylemi gerceklesmektedir. Okuma eyleminin birinci amaci anlamak
olmalidir (Glindiiz & Simsek, 2013; Cotuksoken, 2013). Okuma, anlama ile sonuglanirsa
deger tasimaktadir (Keskinkilic & Keskinkilig, 2007). Anlamak, okuyucunun yazili
dildeki sembolleri tanimasina, dilsel bilgisine, bilissel becerilerine ve deneyimlerine
dayanir (Akyol, 2006). Okunan bir metinde kelimelerin anlamini1 bilmek yeterli degildir.
Bu kelimelerle kurulan ciimlelerin ve giderek belli bir diisiinceyi anlatmay1 amaclayan

paragrafin baglam i¢indeki anlamin1 da kavramak gerekir (Cotuksoken, 2013).

Okumanin amaglar1 su bagliklar altinda belirtilebilir:

o Kelimeleri tanima,

o Kelimelerin anlamini tahmin etme,

e Okudugu metni yorumlama,

e Okuma stratejilerinden sesli ve sessiz okumay1 anlamli bir sekilde gergeklestirme,

e Metinleri okuma stratejilerine gére uygun hizda ve akici okuma,

e Bireyin okudugu metinler sayesinde okuma aliskanlig1 kazanma ve okuduklarindan
zevk alma,

e Hayal diinyasi gelistirme,

o Kisisel ilgi ve ihtiyaglarini karsilamasina yonelik yetenek edinme (Epgagan, 2009).
Her okuma bir amaca yoneliktir. Okumada ii¢ 6nemli unsur vardir: yazar, metin ve

okuyucu. Metin, yazar1 okuyucuya okuyucuyu da yazara gotiiren bir aragtir. Diigiince ve

yazilan1 aktarma gostergesidir. Yazar; okuyucusunu bekleyendir. Okuyucu yazarin ne

demek istedigini anlamaya ¢alisandir (Vural, 2012).



2.2. Yaraticilik ve Yaratici Diisiinme

Yaraticilik, son yillarda kavram olarak her alanda sikca karsilastigimiz, kisileri
etkileyen, orijinalligi 6n plana ¢ikaran, farkli diisiinmeyi destekleyen, giincelligini
koruyan bir kelimedir. Yaraticilikla ilgili ilk bilimsel ¢alismalar Guilford baskanliginda
1950’1i yillarda Amerikan Psikoloji Birligi (APA) tarafindan baslamistir. “Yaraticilik”
kelimesinin kokeni incelendiginde Latince “creare”, Ingilizce “create” sdzciigiinden
geldigi ve genel olarak dogurmak, yaratmak, meydana getirmek, bulmak, yenilik
yaratmak, kesfetmek, anlamlarina geldigi gortilmektedir (Leski, 2017; Memduhoglu vd.,
2017).

Yaraticilikla ilgili ortak bir tanimina rastlanmamaktadir (Demirci, 2007).
Bununla birlikte yaraticilik, 6zgiin iriinler ortaya koymaktir. Bu agidan bakildiginda
yaraticilik giliniimiizde arastirmacilar tarafindan 6nemini koruyan ve iizerinde siklikla
calismalar yapilan bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dundar, 2022). Eskiden
yaraticilik kavram olarak mimarlik ve giizel sanatlar alanlarini ¢agristirirken 20. ve 21.
yiizyilda ekonomi, sanayi, savunma sanayi, uzay endiistrisi ve egitime kadar yagamin her
alaninda gereksinim haline gelmistir (Eryilmaz & Uluyol, 2015).

Giliniimiliz diinyasinda degisen degerlerle birlikte egitim-6gretimden beklenen
beceri, tutum ve ilgide de degisiklikler olmaktadir (Kirgil, 2022). Gelenekg¢i yaklasimdan
farkli olarak yapilandirmaci anlayisa gore 6grenciden sorgulayan, elestiren, diisiinen,
problem ¢ozme becerisine sahip bireyler olmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda egitim,
Ogrenciden yaratic1 diistinme becerilerini aktif kullanmasimi ve gelistirmesini
beklemektedir.

Yaraticilik, her kiside oldugu kabul edilen ve bir seyi yaratmaya iten ortalama
yatkinliktir (Giilerytliz, 2001). Yaraticiligin tanimlar1 géz Oniine alindiginda anahtar
kelimelerin “yetenek, karsilik verme, kapasite, olusum, karsilasma, yapmak, o6zgiin
olmak, ozgii, yapit” oldugu sdylenebilir (Ustiindag, 2014). Yaraticilik ilk baslarda sadece
sanatcilara 6zgii bir yetenek olarak diisiiniiliirken giiniimiizde tam bir taniminin olmamasi
sosyal bilimlerin dogasi geregindendir (Giingdr, 2007) Yaraticilik, aralarinda baglanti
olmayan kavramlar arasinda baglanti kurma, 6zgilin iriinler ortaya koyma seklinde
tanimlanabilir. Genel olarak yaraticilik, biligsel ve duyussal becerileri kapsayan karmasik
bir siiregtir (Ozerbas, 2011). Hayatin herhangi bir alaninda karsilasilan sorunlara ¢ziim
tiretilmesinde ve ¢ikis yolu bulunmasinda kullanilan bir siirectir (Yetgin, 2020). Bu

tanimlar incelendiginde yaraticilikla ilgili yapilan tanimlarin birbirine benzedigi
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goriilmektedir. Bu dogrultuda yaraticilik; var olan disilincelerin toplanmast,
degistirilmesi ve bunlarin degerlendirilmesi yapilarak yeni diisiincelerin ortaya ¢ikmasini
igeren bir siiregtir (Duran & Saragoglu, 2009). Bu siiregler bes adimda kendini
gostermektedir:

e Gereksinimlerin belirlenmesi,

o Eldeki verilerin gézden gegirilmesi,

e Bilgilerin 6ztimsenmesi,

e Fikrin ortaya ¢ikmasi,

e Ortaya ¢ikan iriinlerin degerlendirilmesi (Bentley, 2004).

Modern anlayisa gore yaraticilik her kiside bulunan ve bireyin yasaminin her
alaninda kullanilan bir yetidir. Hayatin giinliik akis1 i¢erisinde genis bir gevreyi etkileyen
asamalar biitiinii, bir tutum, davranis bicimidir (San, 2017). Insanlarm iginde bulundugu
duruma gore degisik olan1 kesfetme arzusu onlar1 farkli olana yoneltmektedir. Bu istek
bireyde farkli olan1 {iretmesini saglamaktadir (Demir, 2022).

Yaraticilik, bir siire¢ olarak degerlendirilmelidir. Bu siireg, hem bir alt yapiyt hem
de iirline doniisiirken somut bir donemi kapsar. Yaraticilikta genetik faktorler 6n planda
olsa da caligmanin ve egitimin pay1 goz ardi edilemez (Bender, 2014). Bununla birlikte
yaraticilikla ilgili diistincelere bakildiginda bireyin dogustan getirdigi 6zellikler oldugu
ve Ogrenilmis davraniglar olmadigi ifade edilmektedir (Erdogdu, 2006).

Yaraticilik; yeni, orijinal, beceriye dayali bir siiregtir. Siire¢ boyunca heniiz {iriine
donligmemis, kendine 6zgli sorun ¢6zme asamasini kapsayan ve kisinin zekasini,
becerisini 6n plana alan zihinsel bir yetenektir (Aslan, 2001). Yaraticilik, yeni bir iiriin
ortaya konmasi olarak da degerlendirilir (Aktamis & Ergin, 2007). Bu degerlendirmenin
yaninda mevcut durumlarda da degisiklik yapmayi igerir. Bu ifadeler incelendiginde
yaraticilik yeni bir diigiince liretmenin yaninda var olanlara yeni ve farkli bakis agilar
gelistirmeyi de kapsar (Davaslhigil, 1994; Erdemli, 2022).

Alanyazin incelendiginde yaratma siireci bes asamadan olusmaktadir:

e Birinci agsama; problemin belirlenmesi, bireyin neyi ¢ozeceginin farkina varmast,
e Ikinci asama; problemin ¢dziimii igin bilgi toplanmast,

o Uciincii asama; diisiince iiretme asamast,

e Dordiincii agama; probleme ¢dziimiin bulunmasi ve uygulanmast,

e Besinci asama; bulusun uygulanmasinin tartisildigi asamadir (Han, 2020).
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Yaratici bireyler; sorunlara karsi yilmadan ¢éziim yolu arayan, problem odakli
degil, ¢oziim odakli diisiinen kisilerdir. Ayrica amaca ulasmada belli bir siireg izlerler ve
bu stiregte karsilastigi herhangi bir degisiklige karsi hizli uyum saglarlar. Bu dogrultuda
stireci kendileri belirlerler ve islerler (Giirer, 2021). Yaratict bireylerin yasadiklar
ortamlar1 kendilerine gore dilizenleme becerileri yiiksektir (Himmetoglu, 2021).

Yavuzer’e (1989) gore yaratici bireyin 6zellikleri su sekilde 6zetlenebilir:

e Basarilidir.

e Girisimcidir.

e Bagimsiz ve 6zerktir.

e Yapicidir.

e Cesitli ilgi alanlar1 vardir ve ¢ok yonlii kisilige sahiptir.

e Bilissel ve duyussal becerileri 6n plandadir.

Yaratici bireyler genellikle maceraci, sabirli, hayal giicii zengin gibi 6zelliklere
sahip bireylerdir. Bu 6zelliklerinin yaninda en 6nemli 6zelliklerinden bir tanesi de merak
duygusunun gelismis olmasidir. Clinkii merak, bireyi bir seyleri 6grenmeye iten en
onemli giiclerdendir (Yurdakal, 2018). Nitekim 2019 TDOP’de &grenciden istenen
beceriler; bilgiyi sadece alan degil iireten, islevsel olarak kullanan; problem ¢ozen,
elestirel diisiinebilen bireyler olmasidir. Bu becerilere bakildiginda 2019 TDOP’nin hem
yaraticilikla hem de yaratici bireylerin 6zellikleriyle ayn1 dogrultuda oldugu tespit
edilmektedir.

Giiniimiizde teknolojinin ¢ok hizli ilerlemesi, bilginin {iretilmesi ve hizla
yayilmasi sik karsilasilan bir durumdur. Bilginin {liretim asamasindaki 6zgiinliik kavrami
yaraticilik ve yaratici diisiinmeyle yakindan iligkilidir. Yaraticilik ve yaratici diisiinme
kavramlar1 birlikte diistiniilebilecegi gibi aralarinda farkliliklar da bulunan iki alandir.
Yaraticilik, biligsel ve devinimsel siireglere bagl faaliyetleri kapsarken yaratici diisiinme
bilissel siiregleri 6n plana almaktadir. Bu farklilik sonucunda yaraticiligin yaratic
diistinmeye gore daha kapsamli oldugu tespit edilmistir (Giirer, 2021).

Yaratic1 diisiinme; yeni diislinceler ortaya koyma, sorun karsisinda ¢dziime
yonelik alternatifler ortaya c¢ikarma, mevcut segenekleri kesfetme becerilerini
kapsamaktadir (Altin & Saracaloglu, 2018). Problemlere yeni ¢oziimler ve yaklasimlar
tiretme stirecidir (Cay, 2021). Bu tanimlara bakildiginda yaraticiligin ve yaratici diisiinme

becerilerinin hem bir siire¢ hem de bir beceri oldugu anlagilmaktadir.
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Yaraticilik ve yaratici diisiinme insanin diinyaya gelmesinden itibaren var olan
bununla birlikte ¢evredeki olumlu sartlara gore gelistirilebilen, olumsuz durumlar
karsisinda korelen bir beceridir. Okullarda iistiinde durulan 6nemli konulardan birisi olan
yaratic1 diistinme, iilkemizin egitim sisteminin temel amaclar1 arasinda yer almaktadir
(Yesilyurt, 2020). 2019 TDOP “problem ¢ézebilen, elestirel ve yaratici diisiinebilen,
iletisim becerileri gelismis, girisimci, kararli” bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir
(MEB, 2019). Bu goriis ve becerileri desteklemek sadece 6grenciyle smirlt kalan bir
durum degildir. Bu noktada dersin ana unsurlarindan 6gretmenler de 6n planda olmalidir.
Yaraticilikta 6gretmenin nitelikleri de 6nemlidir. Senemoglu (1996) yaraticilikta belli
basli 6gretmen niteliklerini soyle agiklamaktadir: Oncelikle dgretmen kisilik olarak
yaratict olmali ve 6grenciye rol model olmalidir. Baskidan uzak, 6grencinin kisiligine
uyan, onu merkeze alan, problem c¢6zmesine firsat veren eglenceli bir ortam
hazirlamalidir. Siifta demokratik olmali, yaraticilikta karsilagilan problemin ¢éziimiinde
Ogrenciye baski yapmamali, problemin ¢oziimii i¢in uygun zamani tanimalidir.
Ogrencilere rol model olarak problemin c¢éziimiinde tek bir yol belirlememeli,
ogrencilerin olumlu davranislarini pekistirmelidir.

Yaratici diistinmenin cesitli agamalar1 vardir. Yaratici diisiinmede yaratma siireci

Wallas Modeli’ne gore dort asamada gergeklesmektedir:

1. Hazirhk siireci: Bu asamada zihnimiz bizde ilgi cekici, dikkatimizi ¢eken ve
ilgilendigimiz konu hakkinda bilgi toplar.

2. Kulucka donemi: Hazirlik asamasindan sonra kisinin kendini rahatlamaya biraktigi
donemdir. Kisi, problemden belirli siireligine ayrilir ve zihnin diisiinmesi i¢in belli
stire verilir. Bu siire, belli degildir.

3. Aydinlanma doénemi: Yeni bir fikrin veya sorunun ¢oziimiinlin bulunmasidir.
Uriiniin anlik olusmasidir.

4. Degerlendirme asamasi: Aydinlanma doneminde ortaya cikan diisiincenin veya
iriiniin belirlenen Olciitlere uygun olup olmadigr tespit edilir. Coziimlerin
degerlendirildigi ve eksiklerin giderildigi donemdir (Akt. Altin & Saracaloglu, 2018;
Ozaskin & Bacanak, 2016).

2.3. Yaratict Okuma

Ozgiin ve yaratic1 bireyler yetistirmek i¢in okuma yontemleri ¢agdas olmalidir.

Bu yontemlerden birisi de yaratict okumadir (Baki, 2020). Yaratici okuma, 6grencilerin

13



okuma siirecine aktif katilmalarini1 gerektiren ve bu siirecte elestirel diisiinme, hayal giicii,
yaraticilik gibi becerilerini 6n plana alan bir okuma ¢esididir (Kasap & Kirmizi, 2017).

Yaratic1 okuma, okuma tiirii agisindan 6grencinin biligsel becerilerini etkin olarak
kullandig1 bir siirectir (Yurdakal, 2018). Yaratici okumada anlama ve kavrama bir
biitiindiir. Ogrenciden her tiirlii okumada metni anlamasin1 beklenmektedir. Yaratici
okumada ise 6grenciden metindeki farkli bilgileri yorumlamasi, farkli sekilde metni
yeniden yapilandirmasi beklenmektedir (Giirer, 2021). Bu beklentileri gergeklestiren
Ogrenci veya birey, metnin anlam diinyasinda derin okumalar yapar; metni elestirel bakis
acistyla degerlendirir (Incik, 2012).

Yaratici okuma, yapilandirmaci egitim anlayigina uygun bir yaklasimdir.
Davranis¢1 yaklasimda bilgiyi oldugu gibi alma ve alt diizey diisiinme becerileri
(hatirlama, anlama, kavrama) 6n plandayken yapilandirmaci yaklagimda bilgiyi isleme,
elestirme, sorgulama, problem ¢6zme gibi becerileri etkin kullanma s6z konusudur. Bu
baglamda yaratici okumanin elestirel okumayla yakindan iligkili oldugu goriilmektedir.
Okuma cesitleri ile yaratict okuma arasindaki baglanti incelendiginde yaratict okumanin
diger okuma tiirlerini de kapsayan ve tist basamakta yer alan bir okuma tiirii oldugu
goriilmektedir (Yurdakal, 2018). Ancak arastirmalar, Yyaratici okumanin Ozellikle
miifredatlarda uzun siire ihmal edilmis bir okuma tiirii oldugunu ortaya koymaktadir.
Yaraticilig1 temel alan bir okuma c¢esidi olan yaratict okumanin g6z ardi edilmesinin
sebebi, elestirel okuma ve sorgulayici, yansitici okuma ¢esitlerine benzerliginden dolayi
ayri bir baglik altinda incelenmemesidir (Yurdakal, 2018).

Yaratici okumanin baslangi¢c noktasi yaraticilik denilebilir. Yaraticilikla ilgili
caligmalar incelendiginde net bir tanima rastlanmamaktadir. Yaraticilikla ilgili olan
yaratict okuma Aytan’a (2014) gore var olanda yeni bir seyler aramaktir. Metni islevsel
olarak okumak demektir. Yaratict okuma, metin icerisinde bulunan farkli bilgiler
arasindaki etkilesimi anlama ve kavrama siirecidir. Metnin okur tarafindan yeniden insa
edilmesi anlamina gelen yaratici okumada metin, yazarin degil okuyucunun olmaktadir.
Metin, okur tarafindan tekrar insa edilmektedir. Bu bakimdan yaratict okuma igin
postyapisal bir okuma bi¢imi de diyebiliriz. Cotuksdken (2006) yaratict okumayzi; bireyin
anlatilanlarla iliski kurdugu, metindeki karakterlerle etkilesim i¢inde oldugu, olaylarin
icine girdigi, metni okurken hayal giiclinii aktif kullandig1 bir okuma bi¢imi olarak
tanimlamaktadir.

Okunan metnin sadece seslendirilmesi degil, anlamlandirilmasi, yapilandirilmasi

gerekmektedir. Bu siiregten sonra bireylerden anlamlandirilan metinden ¢ikarim
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yapmalari, yeni seyler liretmeleri beklenmektedir. Bu beklentiler 6grencinin iist diizey
diisinme becerilerini kullanmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Bu beceriler bizi yaratici
okumaya gotiirmektedir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nde bilissel alan
basamagindaki en iist diizey yaratma basamagi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu da
yaratici okuma kavramini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Yaratict okuma, Giileryliz’e gore (2003) Ogrencinin zihin giiciiyle okudugu
herhangi bir kitab1 yeniden {iireterek orijinal bir diizeye ¢ikarmasidir. Okur, metni bir
taraftan ¢ozerken bir taraftan da metinden yeni bir seyler tireterek 6zgiin fikirler olusturur.
Bu dogrultuda okumakla siirekli yeni bir seyler kesfeder. Bir iist diizey okuma olan
yaratict okumada okur, bir taraftan okurken bir taraftan da okudugunu anlamaya ve
okuduklariin sirlarimi ¢ézmeye calisir. Cozmeye calistigt bu sirlarda bir yandan
kendisine iriinler ¢ikarirken bir yandan da kendisiyle ortiismeyen yerleri ayirt eder. Bu
yiizden yaratici okuma zihinsel, duyussal, devinimsel alanlar arasinda yatay iligkilerle
gerceklesen bir siirectir.

Yaratict okuma, bilissel alan becerilerini 6n planda tutan bir okuma ¢esididir.
Yaratici okuma bireyin metni okurken yeni fikirlere ulasmasini, ¢ikarimlar yapmasini,
zihinsel siiregleri aktif kullanmasini gerektirir. Bu agidan yaratici okuma, bireysel bir
okumadir. Aragtirmacilar, birey metni okurken zihnin isleyis bi¢imini, bireyin
okuduklarini nasil anlamlandirdigint 6grenmek {izere okuma modelleri gelistirmiglerdir
(Hizir, 2014). Gelistirdikleri modellerden bir tanesi de islevsel okumadir ve bu okuma
cesidi yaratici okumanin dogal bilesenidir. Islevsel okuma, okumanin ve okudugunu
anlamanin gergeklesmesi i¢in gerekli bir siiregtir. Yaratict okuma da bir siireg okumadir.
Okuma, okur igin yeni fikirler tiretebilecegi metinler iizerinden gergeklesir. Okur, metni
ilk kez okurken bir problemle yeni bir anlamlama siirecine gireceginden yaratici diigiinme
ve okumay1 ger¢eklestirmek zorundadir. Bu noktada okuyucu yeni bir yaratim siirecine
girecektir. Bu siirecin kendine gore basamaklari vardir (Moorman & Ram, 1994’ten Akt.
Uzun, 2008):

e Yepyeni (absolute novelty): Mantik ilkelerine gére bir yaratim bilinmiyorsa yepyeni
olma niteligini kazanir.

¢ Evrimlesmis yeni (evolutionary novelty): Bir yaratimin evrimlesmis yeni olabilmesi
icin yepyeni olmasi, mantik ilkelerine dayanmasi, akil yiiriitmeyle hedefine ulagsmasi
gerekir. Hedefledigi diisiinceyle diger yaratim Orneklerine daha elverisli olanak

sunuyorsa bu 6zelligi kazanir.
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e Degistirilmis yeni (revolutionary novelty): Degistirilmis yeninin olusturulmasi i¢in
yaratimdaki ana niteliklerin degistirilmesi gibi kolay degisikliklerden farkli olarak
genis nitelikli degisiklikler gereklidir.

Giiniimiiz diinyasinin egitim sistemleri bilgili kisilerin yani sira yaraticilik
becerisini kullanan kisileri de yetistirmeyi hedefler (Wang, 2012). Yaraticilik, bu noktada
sadece sanatsal alanlarda degil her alanda 6nem kazanan bir beceri olarak karsimiza ¢ikar
(Aktas, 2021b). Yaraticilik; 6zglinliik, hayal giiclinii kullanma, orijinal tiriinler kesfetme,
gerceklesmeyeni gergeklestirme becerisidir (Honig, 2001). Foster’e (2005) gore kisilerde
bulunan degisik fikirlerin ortaya ¢ikarilma asamasidir.

Yaratic1 okumanin amaglarindan birkac¢i, cocugun edebiyata ilgi duymasini, 6n
yargilarin1 yikmasini, olumsuz diisiincelerini olumluya ¢evirmesini saglamasidir. Yaratici
okuma; bireyin bilgiye ulasmasindan ¢ok yeni fikirler ve iirlinler ortaya koymasina,
ozellikle cocuklarin hayal diinyalarmi gelistirerek farkli bakis acilari kazanmasina
yoneliktir. Yaratict okuma ve yaratict diislinme birbirleriyle baglantili kavramlardir.
Yaratict okuma, yaratici zihinle bir araya geldiginde 6grenci veya birey metni okurken
hayal giiciinii devreye sokarak metnin sinirlarini zorlar ve metnin digina ¢ikar. Bu sayede
Ogrenci yasam deneyimlerini metne yansitir. Yaratict okumanin bu yoniiyle islevselligi
de goriilmektedir. Islevsel olarak yaratici okuma, grencinin metindeki anlatilanlara
yonelik tahminde bulunmasini, degerlendirme yapmasini, yazarin duygu ve diistincelerini
anlamaya ¢aligmasini yansitmaktadir (Eren Yildirim, 2022). Bu yaklasim 6grenciyi aktif
kildig1 igin yaratict okuma eglenceli hale gelmektedir. Bu bakimdan yaratict okuma
okumaktan zevk alan ve Tiirkce dersini tekdiizelikten kurtaran, 6grenciyi isin i¢ine katip
Tiirkge dersini sevdiren bir uygulamadir (Uludag Kirgil, 2022).

Okumanin yaratici olabilmesi i¢in yeniden iiretme, tahminde bulunma, farklh
diisiinme, degerlendirme sentez yapma gibi becerilerinin okuma siirecinde okur
tarafindan etkin bir sekilde kullanilmasi gerekmektedir (Aktas, 2021b). Tiirk¢e dersinde
ve diger derslerde 6grencinin dersi anlama asamasinda etkinliklere katilmasi1 ve derste
aktif olmasi beklenmektedir. Yaratici okuma c¢alismalarinda o6grencinin dersin
merkezinde olmast hem eglenmesine hem de hayal giiclerini gelistirerek eserin igerigiyle
ilgili 6zgilin ve yeni lriinlerin ortaya koymasina yardimci olur. Sonug olarak yaratici
okuma, egitim programlarinin el verdigi 6l¢ii dogrultusunda ve cagin gerektirdigi

degisimler g6z 6niinde bulundurularak egitim-6gretim ortaminda uygulanabilir.
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Yaratict okuma etkinliklerinin ders ortaminda uygulanmasiyla ilgili herhangi bir
siirlama yoktur. Ogrenciler, dgretmen rehberliginde grupca hikaye yazabilirler,
dinleme/izleme etkilikleri yapabilirler, resimlerle ve oyunlarla siireci zenginlestirebilirler
(Barnhardt, 1963).  Ogrenme-dgretme  ortamlarmin  farkli  uygulamalarla
zenginlestirilmesi 6grencilerin okuma becerisini gelistirilmesine olanak saglar (Aytan,
2016).

Yaratic1 okumada Ogretmenin rolleri vardir. Adams’a (1968) gore yaratici
okumada 6gretmen, ilk olarak okumanin tanimlarina hakim olmalidir. Yazarin s6zlerini
‘geri dondiirmek’ pek ¢cok 6gretmenin amacidir. Yazarin diisiinceleri siirecin bir asamast
olsa da yaratic1 okumanin tamamini kapsamamalidir. ikinci olarak, 6gretmen dgrencinin
okuma metaryalinin igeriine gore diisiinmesi, fikir iiretmesi ve sonuglarina dair tepki
verebilmesi igin 6grenciye siire tammalidir. Ugiincii olarak, dgretmenler etkinliklere
katilma firsatlarin1 sinirlamamalidir. Sadece en yetenekli okuyucular i¢in yaratici okuma
etkinlikleri yapilmamalidir. Ciinkii her 6grencinin igerisinde biraz yaraticilik diisiincesi
vardir. Dordiincii olarak ogretmenler, yaratici diisiinmeye elverisli bir siif ortami
olusturmalidir. Ayrica 6grencinin fikirlerine saygi duymali ve fikirlerini kabul etmelidir.
Besincisi, 6gretmen dersleri yaratict okuma etkinliklerine gore islemelidir. Sonuncusu ise
yaratict okumada 6grencilerin zorlandig1 yerlerde 6gretmen, 6grencilerin pes etmemesi

i¢in onlara yardimci olmalidir.

2.4. Yaratict Okuma Siireci

Okumanin amact, anlam kurmaktir (Ulper, 2010). Anlamanim kosullarindan biri
kavramadir. Bu dogrultuda okuma ve okudugunu anlama arasinda dogal bir bag
bulunmaktadir. Okudugunu anlama siirecinde okunan metnin anlasilmasi i¢in ilk asamada
kavrama olmasi gerekir. Bu baglamda okuma ve anlama kavramlar1 birbirinden bagimsiz
diistiniilemez (Tan Hatun, 2023). Bireyler bir fikri anladiginda, bir olay1 ¢dzdiigiinde
anlama ve kavrama gerg¢eklesmis demektir (Giirer, 2021).

Yaratic1 okuma siireglerini anlamak ic¢in yaratici okumada kavrama siire¢lerinin
anlasilmasi gerekir. Kavrama, anlama ile her zaman is birligi igerisindedir. Okuyucudan,
okudugu metni kavramaya yardim edecek ¢esitli beceriler gelistirmesi beklenir. Cok
yonlii bir kod ¢dzme isi olan okumanin fiziki ortamla ilgisinin 6nemiyle birlikte kavrama
ve anlamanin da 6nemi On plandadir. Bu asama bireyin biligssel olarak yakalama
yeterliligine ve buna bagli olarak diisiinceleri anlama giiciine ve yasananlara isaret
etmektedir (Moorman & Rom, 1994°ten Akt. Aytan, 2015). Yaratict okumada anlama
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kavrami digsal uyarana bagl olarak okunan metnin igsel bir algilamaya dontismesidir.
Basarili bir anlama, tahmin etmeye ve agiklamaya imkan verir. Yaratici okumada anlama
ve kavrama bitisiktir. Birey, okunan metindeki bir fikri veya olay1 anladiginda kavramis

olmaktadir. Bu kavramlar arasindaki iligki Sekil 2.1°de gdsterilmistir:

Anlama Siireci

Kavrama siireci Gelisim siireci

Sekil 2. 1 Yaratict okuma siirecleri
Ogrencilerde yaratict okuma becerilerini gelistirmek icin yaratict okuma
stirecinde su hususlara dikkat edilmelidir:

e Ogrenciye islenen metnin disinda -metin dis1- sorular sorulmalidir.
e Ogrencinin metinle ilgili fikirlerini aciklamasina firsat verilmelidir.
e Ogrencinin hikdye edici metinlerdeki olaylar hakkinda elestirel diisiinmesi
saglanmalidir.
e Ogrenciden metne ilaveler yapmasi istenmelidir (Yetgin, 2020).

Padgett ise (Akt. Dundar, 2022) yaratici okuma tekniklerini su sekilde

aciklamistir:

1. Tek kelime degisimi: Ciimledeki bir kelimeyi, dil bilgisi kurallarina uyacak ama
climleye tamamen yeni bir anlam verecek sekilde degistirmeyi igerir. Bu
degisiklikle climlede yeni bir anlam ortaya ¢ikar. Yaratict yazmay1 ve sdzcilik
dagarciginin gelisimini destekler niteliktedir. Bu teknigin siir tiirtindeki

metinlerde uygulanmasi daha giizel ve eglencelidir.

2. Alternatif cizgiler: Ogrenciler bu teknigi kullanirken metindeki satirlari sira ile
okumaz. Metinde dnce bir satir okunur, devaminda bir satir atlanip diger satira
gecilir. Bu etkinlik uygulanirken uygun metin se¢imi 6nemlidir.

3. Yukariya/asagiya dogru ciimle bagdastirma: Etkinlik zor gibi goriinse de
uygulamaya bagladiktan sonra Ogrenciler tarafindan yapilan ve sevilen bir
etkinliktir. Uygulama esnasinda anlamli ve kuralli ciimleler kurmak zor olabilir.
Bu teknik su sekilde uygulanir: Ilk dnce ilk satir okunur, okunan bu satirdaki

climleler bitmeden kelime ve kelime gruplar1 secilir ardindan ikinci satira gegilir
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ikinci satirdan da kelime veya kelime gruplart segilir. Siire¢ sonunda segilen
kelimeler birlestirilir, yeni bir metin olusturulur. Teknigin 6rnek gorseli Padgett

(1997) tarafindan sunulmustur.

same bed and at the same/time?

Sekil 2. 2 Yukariya/asagiya dogru ciimle bagdastirma teknigi

4. Kenarlann soluklastirma: Teknik uygulanirken metnin bazi bdliimleri

soluklastirilir. Ogrenciler metnin durumuna gére sol, sag veya her iki kismi1 da
soluklastirip diger boliimlere dokunmazlar. Metinden geriye kalan orta kisim odak
noktasi olur. Ogrenciler bu kistmdan ciimlelerin basini ve sonunu tahmin etmeye
calisirlar. Bu teknikte metindeki okunan kisimla okunmayan kisimlarin anlamsal
biitlinliikk icinde tamamlanmasi amaglanir. Bu teknik, sablon cizimi teknigine
benzerlik gostermektedir.

Sayfa atlama: Bu teknikte dgrenciler kitabin herhangi bir sayfasini okur. Bu,
kitabin ilk sayfasi olabilecegi gibi ikinci, liclincii vb. sayfalar1 da olabilir.
Ardindan sonraki sayfa atlanip okumaya devam edilir. Bu teknik sayesinde
Ogrenciler hem hayal giiclerini hem de yaratici diisiinme siireclerini aktif kullanip
atlanilan sayfayr kendileri yazarlar. Yaratict okuma etkinlikleri igerisinde
uygulanmasi digerlerine gére en kolay olan bu teknik, Kitaplarda kullanilabilecegi
gibi paragraflarda da uygulanabilir. Ornegin; bir paragraf okunur, ikinci paragraf
atlanarak iigiincii paragrafa gegilir. Ikinci paragraf dgrenciler tarafindan yazilir.
Bu teknik belli bir diizen iginde uygulanir. Bu sayede etkili sonuglar verebilir.
Sayfa tekrari: Bu teknik uygulanirken ayni sayfa iki defa pes pese okunur. Bir

sayfayr okurken goziin hareketleri birinci okumada ve ikinci okumada ayni
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degildir. Ogrenci, sayfay1 ikinci defa okurken gdz hareketlerini daha seri
yapabilmektedir.

Goz zihin ayrimi: Bu teknikte 6grenci metni okurken durdurulur ve dgrencinin
metinden kopmasi saglanir. Bu asamadan sonra 6grenciden gozlerini kapatmasi
ve metinde okuduklarini diisiinerek hayal kurmalari istenir. Hayal kurma stireci
birakilip yine metinden herhangi bir kelime segilerek okumaya devam edilir. Bu
siirecte goz ile zihin koordinasyonunu bozmak zor islerden birisidir. Okuma
esnasinda gozlerin hareketleriyle birlikte zihinsel diisiinmeler gerceklesir. Goz
gordiik¢e ve okudukga ayni anda anlamlandirma islemi devam eder. Bu teknik
basarili bir sekilde uygulandiginda hayal giicii ve mantiksal metin arasinda bag
kurulmus olur. Yaratici1 okuma, bir kelime okunurken diisiincelerden ve zihinde
canlanan hayallerden yararlanmay1 destekler.

Siitun teknigi: Bu teknik, giinlik yasamda gazete okurken herkesin
uygulayabilecegi bir tekniktir. Gazetenin bir kdse yazisini okurken yazinin bir
slitununu bitirip baska bir siituna gectigimizde eski slitunun devami oldugunu fark
ettigimiz zaman, bu teknik uygulanir. Bu siitun karmasasin1 belirli bir amaca gore
yaptigimizda ise yaratict okuma teknigiyle karsi karsiya kaliriz. Yani teknik, sol
iist siitundan baglayarak sol sayfanin en son siitununa dogru okuyup ardindan
okumaya bagladigimiz ilk siitunun sagindan yine asagiya dogru devam eden bir

stirectir. Bu teknigin 6rnek gorselini Padgett (1997) asagida sunmustur:

One of the things Of great beaury -I
that makes Paris a Jjovy, and certainly a :
traveler’s nightmare bonus to life, he :
is the intolerance and perhaps you, |
Parisians show to considering how the :
forcigners trying to narrow and really |
speak French. All too human gquality of i
often the vourist will that he |
BOoes away swearing and 1 share |
never to return just a lictle bic :

1

Sekil 2. 3 Siitun teknigi
Bu teknik uygulanirken satirlarin birlestirilmesiyle farkli ve yeni anlamlar
meydana gelir. Once sayfanin sol tarafindaki siitun yukaridan asag1 dogru okunur.
Sonraki asamada sag taraftaki siitunlar ayni sekilde okunur. Bu teknikte hayal
gliciinii gelistirerek okumay1 eglenceli hale getirmek 6n planda oldugu i¢in

climleler arasinda anlamsal bag lizerinde fazla durulmaz.
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9.

10.

11.

Sessizlik: Bu teknigin uygulama asamasi televizyonu sessize alip konusulanlari
tahmin etmeye benzer. Bu teknik, dgrencinin bilmedigi bir dilde resimli kitap,
karikatiir vb. eserlerde uygulanabilir. Ogrencinin metindeki resimleri veya
fotograflar1 yorumlamasi1 beklenir. Karikatiirlerde bos birakilan balonlari
ogrencinin doldurmasi veya ayni etkinligi ¢izgi romanlarda da uygulamasi 6rnek
olarak verilebilir. Bu teknikte dnemli olan, dgrencilerin yaraticilik faaliyetlerini
etkin bir sekilde kullanmalaridir.

Yabana dil: Bu teknik, baslarda yorucu gibi goriinse de zamanla ve deneyimle
eglenceli hale gelen bir etkinliktir. Ogrencinin bilmedigi bir dildeki kitab1
okumay1 aliskanlik haline getirmesi, kendisinin o dile daha yatkin hale gelmesini
saglayacaktir. Baglarda anlamsal sikintilar yasasa da zamanla dilin morfolojik
yapisint fark etme imkani bulacaktir. Sik¢a okunan kelime ve cilimleler,
tekrarlanan harfler, dizinsel sistematiklik okura bir siire sonra asina gelecektir.
Sablon c¢izimi: Sablon ¢izimi tekniginde Ogrencilerden okunacak sayfanin
biiytikligii kadar bos bir kagida farkli sekiller ¢izip kesmeleri istenir. Ardindan
kagit metnin lizerine konarak acikta kalan bdliimlerin okunmasi saglanir.
Olusturulan sablonlar farkli sekillerde cevrilip (saga, sola, yukari, asagi vb.)
okunabilir. Bu teknigin 6rnek gorseli asagida sunulmustur (Padgett, 1997, s. 92-
93):
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12.

13.

14.

15.

Sekil 2. 4 Sablon ¢izimi

Kitaplarin diiellosu: Farkli iki kitabin ayn1 anda okunmasi iizerine kurulu bir
tekniktir. Bu teknikte dnce ilk secilen kitabin bir sayfasi veya bir kismi okunur.
Ardindan diger kitapta da ayni uygulama yapilir. Bu sekilde farkli kitaplardan
toplanan bilgiler iliskilendirilir. Okunan kitaplardan birer boliim veya satir

okumak teknigin 6z halini olusturur. Bu teknik daha ¢ok iist siniflar i¢in uygundur.
Bos sayfa okuma: Bu teknikte dgrencilere birer bos sayfa verilir. Ogrencilerden

bos sayfalarda metin varmig gibi hayal gii¢lerini ve yaraticiliklarini kullanarak
okumaya baslamalar istenir. Gergekten yazili metin varmis gibi okuma stirecinde
gozlerin soldan saga akisi saglanip gercekgi bir izlenim yaratilir. Bu teknigin
uygulamasi kolaydir. Bu nedenle her sinif grubunda 6zellikle alt sinif gruplarinda
uygulanabilir.

Giin/Gece tonlamasi: Bu teknik, beyaz kagit tizerindeki kirmizi cembere uzun
stire bakan bir kisinin daha sonra bos bir beyaz kagida baktig1 anda kisa siireligine
kirmiz1 ¢ember gérmesine benzer. Bu deneydeki gibi okunan metindeki bazi
olgularin  etkisinin okuma sonrast devam ettigi sOylenir. Teknigin
uygulanmasinda 6grencilere metinler okutturulur. Belli bir siire gectikten sonra
metnin Ogrenciler ilizerinde olusturdugu etkilere iliskin konusmalar yapilir.
Okunan metinler, okuma sonrasinda da insan zihninde etkisini siirdiiriir. ilgi
cekici metinlerde bu teknigin izleri daha ¢ok goriiliir.

Satir biiyiiteci: Bu teknigin uygulanmasi, ayni1 satirlarin iki defa okunmasi veya
sozciiklerin arasmma bosluk doldurucu sozciiklerin, linlemlerin ve nidalarin
eklenmesiyle yapilir. Ozellikle siir tiiriindeki eserlerde bu teknigin uygulanmasi

giizel eserlerin ortaya ¢ikmasini saglayabilir.
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16.

17.

Sayfa katlama: Kitabin bir sayfasini1 yukari-asagi , saga-sola dogru katlayip daha
sonra katlanmis sayfalardan baslayarak altinda kalan yarim kismin okunmasiyla
uygulanan bir tekniktir. Uygulamanin devaminda farkli katlama sekilleri de
uygulanir. Bu sekilde okunan metne iliskin yeni ve farkli anlamlar ortaya
cikabilir.

Yazmak: Bir yazar1 veya sairi daha iyi anlayabilmek ve onun bakis agisina daha
yakin pencereden bakabilmek igin yapitlarinin biiylik bir kismini yazarak
kopyalamak yardimc1 olabilir. Bu teknikle yazarin veya sairin hangi kelimeyi

hangi amagla kullandigin1 anlayabilmek miimkiindiir.

Yaratici okuma siirecinde derste kullanilabilecek etkinlikler ise Hizir (2014)

tarafindan sOyle aciklanmistir:

1. Bashigi tahmin etme ve sorularla ilgili tahmin yiiriitme,
2. Eksikliklere duyarlilik,
3. Hikayenin 6tesine gegmek,
a. Gecmise ve gelecege dair sebep ve sonuglar liretmek,
b. Tahmin yiiriitmek,
4. Hikayenin i¢ine girmek,
a. Kisilestirmek,
b. Rol yapmak,
C. Gorsellestirmek,
d. Icini gdrmek (duygu/ diisiince),
e. Icini gormek (fiziksel),
5. Hikayenin disina ¢ikmak,
a. Sonunu degistirmek,
b. Gelistirmek (Yan Oykii/ Nesne),
C. Yenilemek/Eskitmek /Gariplestirmek,
d. Paralellik kurmak,
e. Tersine ¢evirmek,
f. Komiklestirme,
6. Merak ve motivasyon uyandirmak,
a. Zamanlama,
b. Acaba,
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c. Ozbenlik yonetimi.

Adams’a gore de (1968) derste yapilabilecek yaratici okuma g¢aligmalarindan
bazilar1 sunlardir: Basliktan hareketle metinde anlatilan1 tahmin etme, okunan
metinlerden sonra benzerlikleri ve farkliliklar1 karsilastirma ve tartisma, metindeki
gorselleri gercek yasam kosullarina gore karsilagtirma ve tartigma, okuma esnasinda
okumay1 durdurup “bundan sonra ne olmus olabilir?” gibi bir soruyla metnin devami
hakkinda tahmin ¢alismalar1 yapma, hikdyedeki ahlaki konular1 tartisma, hikayeye yeni
bir son yazma ve yazarken gorsel, sekil kullanabilme, hikayedeki Kkarakterleri

degerlendirme, hikayedeki gorsellerle ilgili drama ¢aligmalar1 yapma vb.
Yilmaz ise (2019) yaratici okuma etkinliklerini ti¢ kisma ayirmaktadir:

1. Merak uyandirma/ meraklandirma,

a) Okunacak kitabin kapagiyla ilgili konugma,

b) Okunacak kitabin adiyla ilgili konusma,

c) Kitaptaki gorsellerden hareketle kitabin konusu hakkinda tahmin
yurutme,

d) Kitapla ilgili anahtar kelimeler verip kitabin konusu hakkinda tahminde
bulunmasini saglama,

2. Etkilesimli/ aktif/ canlandirmali okuma,

a) Beden dili: Kitapta gecen eylemlerin basit hareketlerle, jest ve mimiklerle
canlandirarak okunmasidir.

b) Ses: Metindeki duygulara uygun ses tonunun kullanilmasidir. Seslendirme
yapilirken tonlamanin metindeki karaktere ve kurguya uygun olmasi
Oonemlidir.

c) Aksesuar ve gergek objeler: Hikayeye gore objelerin hikayenin uygun
yerlerinde gosterilerek okunmasidir.

3. Kitaba yonelik sanatsal ¢calismalar yapma,

a) Kitabin herhangi bir kismin1 resmetme,

b) Kitapla ilgili yeni kapak tasarimi yapma,

c) Kitaba gore ayrag yapma,

d) Kitaplailgili fikirlerini anlatan kolaj, resim vb. ¢aligmalarla eser iiretme,

e) Kitaptaki karakteri oyun hamuru, plastik hamur vb. maddelerle

gorselleme,
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f) Boyama kagidindaki gérseli boyamadir.

2.5.  Okudugunu Anlama

Okuma, bireyin hayat boyu kullanacag: temel dil becerilerindendir (Ozdemir &
Kiroglu, 2019). Arastirma, elestirel diislinme, yorumlama, vb. siireglerini kapsayan bu
beceriyle birlikte birey; degisik eserleri okuyarak tecriibe kazanir (Tiirkben & Giindeger,
2021). Okumadaki en Onemli islem ise iyi ve anlagilir okuma tonu segip akici,
teklemeden, hizli, dogru ve anlayarak okumaktir (Baykizi, 2005; Calp, 2009).

Okunan metne veya herhangi bir duruma tepki verebilmek i¢in ilk Once
anlamanin gergeklesmesi gerekir. Metni anlamak semboller, isaretler, kelimeler,
paragraflar vb. araciligtyla olaylar1 ve durumlar1 kavramaktir (Yigit, 2021). Goglis’e gore
(1978) anlama, yazili metnin veya konusmanin ne demek istedigini algilamaktir. Giines’e
gore (2004) ise diisiinme, inceleme, tahmin etme, sorgulama, degerlendirme gibi biligsel
beceriler kullanilarak onceki bilgilerden hareketle yeni bilgileri anlamlandirmak,
yapilandirmaktir.

Gilinlimiizde teknolojinin gelismesine ve yazili materyallerin artmasina bagh
olarak bilgiye ulasmak kolaylagsmistir. Ancak bu kaynaklardan yararlanmak igin okuma
aliskanhign gerekmektedir (Ergen & Batmaz, 2018). Ogrencinin okuma aliskanlig
kazanarak kaynaklardan etkili bir sekilde yararlanmasmi ve bunlari kullanmasini
saglayan okudugunu anlama becerisidir (Top, 2014). Okudugunu anlama becerisi;
ogrencinin bellekteki bilgilerini kullanarak metindeki mesaji ¢6zmesi ve iletilmek
istenenleri anlamlandirmasidir (Aktas & Bayram, 2018). Metindeki mevcut bilgilerin
anlamlandirilmasi, kavranmasiyla birlikte metnin anlagilmasi, metinde gegen bilginin
onceki bilgilerle harmanlanmasidir (Cakmak, 2022; Saragoglu Yildirim, 2021). Bireyin
giinliik hayatta karsilastig1 metinleri anlamasi i¢in 6nce okumasi gerekir. Bu dogrultuda
okudugunu anlama, yazilanlar1 anlayabilmektir (Ugur, 2022).

Anlama ve anlamlandirma stireglerini  gelistirmek i¢in zihinde canlandirma,
gorsellerden yararlanma, karsilastirma yapma, mevcut bilgileri kullanma, neden sonug
iligkisi kurma, 6zetleme, siniflama, degerlendirme gibi ¢esitli bilissel beceriler kullanilir
(Keskinkili¢ & Keskinkilig, 2007).

Okunanlar1 anlamlandirma siireci Akyol’a (2007) gore ti¢ etkeni kapsamaktadir:
metin-yazar, okuyucu ve gevre. Bu asamada bireyin goérevi bilgi ve tecriibelerini

kullanarak metinde verilmek istenen fikirleri ¢g6zmek, metni anlamlandirmaktir.
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Okudugunu anlama becerisi, 6grencinin egitim hayatin1 ve sosyal 6grenmelerini
hem olumlu hem de olumsuz etkileyebilir (Yilmaz, 2008). Bu sebeple 6grencilerin
okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi 6nemlidir. Anlama becerilerinden olan
okuma, okullarda gelistirilen bir beceridir. Bu becerinin gelistirilmesi ve 6grenciler
tarafindan 6ziimsenmesinde 6gretmenlere biiyiik gorev diismektedir.

Okudugunu anlama, egitim siirecinin merkezinde yer alan karmasik ve zor bir
yapiya sahiptir (Ulper, 2010). Bu karmasik yapiy1 ¢dzebilmek i¢in bazi sorulara cevap
bulmak gerekir. Ornegin, “Okuduklarin1 anlama asamasinda bireylerin zihinlerinde
gercekte neler oluyor? veya “Okudugunu anlama asamasinda hangi bilissel islemler
gerceklesiyor?” Bu sorularin cevaplari okudugunu anlama siirecinde énemli ayrintilar
vermektedir (Kocaarslan, 2019).

Sonug olarak gelisen ve degisen diinya sartlarina uyum saglayabilmek i¢in okuma
ve okudugunu anlama becerisine sahip olmak ve bu beceriyi gelistirmek gerekmektedir
(Giirsoy, 2022). Ciinkii anlama- kavrama sadece Tiirk¢e derslerinde degil biitiin

disiplinlerde gerekli olan bir beceridir.

2.6.  Ust Diizey Okudugunu Anlama

Bilgi edinmede, diisiincelere yon vermede, iletisim kurmada, etkili bir siire¢ olan
okumanin temel amaci; anlamadir (Epgagan, 2012). Okuma, anlamanin baslangicidir.
Ogrencinin tiim yasamini etkileyen okudugunu anlama becerisi erken yaslarda
kazandirilmalidir (Aktas, 2022). Okulda 6grenilen ve yasam boyu kullanilan bir beceri
olan okuma, kelimeleri seslendirmenin yaninda anlama, yorumlama, biligsel
yapilandirma, ¢oziimleme, sentez, degerlendirme asamalarini kapsar (Giines, 2000).
Okudugunu anlama becerisi ise kisinin farkli kaynaklardan bilgi edinmesini, yeni olay ve
durumlara karsi yorumlar yapmasimi saglar (Batur & Alevli, 2014). Okuma becerisi
ilkokulda kazanilan bir beceridir. Bu dogrultuda gerek Tiirk¢e Ogretim programina
gerekse Tiirkgce 0gretmenlerine biiyiik sorumluluk diismektedir.

Ogrencilerin akademik basarisini1 dlgmeye ydnelik ulusal ve uluslararasi bircok
simav yapilmaktadir. Uluslararasi smavlarin  basinda PISA gelmektedir. PISA;
Ogrencilerin elestirel diisiinme, okudugunu anlama ve iist diizey diisiinme becerilerini
6l¢gmeye yonelik sorulardan olugsmaktadir. PISA okuma becerileri sorular1 6grencilerden
cikarim yapmasini, sekil, grafik, tablolarin yer aldigi ¢esitli metinleri glinliik yasamla

iligkilendirip yorum yapmasint istemektedir (Yildiz, vd., 2019). PISA’nin okuma
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becerileri boliimiindeki sorular ii¢ boyutta ele alinmaktadir: okurun metne yaklasimi,
metin, metnin kullanim amaci sekli (Coskun, 2013).

PISA’da okuma becerilerine yonelik alt1 diizey bulunmaktadir. Bunlardan besinci
ve altinci diizeyde iist diizey okudugunu anlama becerilerine yonelik beceriler vardir
(Batur & Alevli, 2014). Bu tip sorular; 6grencinin giinlik hayatinda karsilasabilecegi,
bilgi ve becerilerini kullanabilecegi, yorum yapabilecegi sekildedir (Benzer, 2019). Bu
diizeydeki sorular incelendiginde Ogrenciden metinler arasi karsilastirma yapmasi,
elestirel okumasi, okuduklarindan st diizey ¢ikarimlar yapmasi beklenmektedir. Bu
bakimdan {ist diizey okudugunu anlama sorularini1 ¢6zmek beceri ve aliskanlik gerektirir.

PISA’da Tirk 6grencilerin okuma becerileri ile ilgili sonuglari incelendiginde

asagidaki yargilara ulagilmistir:

e PISA’daki okuma becerileri sorulariin 6grencilerin Tiirk¢e dersi kazanimlarina
gore list seviyede oldugu,

e Kazanimlarin PISA okuma yeterliliklerine gore 1. ve 2. diizeyde kaldigi, bu
sebepten PISA’da 6grencilerin okuma becerileri sinavindan alt seviyede oldugu,

e Tiirkce dersi kazanimlarinin giincellenip daha somut hale getirilmesi gerektigi

tespit edilmistir (Batur & Ulutas, 2013).

Ogrenme hedeflerinin belirlenmesinde ve degerlendirilmesinde bazi taksonomiler
yaygmlikla kullamlmaktadir. Ogrencilerin bilissel becerilerini 6lgebilecek sorularin
tasnifinde en ¢ok kullanilan Bloom’a ait taksonomidir (Aktas, 2017). Orijinal Bloom
Taksonomisi’nin biligsel alandaki basamaklari; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez,
degerlendirme seklindedir (Giindiiz, 2009). Cagin sartlar1 gbz Oniine alinarak Bloom
Taksonomisi glincellenmistir (Cangiiven vd., 2017). Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin
biligsel alan boyutlari; hatirlama, anlama, uygulama, analiz, degerlendirme, yaratma

olarak revize edilerek egitim sistemindeki yerini almistir (Biimen, 2006).
Bloom Taksonomisi’nin giincellenmis sekli asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 2. 1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilissel siire¢ boyutu ve basamaklari

Biligsel Siire¢ Siniflari Anahtar Kelimeler Tanmim

1. Hatirlama: Uzun siireli bellekten bilgiyi geri getirme

1.1. Tanima Belirleme Uzun siireli bellekteki bilgiyi
belirleme.

1.2. Amimsama Bilgiye ulagsma Uzun stireli bellekteki

istendiginde bilgiyi geri getirme.
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2. Anlama: Ogretimsel iletiden yazili, grafiksel, sozel bir iletisim olarak anlamlandirma yapma

Aciklama, diistincelerini kendi  Fikirlerini kendi ciimleleriyle

2.1.Yorumlama kelimeleriyle sdyleme dile getirme

2.2. Ornekleme Somutlagtirma Kavrami 6rneklendirme
Bir bilginin hangi

2.3. Smiflama Kapsama smiflandirmaya bagli oldugunu
belirleme

2.4. Ozetleme Genelleme, bilgiyi ifade etme Onemli gordiigii yerleri 6zetleme

2.5. Sonug ¢ikarma Ongdriide bulunma Akla uygun sonuglari ortaya
koyma

2.6. Karsilastirma Eslestirme, esleme Distinceler arasindaki

benzerlikleri kiyaslama

2.7. Agiklama Sema olusturma Bir diizenin sebep-sonug deseni
olusturma

3. Uygulama: Verilenlerden yola ¢ikarak islemi uygulama ve kullanma

3.1. Ydiriitme Uygulama, yapma Verilen bir gorevi, iglemi
uygulama
3.2. Gergeklestirme Kullanma Bilginin uygun durumlara gore

kullanip kullanilmamasi

4. Analiz: Elde bulunan materyali pargalarina ayirma ve pargalarin birbiriyle/biitiinle arasindaki iliskiyi
saptama

Eldeki materyalin Onemli ve
4.1. Ayristirma Yogunlasma, segme O6nemsiz yerlerini ayirma

Ana cizgileri belirleme, organize  Biitiindeki unsurlarin birbiriyle
4.2. Orgiitleme etme, belirleme, 6zlestirme, uygunluk durumunu, islevsellik
durumunu belirleme

4.3. frdeleme Elde bulunan  materyaldeki
Analiz degerleri, bakis agisini, niyeti,
belirleme

5. Degerlendirme: Kriterler ve belli kaliplara dayanarak karar verme

5.1. Denetleme I¢ tutarhligin bir iiriinde veya
Diizenleme stirecte olup olmadigini
belirleme; iglemin siirecteki

etkisini gorebilme.

5.2. Elestirme Bir materyalin kriterlere
Yargilama uygunlugunu belirleme; verilen
sorun i¢in uygunlugunu ortaya

koyma
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6. Yaratma: Unsurlar1 tutarli ya da fonksiyonel olarak toparlama, yeni bir yapida bir araya getirme

Kriterlerden yola c¢ikarak yeni

6.1. Olusturma Hipotez 6nerme hipotez olusturma

6.2. Planlama Tasarlama Vazifeleri yerine getirme igin
islem planlama

6.3. Uretme Yapma Uriin ortaya gikarma

(Kaynak: Akt. Aktas, 2017; Anderson & Krathwohl, 2001; Biimen, 2006; Krathwohl,
2002; Yilmaz & Keray, 2013).

Bu taksonominin yami sira iist diizey okudugunu anlama becerilerini
degerlendirmede kullanilabilecek bir diger taksonomi Day ve Park taksonomisidir. Day

ve Park tarafindan gelistirilen taksonominin siniflandirilmasi Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. 2 Day ve Park taksonomisi

Siiflama Aciklama

Basit Anlama Cevabi dogrudan metinden ¢ikarilabilecek
sorular

Yeniden Organize Etme Metnin farkli kisimlarinda bulunan bilgileri

birlestirmeyi, kullanmay1 kapsar.

Ogrenci metinden dogrudan gikarilabilen
Cikarim Yapma yanitlarla kendi bilgilerini harmanlayarak
birlikte kullanmasini gerektirir.

Bu seviyede Ogrencilerin metinle ilgili
diisiince sahibi olmalarini gerektirmektedir.
Tahmin Etme Ogrencilere metinlerin sonrasina ydnelik
tahmin sorular1 sorulur. Tahmin sorularinin
dogru cevabi yoktur.

Ogrencilerin metne yonelik
degerlendirmelerde bulunmlarimi
Degerlendirme gerektiren  sorularin  cevaplanmasin

gerektirmektedir. Bu diizeyde 6grencilerin
verecekleri cevaplart kolaylagtirmak igin
6gretmen rol model olmasi gerekebilir.

Bu diizeyde sorularin yanitlar1 metinde
bulunmaz. Ogrenciler metindeki
Kisisel Tepki, i¢sellestirip yorum yapma karakterlere  yonelik fikirlerini ifade
etmelerini gerektirir. Yanitlar metne dayali
olarak temellendirilmelidir.

(Kaynak: Day & Park, 2005)

Sonug olarak taksonomiler incelendiginde PISA okuma becerilerinin st diizey
seviyelerinden 4, 5. ve 6.diizey, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin son ii¢ basamagi
olan analiz, degerlendirme ve yaratmaya; Day & Park Taksonomisi’nde ise tahmin etme,

degerlendirme, kisisel tepki basamaklarina denk gelmektedir. Bu basamaklar 6grencinin
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iist diizey diistinme becerilerini kullanmasini ve herhangi bir uygulama sonucu iiriin

ortaya ¢ikarmasini gerektirir.

2.7. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (TDOP) Yaratict Okumanin Yeri

Okuma, ilk dnce gorsel olarak kelimeleri algilamay1, devaminda mevcut bilgileri
kullanarak kelimeler ile bilgiler arasinda bilissel bag kurmay1 gerektiren karmasik bir
stirectir. Bu siire¢ 6grenci tarafindan yorumlama, analiz, sentez, degerlendirme gibi iist
diizey zihinsel becerileri kullanarak anlamlandirma yapmaya kadar devam eder.
Okudugunu anlama olarak ifade edilen bu agama okumanin temel amacidir ve bireylerin
ogrenmeleri i¢in 6n kosuldur. Ogrenme-dgretme siireglerinde okudugunu anlama
becerisinin tam olarak edinilmesi ve dgretim programlarinin bireylerin bu becerilerini
miimkiin olan en iist diizeye ¢ikartabilecek nitelikte olmas1 gerekmektedir (Kog, 2020).

2019 TDOP’nin &zel amaglarinda da yer aldig: gibi 6grencilerin birinci siniftan
sekizinci sinifa kadar temel dil becerilerinin gelistirilmesinin yan1 sira 6grencilerin st
diizey diisinme becerilerinin (elestirme, sorgulama, analiz, sentez, degerlendirme)

gelistirilmesi de amaglanmistir (MEB, 2019).

Tiirkge egitiminde 6grencinin giinlik yasamda dilin dogru ve aktif kullanimini
saglamakla beraber temel dil becerilerini de gelistirmek hedefi vardir (Yaman &
Aydemir, 2022). Bu becerilerden biri olan okuma, anlamayla i¢ icedir. Okumanin tam
olarak gergeklesmesi anlamayla baglantilidir. TDOP incelendiginde dgrencilerin sadece
okudugunu anlamasinin yeterli olmadigi bu beceriyi iist boyuta tasiyip hayat boyu
kullanmas1 gerektigi vurgulanmaktadir. Programin 6zel amaglari da bu dogrultudadir.
2019 TDOP’nin “Temalar ve Konu” béliimiinde “okuma kiiltiirii” kisminda yaratict
okumadan da bahsedilmektedir (MEB, 2019). Ogrencinin iist diizey okuma ve anlamasina

yonelik beceri gelistirmesi istenmektedir.

Aktas (2021b), 2019 TDOP’te yer alan 1-8. sinif okuma kazanimlarinin yaratici
okuma becerisine uygunlugunu tespit etmeyi amaglayan c¢alismasinda, toplam 245 tane
okuma kazanimimnin yalnizca 29 tanesinin yaratict okuma becerisine uygun oldugunu
belirtmistir. Caligmada ilkokul ve ortaokul seviyesinde yaratici okuma kazanimlarinin
“farkli diigiinme” kategorisinde oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda ilkokul ve
ortaokul seviyesinde “degerlendirme” kategorisindeki kazanimlarin az oldugu

goriilmektedir. Ancak programin 6zel amaglari boliimiinde kesfetme, arastirma,
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yorumlama ve zihinde yapilandirma gibi elestirel diisiinme becerilerinin 6nemi iizerinde

durulmaktadir (MEB, 2019).
Aktas (2021b) programdaki yaratict okumaya uygun kazanimlari su sekilde tespit
etmistir:
® Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin igerigini/konusunu tahmin
eder.
e (Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.
e Okudugu metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler.
e Metinle ilgili sorular sorar.
e Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlar yapar.
e Metindeki gercek ve hayali 6geleri/gergek ve kurgusal olan1 ayirt eder.
e Gorsellerle okudugu metnin igerigini iliskilendirir.

e Okuma stratejilerini (tahmin ederek, soru sorarak, canlandirarak, tartisarak ve

elestirerek okuma) uygular.
® Medya metinlerini degerlendirir/analiz eder.
® Metinler arasinda karsilagtirma yapar.
e Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir.
e Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.

e Metni yorumlar.

2.8. Okuma Motivasyonu

Tirk Dil Kurumu internet sozliiglinde “giidiileme, isteklendirme” seklinde
tanimlanan motivasyon, insanlari istendik davraniga yonlendiren, bu davraniglarin
kararliligimi ve potansiyelini tespit eden, onlarmn devamliligin1 saglayan duyussal bir
etkendir (Yilmaz & Cavas, 2007). Ileri’ye (2011) gére motivasyon icten gelen, bireyi
harekete gegiren, onun yapmak istedigi davranis1 yapmasini saglayan giictlir. Bununla
birlikte motivasyonun saglanabilmesi i¢in siireklilik olmas1 ve bir seyi yapmaya itici bir
giic olmas1 gerekmektedir (Kizgin & Bastug, 2020). Motivasyonla ilgili tanimlara
bakildiginda ‘i¢ten gelen gii¢, harekete gecirme’ gibi kavramlarin 6n plana ¢iktigi
goriilmektedir. Bireyin giinliik hayatta yaptigi herhangi bir isin veya davranisin temelinde
motivasyon vardir. Davranigin yoniinli, devamliligint motivasyon belirlemektedir

(Y1lmaz, 2022).
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Insan davranislarim belirleyici baz1 faktorler vardir. igten ve distan gelen bu
faktorler kisilerin davraniglarini etkiler. Bu davranislar egitim yoluyla istendik hale
getirilir. Bu istendik davraniglarin devamli olabilmesi i¢in 6grencilerin motivasyonunun
yiiksek olmas1 gerekmektedir (Akbaba, 2006).

Okuma motivasyonu Ogrencinin okumaya karst istekli olmasi anlamina gelir
(Demir, 2022). Ogrenciyi okumaya iten veya okumadan uzaklastiran giic, motivasyondur.
Ogrencinin 6grenim hayat1 boyunca motivasyonunun diisiik veya yiiksek olmasi okuma
motivasyonuyla paralellik gdsterir (Adiyaman, 2022). Ogrenciler i¢sel giidiilenmenin
yani sira -egilim ve ilgi gibi- digsal nedenlerle de -aile, okul, arkadas ¢evresi vb. -
okumaya yonelip ilgi duyabilirler (Yildiz & Akyol, 2011). Motivasyon ayni zamanda
ogrencinin performansini etkileyen en 6nemli faktor olarak degerlendirilmektedir (Ergin
& Karatag, 2018). Akademik olarak basarili grenciler sosyal yonden dengeli, yeterli i¢sel
motivasyona sahip kisilerdir (Karagiiven, 2012).

Okuma motivasyonu, 6grencilerin okumaya ayiracaklart zamani, okumaya karsi
bakis acisini, okumadaki ¢abasini, merak Ve ilgisini kapsayan genis bir alandir. Insanin
okumaya kars1 tutumunun kendisinden mi yoksa ¢evresinden mi kaynaklandigi, okuma
yeterliligine kars1 inanglarinin ne oldugu, metni okuma asamasinda kullandig1 zihinsel
beceriler gibi pek ¢ok kavram okuma motivasyonu i¢inde degerlendirilir. Bu agidan
bakildiginda okuma motivasyonu hem biligsel hem de duyussal siirecleri kapsayan bir
semsiye gibidir (Yildiz & Aktasg, 2015). Ayrica okumaya kars1 olumsuz tutum, 6grencinin
okuma aligkanligin1 olumsuz etkilemektedir. Bunun Oniine gegebilmek i¢in 6grenciye
ilkokuldan itibaren okuma motivasyonunu arttiracak uygun yazinsal eserler
okutulmalidir. Cocugun okumay1 6grenmesinde ve okuma aligkanligi kazanmasinda

gerek temel egitimin gerekse Tiirk¢e dersinin 6nemi biiyiiktiir (Yildiz, 2022).

2.9.  Yaratict Okumayla ilgili Yurt icinde Yapilan Calismalar

Dundar (2022), “Yaratict Okuma Tekniklerinin Okumayla {lgili Cesitli
Degiskenlere Etkisi” adli ¢alismasinda yaratict okuma tekniklerinin okuma tutumuna,
okuma i¢ motivasyonuna ve okuma basarisina etkisini arastirmistir. Altinci smifta
O0grenim goren 40 Ogrenciyle yiiriitiilen arastirma sonucunda; yaratict okuma
etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama basarisi, okuma i¢ motivasyonu ve okuma
tutumu tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Uludag Kirgil’mn (2022) 30 goniillii sinif 6gretmeniyle yaptigr “Yaratict Okuma
Etkinliklerinin Sinif Yénetimine Etkisinin Incelenmesi” adli nitel ¢alismanin sonucunda
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yaratict okumanin Ogrenciler arasinda iletisimi arttirdigi ve istenmeyen davranislari
ortadan kaldirdig: tespit edilmistir.

Eren Yildirrm’in (2022) “Tiirkge Ogretmeni Adaylarmm Yaratict Okumaya
Iliskin Algilarinin Belirlenmesi” adli ¢alismasi, Tiirkge dgretmeni adaylarinin yaratict
okumaya yonelik kisisel ve mesleki yeterliklerinin saptanmasi ve yaratict okuma ile ilgili
algilarinin belirlenmesine yoneliktir. Arastirmada 227 Tiirkge 6gretmeni adayinin yaratici
okuma algilar ile internette gegirdikleri siire, yilda okudugu kitap sayisi, ekonomik
durumlan gibi degiskenler arasinda anlamli iliski oldugu tespit edilmistir.

Kayir’in (2022) “Ilkokul Ogrencilerinin Yaratict Okuma Algisi, Okuma Kaygist
ve Kitap Okuma Motivasyonu Arasindaki iliski” adli calismasi ilkokul dérdiincii sinifta
ogrenim goéren 301 Ogrenciyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda okuma
kaygisi ile yaratict okuma algisi arasinda anlamli, negatif yonlii ve zayif; okuma kaygisi
ve kitap okuma motivasyonu ile arasinda anlamli, negatif yonlii ve orta diizeyde bir iligki
oldugu tespit edilmistir.

Giirer (2021) “Yaratict Okuma Etkinliklerinin Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama, Yaratict Okuma, Akict Okuma ve Elestirel Okuma Becerilerine
Etkisi” adli ¢alismay1 64 ilkokul 4. sinif 6grencisiyle gergeklestirmistir. Arastirmanin
sonuglarina gdre yaratict okuma etkinliklerinin deney grubundaki Ogrencilerin
okudugunu anlama, yaratici ve elestirel okuma becerileri iizerinde olumlu etkisi oldugunu
tespit etmistir. Nitel verilerin sonuglarina gore ise 6grencilerin yaratict okuma etkinlikleri
yaparken eglendiklerini, okuduklarmin akilda kaliciliginin arttigini belirlemistir.

Baki’'nin (2020) “Elestirel Okuma Becerilerinin Yaratict Okuma Siirecini
Degerlendirme Becerilerine Etkisi” adli galismasinda elestirel okuma becerisinin yaratici
okuma siirecinin degerlendirilmesinde 6nemli bir yordayici oldugu tespit edilmistir. Ayni
zamanda bu beceriler arasinda pozitif iligski oldugu goriilmiistiir. Bu iliskinin cinsiyete
gore erkek ogrencilerde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Han’1n (2020) “Yaratict Okuma Etkinliklerinin Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel
Diisiinme Becerisine Etkisi” adli ¢alismasinda yaratici okuma g¢alismalarinin elestirel
diistinme becerisine olumlu yonde etki ettigi tespit edilmistir.

Yetgin (2020) “Ilkokul Dérdiincii Siif Ogrencilerinin Ustbilissel Farkindalik
Diizeyleri ile Yaratict Okuma, Elestirel Diisiinme ve Okudugunu Anlama Becerilerinin
Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli ¢alismada iliskisel tarama ydntemi

kullanmistir. 4. sinifta 6grenim goéren 409 6grenciyle yliriitiilen aragtirmanin sonucuna
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gore dgrencilerin dykiileyici ve bilgilendirici metin anlama becerileri ile yaratict okuma
ve elestirel diisiinme becerilerinin orta; tistbiligsel farkindaliklarinin ise yiiksek diizeyde
oldugu tespit edilmistir.

Yurdakal (2018), “Yaratict Okuma Calismalarinin Ilkokul 4. Sinifta Okuma ve
Yaratic1 Diigiinme Becerilerini Gelistirmeye Etkisi” adli calismasinda yaratici okumanin
yaratici diislinmeye, okuma tutumuna, okuma basarisina ve yaratict okuma algisina iliskin
etkisini belirlemistir. Deneysel ¢alisma, bir ilkokulun 4. smifinin iki subesinde 6grenim
goren on dokuzar Ogrenciyle yapilmistir. Arastirma sonucuna gore yaratict okuma
caligmalar1 uygulanan smiftaki oOgrencilerin okumaya yonelik tutumlariinda, okul
basarilarinda, yaratici okuma algilarinda, yaratict diisiinme becerilerinde ve okuma
becerilerinde yiikselis oldugu tespit edilmistir.

Kasap’in (2019), “Yaratici Okuma-Yaraticti Yazma Calismalarinin Yaratici
Okuma, Okudugunu Anlama, Yazma ve Yaratici Yazma Erisisine Etkisi” isimli
calismasi, 4. sinifta 6grenim goren 32 dgrenciyle gergeklestirilmistir. Deneysel desen
kullanilan calismada deney grubuna yaratici yazma ve yaratict okuma caligsmalari
uygulanilirken kontrol grubunda ise dersler mevcut programi uygun sekilde islenmistir.
Arastirmanin sonucuna gore, yaratict okuma etkinliklerinin 4. sinif 6grencileri lizerinde
olumlu bir etki gdsterdigi tespit edilmistir. Ozellikle 6grencilerin okudugunu anlama,
yaratici okuma, yaraticit yazma becerilerinde olumlu yonde bir etki olmustur. Bununla
beraber ¢alismanin nitel boyutunda 6grenciler; Tiirk¢e dersine, okuma ve yazmaya karsi
olumlu goriisler bildirmislerdir.

Isiksalan (2018) calismasinda Tiirk edebiyatinda secilen ili¢ postmodern anlati
tizerinden Tirk edebiyati ile diinya klasikleri arasindaki metinlerarasi okumanin
Ogrencilerin yaratict okuma becerilerinin gelisimine katki saglayip saglamadigini
incelemistir. Bu ¢alismada yiiksek lisans yapan 10 dgrenciye postmodern ii¢ roman (Puslu
Kitalar Atlasi, Yeni Hayat, Uykularin Dogusu) okutulmustur. Siirecin sonunda
ogrencilere yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Gorlisme sonuglarina gére
metinler aras1 okumanin yaratict okuma becerilerini gelistirici nitelikte oldugu ve okuma
kiiltiirtine katkilar sagladig: tespit edilmistir.

Hizir (2014), “ilkégretimde Yaratict Okumanin Yaratict Diisiinme Becerisine
Etkisi” isimli ¢alismasinda 6grencilerin yaratici okuma etkinlikleriyle yaratici iirlin ve
yaratici ¢oziimler ortaya koyma becerilerini gelistirmeyi amaglamistir. Calisma, ortaokul

5, 6 ve 7. smif ogrencileriyle yapilmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin yaraticilik
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diizeylerinin anlamli bir sekilde arttigi gozlenmistir. Bu baglamda yaratict okuma
etkinliklerinin yaraticilia belirli oranda katkis1 oldugu tespit edilmistir.

Aytan’in  (2014) “Tirkge Dersinde Yaratict Okuma Uygulamalar1” adh
caligmasiin sonuglarina gore yaratici okuma uygulamalarmin Ogrencilerin yaratict
okuma becerilerini ve Tirkge dersine karst tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
goriilmiistiir. Ayrica arastirmanin diger sonuglarina gore yaratict okuma egitim programi;
ogrencilerin metni anlama ve ¢6ziimleme, gorsel okuma becerilerinin gelisiminde de
etkili olmustur.

Tiirkel ve Unliicémert (2013), “Ogretici Metinlere Yonelik Yaratici Okuma
Uygulamasi1 Ornegi ve Siirece Iliskin Ogrenci Gériisleri” adli arastirmalarinda 6. Sinifta
ogrenim goren 20 dgrenciyle adim adim yaratict okuma ¢aligsmalar yiiriitmiis ve 6grenci
goriiglerini  degerlendirmislerdir. Deneysel siiregte, Ogrencilerin problem ¢6zme,
sorunlara farkli bakis agilar1 getirme gibi yaraticilik becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinlikler hazirlanip uygulanmigtir. Uygulama sonucunda 6grencilere goriisme formu da
uygulanmistir. Goriisme sonucunda 6grencilerden olumlu geri bildirimler alinmis, buna
gore Ogrencilerin okuma siirecini dncekine gore daha eglenceli ve daha faydali buldugu

tespit edilmistir.

2.10. Yaratict Okumayla ilgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Barnhardt (1963) calismasindayaratici okuma etkinliklerinde 6gretmenlerin
ogrencileri Ozgiir birakmasini ve onlarin duygu ve diisiincelerini ortaya ¢ikartacak
uygulamalar yapmasini vurgulamistir.

Labuda (1974) calismasinda 6gretmenlere ve anne-babalara tstiin zekalilik ve
yaraticilik 6zelliklerine sahip bireylerin dogasini 6gretmek i¢in gerekli olan kapsamli
yontemleri anlatmaktadir. Caligmas: {istiin yetenekli ve yaratict ¢ocuklarin 6zelliklerini
ve yaratict bir okuma programinin kapsamini, anne-babanin gorevlerini, kiigiik cocuklar
icin dil programlarimi ve yaratict okumanin 6zel ydnlerini, okuma materyallerini ve
kaynaklarin1 kapsamaktadir. Yaratici ¢ocuklarla ilgili 74 benzersiz 74 ihtiyaglarini
karsilamanin yollarmi sunmaktadir. Yaratici okumayla ilgili goriisleri tartisarak yaratici
okumayla ilgili 6neriler sunmaktadir (Akt. Giirer, 2021).

Andresen ve Pawlak (1976) calismalarinda yaratici okumayi degerlendirmek igin
test gelistirmislerdir. Normal ve normaliistii zeka seviyesine sahip 244 lise 6grencisine
test uygulanmistir. Test yarim birakilmis ii¢ ayr1 metinden olusmaktadir. Ogrencilerden
yarim birakilan metni kendi hayal gii¢lerine gore tamamlamasi istenmistir. Testin
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gecerliligi ve glivenirligi Torrence’1n yaraticilik testi ile degerlendirilmis ve testin gecerli
ve glivenilir oldugu sonucuna ulagilmistir.

Dunn (1979) ¢asilmasinda yaratic1 okuma uygulamalarinin sadece {istiin yetenekli
ogrencilere degil tiim dgrencilere yapilmasi gerektigini vurgulamistir. Ogretmenlerin
yaratici okuma uygulamalarinda rehber olmalar1 gerektigini, 6grencinin okuma siirecine
aktif katilmas1 gerektigini belirtir.

Moorman ve Ram (1994) arastirmalarinda yaratict okumanin diger okuma
cesitlerine gore gozardi edildigini belirtmislerdir. Yaratict okuma siirecini igslevsel okuma
kurami gergevesinde ele alip incelemislerdir. Okumanin her alaninda yaraticilik oldugunu
vurgulanmiglardir. Moorman ve Ram olusturduklar1 teoriye gore yaratict okumanin
anlamlandirma becerisini gelistiridigini tespit etmislerdir.

Barrett (2001) ¢alismasini lise seviyesindeki 6grencileri kitap okumaya tesvik
etmek amaciyla yapmistir. Calismada yaratici okuma etkinlikleri, teknolojik araglardan
faydalanmay1 gerektirecek sekilde sunulmustur. Siirecte 6grencilere toplumsal liderlerin
okumanin énemini anlatan videolar: izletilmistir. Ogrenciler dev yapmayan ve gabuk
sikilanlar arasindan segilmistir. Ogrencilerden uygulama asamasinda ddev yaparken
Word dosyasi kullanmalari, bir konuyu agiklarken de powerpoint sunu hazirlamalari
istenmistir. Sevilen bir yazara mektup yazma, siir yorumlama, siirdeki duygu ve
diigiinceyi anlatan resim ¢izme gibi yaratict okuma etkinlikleri de uygulanmistir.
Ogrencilerin olusturdugu eserler web sayfalarma aktarilmistir. Ogrenciler “Her Seyi
Birak ve Oku” adinda bir programa katilmiglardir. Bu program dahilinde anaokulu
ogrencilerine kitaplar okumuslardir. Arastirmanin sonucuna gore yaratict okuma
etkinlikleri sayesinde dgrencilerin okuma isteklerinin arttig1, kiitiiphaneden daha fazla
kitap aldiklar1 ve okumada teknolojiyi aktif kullanmaktan zevk aldiklar1 tespit edilmistir.

El-Hayek (2016) calismasinda onuncu sinif kiz 6grencilerde yaratici okuma
becerilerinin gelistirilmesinde beyin firtinast ve kelime stratejilerine dayali egitim
programinin etkisini 6l¢gmeyi amaglamistir. 10. sinifta 6grenim goéren kiz 6grencilerine
bu yontemlerin kullanildigi programla egitim verilmistir. Egitimden Once ve sonra
yaraticit okuma becerilerini dlgen test uygulanmigtir. Testin aritmetik ortalama, standart
sapma hesaplamalar1 yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore beyin firtinas1 ve kelime
stratejileriyle destekli egitim programin uygulanmasi Ogrencilerin yaratici okuma
becerisinin gelismesinde olumlu etkisi oldugu goriilmistiir (Akt. Kasap, 2019).

Dollins (2016) ¢alismasinda ilkokul 3. sinif &grencilerine yonelik uygulanan

yaratict okumaya benzer bir silire¢ olan “close reading” uygulamasini kullanmistir. Bu
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uygulamayla 6grencilerin okumaya yonelik ilgisinin arttigini, 6grencilerin okuduklarin
daha detayli inceledigini ve arkadaslariyla paylagtigin1 belirlemistir. Bunun yaninda

Ogrencilerin metni tekrar yazmalari yaraticiliklarini aktif kullandiklarini gostermektedir.
(Akt. Yurdakal, 2018).
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3. YONTEM

Yontem kisminda arastirmanin deseni, nicel ve nitel siireci, evren ve drneklemi;
veri toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin analizi alt basliklar halinde

sunulmustur.

3.1.  Arastirma Deseni

Arastirmada, yaratict okuma etkinliklerinin &grencilerin {ist diizey okudugunu
anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu
amaca yonelik olarak karma arastirma desenlerinden aciklayicit sirali karma desen
kullanilmistir. Karma desen, nicel ve nitel verilerin arastirmaci tarafindan tek ¢alismada
toplanmasidir (Johnson & Christensen, 2004). Bu desende nicel ve nitel yontemler bir
arada kullanilarak arastirma problemi kapsamli ve ¢ok boyutlu incelenir. Bu desenin
avantaji nicel ve nitel veri toplama asamalarinin farkli zamanlarda yapilmasidir (Yildirim
& Simsek, 2021). Agiklayici sirali desende ilk asamada nicel veriler toplanir, analiz edilir.
Sonraki asamada nicel verileri desteklemek i¢in nitel verilerin sonuglart kullanilir
(Creswell, 2014). Bu galismada da ilk asamada nicel veriler toplanmis ve analiz
edilmistir. Nicel verilerden elde edilen bulgular1 ayrintili sekilde agiklamak i¢in ise nitel

veriler kullanilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda 6n test- son test kontrol gruplu segkisiz desen tercih
edilmistir. Bu desende, yansiz atama ile olusturulan deney ve kontrol grubu 6grencilerine
deney Oncesi ve sonrasi 6lgmeler yapilir (Karasar, 2012). Deneysel aragtirma (6n test- son
test kontrol gruplu segkisiz desen) yonteminin kullanildigi nicel asamada, yaratici okuma
etkinliklerinin {ist diizey okudugunu anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisi
olup olmadigini incelemek i¢in dnce 6grencilere 6n test yapilmis sonrasinda uygulama
stirecine gegilmistir. Deney grubuna yaratict okuma etkinlikleri uygulandiktan sonra
caligmanin etkisini belirlemek icin her iki gruptaki 6grencilere son test yapilmustir.

Arastirmanin nitel boyutu ise durum ¢alismasi seklinde tasarlanmistir. Buna goére
nicel verilerle elde edilen sonuglari desteklemek igin deney grubundaki (n=20)
Ogrencilere yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Bu ¢aligmada kullanilan

aciklayicr sirali karma desen siireci Tablo 3.1°de verilmistir.
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Tablo 3. 1 Sirali karma desen siireci

ASAMA SUREC CIKTI
» Deney ve kontrol » Test  puanlarimin  ve
gruplarinin belirlenmesi motivasyon Olcegi
> On test-son testi olarak puanlarinin sayisal verileri
kullamlan ~ {ist  diizey > Ust diizey okudugunu
. . okudugunu anlama beceri anlama  beceri testinin
Nicel Siireg .. . . "
testinin gelistirilmesi giivenirlik bulgulari
» Gegerlik ve giivenirlik
hesaplamalari
» (KR 20-21 ve madde ayirt
ediciligi analizi)
»  Verilerin istatiksel analizi » Degiskenler arast
Nicel veri analizi > Tetest iliski
» ANOVA »  Olgiimler aras1 farklar
» Yar1 yapilandirilmis » Gorligsme kayitlari
gorusme ’formunun > Ogrencilerin  goriislerinin
gelistirmesi
> Ogrencilerin dokiimii
. . belirlenmesi
Nitel veri toplama > Ogrenciler e
gorlismeler yapilmast
» Gorlsmelerin
sonucunun yazili hale
getirilmesi
» Tematik igerik analizinin » Kod ve temalarin
yapilmasi belirlemesi
» Kodlama stireci » Temalarm siniflanmasi
Nitel veri analizi olusturulmasi
» Gegerlik ve giivenirlik
calismalarinin yapilmasi
Nicel ve nitel verilerin »  Nicel ve nitel bulgularin bir » Bulgular ve Yorum
. .. . . » Tartisma ve Sonug
birlestirilmesi araya getirilerek sunulmasi > Oneriler

3.2.  Nicel siireg

Calismanin nicel veri toplama siirecinde arastirmaci tarafindan gelistirilen {ist
diizey okudugunu anlama becerisini 6lgmeye yonelik ¢coktan se¢meli test ve Metinlere
Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi kullanilmistir. Bu asamada n-test son-test kontrol
gruplu seckisiz desen benimsenmistir. Bu desende kolay ulasilabilir durum
orneklemesine gore deney ve kontrol grubu olmak tizere iki grup olusturulmustur. Kolay
ulasilabilir durum orneklemesinin avantaji uygulamada diisiik maliyet, zamandan ve
isgiictinden kazanmadir (Simsek, 2021). Her iki grupta da deney 6ncesi ve deney sonrasi
dlgmeler yapilir. On testlerin olmasi deney ve kontrol grubunun ¢alismaya baslamadan
once aralarindaki benzerliklerin belirlenmesine ve son test sonuglarinin buna gore
diizeltilmesine yardim eder. Arastirma siirecinde deney ve kontrol gruplarinin deney
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oncesi ve deney sonrasi yapilan 6lgtimleri arasindaki farklar yorumlanarak uygulamanin

etkisine bakilir (Karasar, 2012). Bu arastirmada on-test son-test kontrol gruplu seckisiz

desende yiiriitiilen nicel siire¢ Tablo 3.2’de sunulmustur:

Tablo 3. 2 On test son test kontrol gruplu seckisiz desen drnegi

Grup On test Islem Son test
Deney O X O3
23 dgrenci | (Ust Diizey Okudugunu | Yaratict okuma | (Ust Diizey Okudugunu
/ deney grubu | Anlama testi, Metinlere | etkinlikleri Anlama testi, Metinlere
Seg.kisiz Yonelik Okuma Yonelik Okuma
secilen . )
45 Motivasyonu Olgegi) Motivasyonu Olgegi)
dgrenci Kontrol 02 O4
\ 22 dgrenci (Ust Diizey Okudugunu | Islem yok, | (Ust Diizey Okudugunu
kontrol grubu | anlama testi, Metinlere | egitim almadi Anlama testi, Metinlere
Yonelik Okuma Yonelik Okuma
Motivasyonu Olgegi) Motivasyonu Olgegi)

Deneysel asamanin bagimsiz degiskenler ilizerindeki etkisini incelemek ig¢in
arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgme arac1 deneysel asama 6ncesinde 6n test, deneysel
asama sonrasinda son test olarak uygulanmistir. Nicel siiregte bir diger asama deney ve
kontrol grubuna Metinlere Yonelik Okuma Motivasyon Olgegi’nin 6n test olarak
uygulanmasidir. Uygulama asamasindan sonra oOlgek, yeniden her iki gruba da
uygulanmis aralarindaki farka bakilmistir. Bu verilerle, arastirmanin nicel verileri
olusturulmustur.

Calismanin deneysel siirecinde deney grubundaki 6grencilere yaratict okuma ile
ilgili 6n bilgi bilgi verilmistir. Bu gruba (n=23) 6grencilerin miifredatlarinda yer alan 5
saatlik Tiirk¢e dersinin iki hafta siiren toplam 6 saatinde arastirmaci tarafindan gelistirilen
yaratict okuma etkinlikleri uygulanmigtir. Bu siire¢, aragtirmaya hazirlik siireci olarak
tasarlanmistir. Takip eden 8 hafta boyunca da yaratict okuma etkinliklerinin
uygulanmasina devam edilmistir.

Calisma kapsaminda deney grubundaki 6grencilere uygulanan yaratict okuma
etkinlikleri kontrol grubuna (n=22) uygulanmamistir. Kontrol grubundaki okuma-anlama
etkinlikleri mevcut miifredat ve ders kitabinda yer alan etkinlikler dogrultusunda
yiiriitiilmiis, bu grupta yaratici okuma etkinliklerine higbir sekilde yer verilmemistir.

SPSS 22 istatistik programu ile veriler analiz edilmistir.

40



3.3. Nitel siire¢

Calismanin nitel boyutunda gonilliiliik esasina gore belirlenen deney grubundaki
20 ogrenciye yart yapilandirilmis goériisme formu uygulanmistir. Form, arastirmanin
amacina uygun olarak yaratict okuma etkinliklerinin etkisini belirlemeye yo6nelik
sorulardan olusturulmustur.

Hazirlanan sorularin gecerlilik ve giivenirlik sonuglar i¢in alanyazinda 6nerilen
siireclerden yararlanilmistir. Gegerlilik i¢in 2 alan uzmaninin goériisiine bagvurulmustur.
Uzmanlardan alinan doniitler sonucunda sorulara son hali verilmistir. Gorlismeler
dgrencilerle smifta yiiz yiize yapilmistir. Ogrencilerin ses kayitlar1 alinmis, ardindan
goriismeler yazilt metne gevrilmistir. Bu siirecte goriismelerin daha iyi anlasilmasi igin
arastirmact gorlismeyi en az ii¢c kez dinlemis ve bunlarin dokiimiini ¢ikarmistir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerin yazili metne gevrilmesi sonucunda elde edilen veriler,
tematik icerik analizi teknigi kullanilarak kodlanmis, uUygun temalara gore
smiflandirilmistir.  Nitel siirecin  sonunda elde edilen verilerden nicel verilerin
aciklanmasinda ve desteklenmesinde yararlanilmistir. Bu baglamda c¢alismanin nitel
verileri, nicel siirecten elde edilen sonuclarin yorumlanmasinda kullanilmistir. Sonuglar
arastirma sorular1 dikkate alinarak bulgular kisminda raporlastirilmistir. Nitel siirecle

ilgili is akis1 Sekil 3.1°de sunulmustur:

1. Alanyazin ﬁ 2. Goriisme

sorularinin
taramast
hazirlanmasi
7. Raporlagtirma - 3 gzman
goriisiinlin alinmasi
6.Goriismelerin yaziya 4. Ogrencilerden goniilliiliik
gegirilmesi formunun alinmasi
~ 5. Ogrencilere
goriisme
formunun
uygulanmast

Sekil 3. 1 Arastirmanin nitel siireciyle ilgili akis semasi
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3.4. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Alanya’daki ortaokullarda 6grenim goéren 6grencilerdir.
Nicel boyutun oOrneklemi, 2022-2023 egitim-6gretim yili doneminde Emisbeleni
Ortaokulu ve Emisbeleni Imam Hatip Ortaokulunda 6grenim goren 45 6grenciden (Deney
Grubu =23, Kontrol Grubu =22) olusmaktadir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
teknigiyle (Patton, 2005) olusturulan 6rneklem grubunda goniilliillik 6n plandadir.
Aragtirmanin nicel boyutundaki &grencilerin demografik bilgileri Tablo 3.4’te

sunulmustur:
Tablo 3. 3 Nicel arastirma 6rneklemi

Demografik Ozellikler Deney G. Kontrol G.  Toplam
Erkek 14 10 24

Cinsiyet Kiz 9 12 21
Tlkokul 17 18 35
Ortaokul 5 3 8

Anne- Baba Egitim Durumu Lise 1 1 2
Universite - - -

Nitel boyutun c¢alisma grubu igin nicel verilerin analizlerinden sonra deney
grubundaki 6grenciler arasindan goniilliiliik esasina gore 20 6grenci belirlenmistir. Nitel
arastirmanin ¢aligma grubunun demografik bilgileri ise Tablo 3.5’te sunulmustur:

Tablo 3. 4 Nitel arastirma 6rneklemi

Demografik Ozellikler Deney G.
Erkek 11

Cinsiyet Kiz 9
Ilkokul 14
Ortaokul 5

Anne- Baba Egitim Durumu Lise 1
Universite -

3.5.  Veri Toplama Araclar:

Calismanin nicel ve nitel veri toplama araglari, veri toplama araglarinin gelistirme

stireci, uygulama siireci basliklar halinde asagida sunulmustur:
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3.5.1. Nicel veri toplama araclari

Bu arastirmada nicel veri toplama araglari, yaratici okuma etkinliklerinin 7. sinif
ogrencilerinin tist diizey okudugunu anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisini
O0lcmek amaciyla kullanilmistir. Aragtirma, agiklayicr sirali karma desen ile tasarlandigi
i¢in ilk once nicel veriler toplanmistir. Nicel verilerin toplanmasinda 6grencilerin var olan
bilgileri ile yaratict okuma etkinliklerinin uygulanmasi sonucunda elde ettikleri bilgi ve
kazanimlar1 karsilastirmak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 6n test-son test
olarak kullanilan “Ust Diizey Okudugunu Anlama Beceri Testi” kullanilmustir.
Ogrencilerin okuma motivasyonlarini belirlemek i¢in ¢alismaya baslamadan 6nce deney
ve kontrol grubuna "Metinlere Y&nelik Okuma Motivasyonu Olgegi” uygulanmustir.
Calismanin sonunda yaratici okuma etkinliklerinin etkisini belirlemek amaciyla iki gruba

tekrar ayni1 6lgek uygulanmistir.
3.5.1.1. Ust diizey okudugunu anlama beceri testi

Arastirmanin amacina uygun olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen iist diizey
okudugunu anlama becerisini 6lgmeye yonelik test, 20 ¢oktan segmeli sorudan (EK-1)
olusmaktadir. Hazirlanan bu test PISA 4, 5 ve 6. seviyeye uygun olarak hazirlanmigtir.
Coktan se¢cmeli testlerde dogru cevap testi hazirlayanlar tarafindan siklar arasinda verilir.
Ogrencilerden bu siklar arasindan dogru cevabi bulup isaretlemeleri istenir (Giiler, 2017).
Coktan se¢meli sorularda, dogru cevabin bir tane olmas1 puanlamada nesnellik saglar. Bu
dogrultuda bireyin sans basarisinin test puani iizerinde etkisi azalmaktadir (Dogrudz,
2022). Cevaplayici, kendisine uygun buldugu segenegi isaretledigi i¢in d6grencinin yazi
glizelligi, kompozisyon becerileri degerlendirmeyi etkilemez (Bastiirk, 2014). Soru

sayisinin fazla olmasi testin kapsam gecerliliginin yiliksek olmasini saglamaktadir.
3.5.1.2. Metinlere yonelik okuma motivasyonu olcegi

Metinlere Y&nelik Okuma Motivasyonu Olgegi, Ileri-Aydemir ve Oztiirk (2013)
tarafindan 5. simf Ggrencileri i¢in gelistirilen “okuma yeterliligi, okuma zorlugunun
algilanmasi, okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme, okumanin sosyal yonii” olmak iizere
dort faktorli ve 22 maddeli 5°1i likert tiiriinde bir 6lgektir. (5: Bana ¢ok uygun, 4: Bana
uygun, 3: Kararsizim, 2: Bana uygun degil, 1: Bana ¢ok uygun degil). Metinlere Yonelik
Okuma Motivasyonu Olgegi’nin giivenirligi icin i¢ tutarlik katsayis1 .81 hesaplanmustir.
Bu deger olgegin metinlere yonelik okuma motivasyonlarini iyi bir sekilde agikladigini

gostermektedir (EK-3).
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3.5.1.3. Gegerlik ve giivenirlik

Gegerlik ve glivenirlik, 6lgme aracinda olmasi gereken psikometrik 6zelliklerdir.
Testlere ait teknik 6zellikler agiklanirken ikisi bir arada verilir (Kan, 2009). Bu ¢alismada
da arastirmaci tarafindan gelistirilen tst diizey okudugunu anlama becerisini 6lgmeye
yonelik testin gecerlik ve giivenirlik hesaplamalar1 yapilmistir. Ust diizey okudugunu
anlama becerisini dlgmeye yonelik testin gegerligi i¢in Tiirk¢e egitimi alaninda uzman
goriisiine basvurulmus, teste son seklini vermek icin gerekli diizenlemeler uzmanin goriis
ve Onerileri dogrultusunda yapilmistir.

Gtivenirlik, testlerin sonucuna dayali degerlendirme yapmak agisindan énemlidir.
Testin giivenirlik seviyeleri igin i¢ tutarlilik katsayisi hesaplamalar1 yapilmistir. Kuder
Richardson 20 formiilii (KR-20) testin giivenilirlik degerinin ve testin i¢ tutarliliginin bir
gostergesidir. KR20 dogru cevaba 1 yanlis cevaba 0 puan vermekle iki kategorili
puanlanabilen maddelerden olusan testin giivenirligini hesaplamak icin kullanilan
yontemdir (Kan, 2009). Smavin tekrarinda ilk sinavin etkisinde kalmadan 6grencilerin ne
seviyede ayni puani alabileceklerini gosterir. Formiil sonuglar1 0 il 1 aralifinda deger
alir (Huck, 2012; Hiiner, 2005). Giivenirlik katsayisinin 1 olmasi milkemmel giivenirligi
ve hatasiz 6l¢meyi ifade ederken 0 olmasi giivenilir olmayan hatali 6lgmeyi ifade eder
(Kan, 2009). Elde edilen deger 1’e yaklastikca 6grencilerin testten aldigi puanlarin
giivenirligi artar. (Gémleksiz & Erkan, 2010; Topal, vd., 2008). Ust diizey okudugunu
anlama beceri testine ait KR-20 giivenirlik katsayis1 0,705 olarak tespit edilmistir. Elde
edilen giivenirlik katsayis1 6lgme aracindan elde edilen puanlarin giivenilir oldugunu
gostermektedir.

Ust diizey okudugunu anlama becerisini 6lgmeye yonelik testinin giivenirlik
tahminleri kapsaminda madde gii¢liigli ve madde ayirt ediciligi analizleri yapilmigtir.

Analizlere iliskin bulgular asagida alt bagliklar halinde sunulmustur:
3.5.1.4. Madde giicliigii

Madde giigliigi, bir maddeyi dogru yanitlayanlarin testi alan bireylerin tiimiiniin
sayisina bolimiidir. Gosterimi “p” ile yapilir (Garg vd., 2019; Atilgan, 2009). Madde
giicliigli sorularin durumuna gore kolay, orta, zor seklindedir. Sorunun degeri 1’e
yaklastik¢a soru kolaylasir, deger 0’a yaklastik¢a soru zorlasir demektir. Degerin 0,50’ ye
yakin olmasi durumunda ise soru orta giigliikte yorumu yapilir. Bir maddenin®“p” degeri
%30-70 arasinda ise soru kullanilabilir demektir. Sorunun zorluk degeri %70 ten biiyiik
olmasi durumunda soru kolay kabul edilir (Tablo 3. 6). Bir soruyu biitiin 6grencilerin
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dogru yanitlamas1 durumunda madde giigliik degeri 1 olarak bulunur. Giigliik degeri bu

sekilde olan sorunun tekrar incelenmesi gerekmektedir (Garg vd., 2019; Atilgan, 2009).
Analizler sonucunda 6grencilere uygulanan st diizey okudugunu anlama beceri

testindeki maddelerin giigliik indekslerine iliskin bulgular Tablo 3. 6’da sunulmustur.

Tablo 3. 5 Ust diizey okudugunu anlama basari testi madde giicliigii indeksi

Madde Giigliik indeksi (p) KR-20 Giivenirlik Katsayisi

Madde 1 0,4
Madde 2 0,533
Madde 3 0,4
Madde 4 0,333
Madde 5 0,488
Madde 6 0,177
Madde 7 0,333
Madde 8 0,488
Madde 9 0,444
Madde 10 0,377
Madde 11 0,466
Madde 12 0,422 0,705
Madde 13 0,311
Madde 14 0,288
Madde 15 0,377
Madde 16 0,2
Madde 17 0,111
Madde 18 0,288
Madde 19 0,266
Madde 20 0,288
Madde 21 0,222
Madde 22 0,288

3.5.1.5. Madde ayirt ediciligi

Ayirt edicilik, bir maddenin 6lgmesi beklenilen 6zellige sahip olan ve olmayan
ogrencileri birbirinden ayirt etmesidir (Atilgan, 2009). Bir maddenin, basar1 diizeyi
yiiksek cevaplayicilariyla diisiik cevaplayicilart ayirt etme derecesidir. Madde ayirt
ediciligi, maddenin gegerliligiyle alakali bir indekstir. Indeks, korelasyon katsayisi olmasi
nedeniyle -1 ile + 1 arasinda deger alir. Ayirt edicilik +1°e yaklastikca maddenin alt ve
iist grubu ayirt ediciligi yiiksektir yorumu yapilabilir. Ayirt ediciligin pozitif olmasi
maddeyi dogru cevaplayanlarin iist grupta fazla oldugunu, negatif olmasi ise maddenin

dogru cevaplanma oraninin alt grupta fazla oldugunu gosterir (Hasangebi, Terzi & Kiigiik,
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2020). Ayirt edicilik indeksinin +1’¢ yakin olmasi beklenir. Ciinkii boyle maddeler
Olgiilen Gzellige sahip olanla olmayanlar1 ayirt edebilen maddelerdir (Atilgan, 2009).
Ayirt ediciligin 0.35’ten ¢ok olmasi miikemmel ayirt edicilige sahip oldugunu, 0.2 ile
0.35 arasinda olmasi ayirt ediciligin orta diizeyde oldugunu, 0.2’nin altinda olmas1 ayirt
ediciligin diisiik seviyede oldugunu gostermektedir. Ayirt ediciligin “0” oldugu
durumlarda sorunun konuyu bilenle bilmeyeni ayirt etme giiciine sahip olmadigini isaret
eder. Bu durum istenmeyen durumdur. Ayirt ediciligi -1 ile 0 arasinda olan maddelerin
diisiik not alan Ggrenciler tarafindan daha fazla dogru cevaplandigi anlamina gelir.
Negatif ayirt edicilige sahip maddeler testin gegerliligini diisiirmekle beraber (AKkt.
Caligkan, 2022; Gajjar, vd., 2014) testten ¢ikarilmasi gereken maddeler arasindadir (Obon
& Rey, 2019).

Analizler sonucunda 6grencilere uygulanan st diizey okudugunu anlama beceri
testindeki maddelerin ayirt edicilik Ozelliklerine iliskin bulgular Tablo 3.7°de
sunulmustur:

Tablo 3. 6 Ust diizey okudugunu anlama basari testi madde ayirt ediciligi indeksi

Madde ayirt ediciligi (rjx) Giivenirlfl? I-(Zz?tsaylsl

Madde 1 -0,230
Madde 2 0,69
Madde 3 -0,38
Madde 4 0,15
Madde 5 0,538
Madde 6 0,307
Madde 7 0,15
Madde 8 0,769
Madde 9 0,61
Madde 10 0,384 0.70
Madde 11 0,538
Madde 12 0,307
Madde 13 0,230
Madde 14 0,692
Madde 15 0,461
Madde 16 0,307
Madde 17 0,153
Madde 18 0,153
Madde 19 0,615
Madde 20 0,461
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Madde 21 0,230
Madde 22 0,538

Tablo 3. 7°de goriildiigl tizere iist diizey okudugunu anlama beceri testindeki
maddelerden madde 1 ve madde 3’iin ayirt edicilik indeksleri negatif degerde oldugu i¢in

testten ¢ikarilmistir. Testteki soru sayis1 bu maddelerin ¢ikarilmasiyla 20’ye indirilmistir.
3.5.2. Nitel veri toplama araglari

Calismanin nitel verileri, deney grubunda yer alan 6grencilerle yapilan yiiz yiize
goriismelerden elde edilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin nitel verilerinin toplanmasi
icin yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme
nitel arastirmada en sik kullanilan yontemdir. Bunun nedeni ise bireylerin goriislerini,
tecriibelerini, ortaya ¢ikarmasi bakimindan yazma ve doldurmaya dayali testlere gore
yapaylik igermemesidir (Yildirim & Simsek, 2021).

Bu arastirmada nitel veri toplama siirecinin ilk asamasinda arastirmaci tarafindan
gelistirilen agik uglu sorularin yer aldigi yar1 yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmistir. Ardindan hazirlanan sorular i¢in uzman goriisii alinmis ve sorulara son
sekli verilmistir. Gorlisme formu, arastirmanin amacina ve arastirma sorularina uygun

verileri elde etmek amaciyla agik uglu dort sorudan olugsmaktadir (EK- 2).
3.5.2.1.Yan yapilandirilmis goriisme formu

Nitel arastirmalarda veriler; goriisme, gozlem, dokiiman ve sdylev gibi birden
fazla yontemlerle elde edilebilir (Baltaci, 2019). Bu arastirmanin nitel verileri, deney
grubunda yer alan 6grencilerle yapilan yiiz yiize gorismelerle elde edilmistir. Nitel veri
toplama siirecinin baslangi¢ asamasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen agik uglu dort
adet sorunun yer aldig1 yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Bu metotta
arastirmact sorulart O6nceden hazirlar, yari1 yapilandirilmis goriisme sirasinda bazi
esneklikler saglayarak sorularin yeniden diizenlenmesine olanak saglar (Ekiz, 2003).
Sorular hazirlanirken uzman goriisii alinmis ve forma son sekli verilmistir. Yari
yapilandirilmig goriismeler bazi olumlu yonlere sahiptir. Form, sorularin siralanmasinda
arastirmaciya, cevaplanmasinda 6grencilere daha fazla 6zgiirliik saglar (Tasdemir, 2019).
Veriler bir plan gergevesinde toplandigi i¢in sistematik bir kiimelenme olugmasina ve
verilerin kolay analiz edilmesine imkan verir (Sencan, 2005). Goriismeci, 6grenci
tarafindan yanitlanan soruyu bir daha sormayabilir. Bu yiizden arastirmacilar tarafindan
cogunlukla kullanilan bir yontemdir (Yildirim & Simsek, 2021). Arastirma kapsaminda,
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deney grubunda yer alan dgrencilerden yaratict okuma etkinliklerinin uygulanmasina
yonelik  goriiglerinin  alinmasi amacglanmistir. Bu kapsamda gelistirilen  yar1
yapilandirilmis  goriisme formu, ag¢ik uglu dort sorudan olusmaktadir (EK-2).
Arastirmanin nitel verilerini olusturan yar1 yapilandirilmis goriismeler arastirmaci
tarafindan uygun bir sinif ortaminda Ogrencilerle yiiz yiize gerceklestirilmis, yapilan
goriismeler kayit altina alinarak tamamlanmistir. Ogrencilerin o anki durumuna gore
gerekli goriilen yerlerde duraklamalar yapilmis, igerik analizine hazir hale getirilmistir.

Bir sonraki asamada kayit altina alinan goriismeler yaziya aktarilmistir.

3.6.  Veri Toplama Siireci

Calismanin nicel ve nitel siireci, Alanya Emisbeleni Ortaokulu ve Emigbeleni
Imam Hatip Ortaokulunda &grenim gérmekte olan 7. siif seviyesindeki dgrencilerden,
2022-2023 egitim 6gretim yili ikinci doneminde 20 Subat- 24 Nisan tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Arastirmaya baglamadan 6nce gerekli etik izinler alinmis (Ek 6 ve 7)
ardindan okul yonetimiyle goriisiiliip haftalik ders programina gére uygulama saatleri
carsamba giinii 1. ve 2. ders saati (08.30- 10.05) persembe giinii ise 1. ders saati (8.30-
9.10) olarak belirlenmistir. Deneysel siiregte ilk asamada deney ve kontrol gruplar
belirlenmis ve 6n testler her iki gruba da arastirmaci tarafindan uygulanmstir. On test son
test olarak kullanilan {ist diizey okudugunu anlama becerisini 6lgmeye yonelik test ve
okuma motivasyonu Ol¢egi, 45 katilimciya 2 grup halinde toplam iki oturumda
uygulanmistir. Deneysel siirecte Ogrencilerle 8 hafta boyunca yaratici okuma
etkinlikleriyle ders islenmistir. 8. haftanin sonunda On testte kullanilan st diizey
okudugunu anlama beceri testi ve Metinlere Yénelik Okuma Motivasyon Olcegi son test
olarak yeniden kullanilmistir. Nicel verilerin toplanma siirecinde arastirmaci bizzat
kendisi aragtirma ortaminda bulunarak veri toplama siirecini yiiriitmiistiir.

Calismanin nitel verilerinin toplanmasi siirecinde ise deney grubundaki
Ogrencilerin stireg ile ilgili goriislerini almak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler
Emisbeleni Ortaokulu ve Emisbeleni imam Hatip Ortaokulu binasindaki dersliklerde
gerceklestirilmistir. Goniiliilik esasina dayali olarak deney grubundaki 20 6grenciyle
goriismeler yapilmistir. Goriismeye baslamadan once oOgrencilere gerekli bilgiler
verilmistir. Ogrencilerin ders isleme siireciyle ilgili duygu ve diisiincelerini almak
amaciyla sorular sorulmustur. Her bir 6grenci ile ayr1 ayr1 yapilan goriismeler ortalama 7
dakika stirmisgtiir. Veriler ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Kayitlar tek tek dinlenip
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yaziya gecirilmistir. Anlasilmayan yerler tekrar tekrar dinlenmistir. Cevaplardan yola
cikarak ve alanyazin da incelenerek kodlar olusturulmustur. Veriler son asamada tablolar
haline getirilip temalar etrafinda organize edilip yorumlanmistir. Ogrenci goriisleri
belirtilirken etik ilkeler geregi her bir dgrenci i¢in ‘O’ harfi kullamilmistir ve numaralar

alint1 sonuna eklenmistir. (Ornek: 07, 015...)
3.6.1. Uygulama Siireci

Arastirmanin deneysel siirecine baslamadan 6nce deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilere metinlere yonelik okuma motivasyonunu ve iist diizey okudugunu anlama
becerisini 6lgmeye yonelik on test uygulanmistir. Test ve Olgek sonuglarina gore deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin esit diizeyde oldugu ve arastirmaya baslanabilecegi
goriilmiistiir. Bu sonuclardan sonra deney grubundaki Ogrencilere yaratici okuma
hakkinda bilgiler verilmis ve uygulama Ornekleri 6grencilere tamitilmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilerle ise mevcut programa gore dersler islenmeye devam edilmistir.
Deney grubundaki 6grencilere yaratict okuma etkinlikleri ile ilgili 8 haftalik program
yapilmistir. Bu program déhilinde sirasiyla her hafta yaratici okuma ile ilgili hazirlanmis
farkli etkinlikler uygulanmistir. Sekil 3.2°de haftalara gére uygulanan yaratict okuma

etkinliklerinin isimleri verilmistir:

p
1. Hafta }‘ G0z zihin ayrimi1 teknigi
2. Hafta }‘ Hikayenin i¢ine girmek/ rol yapmak teknigi
-
(
3. Hafta Merak ve motivasyon uyandirma/ 6z benlik yonelimi
L teknigi
p
4. Hafta }‘ Yukariya/asagiya dogru ciimle bagdastirma
-
( . . .
5. Hafta P Sablon ¢izimi
-
( . o .
6. Hafta H Tek kelime degisimi
-
( 7 Hafta I l Satir biiyiiteci teknigi
.
> oA o
8. Hafta ‘ l Hikayenin disina ¢ikma/ sonunu degistirme
-
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Sekil 3. 2 Yaratici okuma etkinliklerinin uygulanis sirasi
Kontrol grubunda Tiirkce dersinin iglenisi mevcut programa gore yapilmis, sinifa
herhangi bir miidahalede bulunulmamastir. Yaratic1 okuma etkinlikleri uygulanmamastir.
Ogrencilerle Tiirkge ders kitabindaki etkinlikler; okuma, s6z varligini gelistirme, anlama,
basliklar1 altinda ytiriitilmustiir.

Yaratict okuma etkinliklerinin uygulama agamasi sekil 3.3°te verilmistir.

N
*Uygulamanin gergeklestirilecegi deney ve kontrol grubunun seckisiz atama yoluyla
belirlenmesi
grubunun J
belirlenmesj
N
. *Deney ve kontrol grubu dgrencilerine 6n testlerin uygulanmasi
On testlerin
uygulanmasi )
N
*Bu asamada deney grubundaki 6grencilere yaratict okuma etkinlikleri hakkinda
SITIEWEVEN  bilgiler verildi. Ornek uygulamalar tanitildi.
hazirlik
asamasl J
N

*Deney grubuna 8§ hafta ve 3 ders saati toplam 24 ders saati olarak belirlenen yaratici
okuma etkinlikleri uygulandi.

Uygulama
asamasi Y,

N
*Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere metinlere yonelik okuma motivasyon

S iy Oleegi ve ust diizey okudugunu anlama beceri testi son test olarak uygulandu.

uygulanmast Y,

N

*Deney grubundaki 6grencilerin yaratici okuma etkinliklerine iliskin goriislerini

VEIIERGIINE  almak igin yari yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir.

1§ goriisme

formunun J

Sekil 3. 3 Yaratici okuma etkinliklerinin uygulama asamasi
3.6.1.1. Birinci hafta (Goz zihin ayrimi teknigi)

Birinci hafta uygulanan g6z zihin ayrimi teknigi, MEB 2022-2023 egitim 6gretim
yilt 7. Simif Tiirkge ders kitabi (MEB Yayinlar1) 5. Tema Kisisel Gelisim temasindaki

“Adin1 Goklere Yazdiran Cocuk” adli okuma metni segilerek iglenmistir. Uygulamanin
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ilk asamasinda metni tanimak igin 6grencilere SN1K sorular1 sorulmustur. Ardindan
metin, 6gretmen tarafindan sesli bir sekilde okunmustur. Metin okuma siirecinde boliim
boliim durdurularak zengin gorsellerin yardimiyla 6grencilerin metinden kopmasi
saglanmistir. Ogrenciler gozlerini kapatip hayallere dalmustir. Sonraki asamada tekrar
metne doniilerek hayalleri ve metin arasinda iliski kurulmasi saglanmistir. Metnin tamami
okunduktan sonra oOgrencilerin hayal diinyalarinda olusturdugu durumlarla metin
arasindaki benzerlik ve farkliliklar 6grencilerle tartisilmistir. Bu uygulamada 6grenciler

gruplara ayrilmamistir. Uygulamanin ayrintilart EK -5’teki ders planinda anlatilmistir.
3.6.1.2. ikinci hafta (HikAyenin icine girmek/ rol yapmak teknigi)

Igili kitabin 8. Temasinda yer alan “Agactan Oyma Su Tas1” adli okuma metni
islenmistir. Temada bu metin, hikaye giinliik yasama yakin ve 6grencilerin rol yapmasina
uygun oldugu i¢in secilmistir. Uygulama asamasima gecilmeden Once sinifta i1sinma
hareketleri yapilmistir. 3 ders saati siiren etkinlikte 6grenciler goniilliiliikk esasina dayali
olarak gruplara ayrilmistir. Metindeki kahraman sayisi kadar (Esen, dedesi, ninesi)
Ogrenci secilmis, O6grencilere roller dagitilmistir. Bu rollere uygun olarak canlandirma
yapilmustir. Etkinlikte 6grencinin fiziksel, duyussal, zihinsel siiregleri aktif kullanmasi
saglanmistir. Etkinligin ilk iki saatlik kisminda uygulama yapilmus, bir saatlik kisminda
ise uygulama hakkinda goriis ve fikirler paylasilmistir. Uygulamanin ayrintilart EK -

5’teki ders planinda anlatilmistir.
3.6.1.3. Ugiincii hafta (Merak ve motivasyon uyandirma/ 6z benlik yonelimi teknigi)

Ilgili kitabin Kisisel Gelisim adl1 5. Temasinda yer alan “Basariya Gitmek Mi?
Basariy1 Cekmek Mi?” adli okuma metni iglenmistir. Bu metin merak ve motivasyon
uyandirma/ 6z benlik yonelimi teknigine uygun oldugu igin segilmistir. Uygulama
asamasinda ilk olarak gorseller ve metnin basligindan hareketle metnin ana fikri ile ilgili
tahminler alinmistir. Metin sessiz okuma yontemiyle dgrenciler tarafindan okunmustur.
Merak, motivasyon, benlik, 6z benlik kavramlar1 iizerinde beyin firtinas1 teknigi
uygulanmistir. Dersin ikinci ve ti¢iincii saatinde 6grencilere metinden yola ¢ikarak “Sizin
basariyla ilgili diisiinceleriniz nelerdir? Basarili ve basarisiz oldugunuz durumlarda hangi
duygular1 yasiyorsunuz?” vb. sorular yoneltilmis ve 6grencilerden cevaplar alinmistir.
Ardindan etkinlikle ilgili genel degerlendirme yapilmis, etkinlik sonlandirilmistir.

Uygulamanin ayrintilart EK -5’te ders planinda anlatilmistir.
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3.6.1.4. Dordiincii hafta (Yukariya/asagiya dogru ciimle bagdastirma teknigi)

Ilgili kitabin 5. Temasindaki “A Harfi” adli okuma metni islenmistir. Dersin
birinci saatinde metin, dgrenciler tarafindan sesli bir sekilde okunmustur. Ogrencilerle
temaya ve metnin icerigine uygun olarak “Engelli insanlarin engelsiz basarilar1 vardir.”
sOzli lizerinde beyin firtinast teknigi uygulanmistir. Dersin sonraki saatinde yaratici
okuma teknigi olan yukariya/ asagiya climle bagdastirma 6rneginin gorseli tahtaya
yansitilmgtir. Ogrenciler “A Harfi” metninden bu teknige uygun olarak kelimeler secip
teknigi uygulamistir. Ogrenciler tarafindan ilk &nce ilk satir okunmus, okunan bu
satirdaki ciimleler bitmeden kelime ve kelime gruplari segilmistir. Ardindan ikinci satir
okunarak ikinci satirdan da kelime veya kelime gruplari segilmistir. Siire¢ sonunda
secilen kelimeler birlestirilmistir. Secilen bu kelimelerle anlamli ve kuralli ciimleler
olusturulmustur. Dersin son 10 dakikasinda 6grencilerle yapilan goriismede etkinligin
uygulanmasinin zor ama eglenceli oldugu tespit edilmistir. Bu teknikle ilgili gorsel EK-
9 uygulama fotograflarinda bulunmaktadir. Uygulamanin ayrintilari EK-5’teki ders

planinda anlatilmistir.
3.6.1.5. Besinci hafta (Sablon c¢izimi teknigi)

Ilgili kitabin 6. Temas1 olan Milli Kiiltiiriimiiz’de “Yusuf¢uk” adli okuma metni
islenmistir. Etkinlige hazirlik amaciyla 6grencilere sablon ¢izimi hakkinda bilgi verilip
ornek cizimler gosterilmistir. Ogrencilerden defterin bir sayfasina veya A4 kagidina
herhangi bir sekli ¢izmeleri istenmistir. Daha sonra ¢izilen bu sekiller kesilmistir. Bu
sekilde dgrencilerin etkinlige hazir olmalari saglanmistir. Dersin birinci saatinde temaya
uygun olarak Ogrencilerden milli kiiltlirlimiizii yansitan unsurlar hakkinda fikir ve
goriigler alinmigtir. Sablon ¢izimi etkinliginin 6rnek gorselleri tahtaya yansitilmigtir.
Dersin ikinci ve tglincii saatinde ogrencilerle etkinlik uygulanmistir. Daha 6nceden
ogrenciler tarafindan hazirlanan sablonlar metnin iizerine yerlestirilip farkli yonlere
cevrilerek (saga, sola, yukari, asagr vb.) sablon i¢inde kalan metin okunmustur.
Ogrencilerden metnin okuduklar1 kismidan tamamimi tahmin etmeleri veya metne
yonelik disiincelerini sdylemeleri istenmistir. Uygulamanin ayrintilart EK-5teki ders

planinda anlatilmistir.
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3.6.1.6. Altinc1 hafta (Tek kelime degisimi teknigi)

flgili kitabmn 6. Temas: olan Milli Kiiltiiriimiiz’de “Yusuf¢uk” adli okuma
metnine ait 7. etkinlikte yer alan “Tiirk¢em” siiri tizerinde ¢alisma yapilmistir. Birinci
derste d6grencilere temaya ve metne uygun sorular yoneltilmistir. Milli kiiltiir kavraminin
neler ¢agristirdignyla ilgili 6grencilerin gériisleri alimmustir. Ogrencilere yaratici okuma
tekniklerinden olan tek soézciik degisimi hakkinda bilgi verilmistir. Dersin ikinci ve
liciincii saatinde etkinlik uygulanmistir. Ogrencilerden siirdeki her dizeden bir kelimeyi
degistirmesi istenmistir. Ogrencilere sececekleri yeni kelimenin siirin anlam biitiinliigiine
uygun olmasina dikkat etmeleri gerektigi sdylenmistir. Tek sozciik degisimi yapildiktan
sonra siirin son hali 6grenciler tarafindan defterlerine yazilmistir. Etkinlik sonunda
goniillii 6grencilerin siirleri okunmus, begenilen siirler sinif panosunda sergilenmistir.
Dersin son 10 dakikasinda dgrencilerin etkinlik hakkinda goriis ve fikirleri alinip genel

degerlendirme yapilmistir. Uygulamanin ayrintilar1 EK-5"teki ders planinda anlatilmistir.
3.6.1.7. Yedinci hafta (Satir biiyiiteci teknigi)

Ilgili kitabm 6. Tema Sonu (Milli Kiiltir Temasi) Degerlendirme
Calismalarindaki “Bayram” siiri islenmistir. Dersin giris kisminda dgrencilere bayram
kelimesinin neler ¢agristirdigi sorulmustur. Daha sonra yaratici okuma tekniklerinden
olan satir biiyiiteci teknigi anlatilmistir. Dersin ikinci ve ti¢lincii saatinde dgrencilerden
siirdeki her dizeye tinlem veya nida eklemesi istenmistir. Eklenen tinlemler sonrasinda
siirin son halini 6grenciler defterlerine yazmustir. Etkinlik sonunda goniillii 6grencilerin
siirleri okunmustur. Begenilenler sinif panosunda sergilenmistir. Dersin bitimine dogru
ogrencilerin etkinlik hakkinda fikir ve goriisleri alinmistir. Uygulamanin ayrintilar1 EK -

5’teki ders planinda anlatilmigtir.
3.6.1.8. Sekizinci hafta (Hikdyenin disina ¢cikma/ sonunu degistirme teknigi)

Ilgili kitabin 7. Temas: olan Saghik ve Spor’da “Futbolcu Olmaya Karar
Vermistim” adli metin islenmistir. Dersin ilk agsamasinda 6grencilere “Yasam boyu spor
nedir?” ve “Mustafa Kemal Atatiirk’iin ‘Ben sporcunun zeki, ¢evik ve ayn1 zamanda
ahlaklisin1 severim.’ sdziinden neler anliyorsunuz?” sorulari sorulmustur. Ogrencilere
hikayenin disina ¢ikma/ sonunu degistirme teknigi hakkinda bilgiler verilmistir. Dersin
ikinci ve tgilincii saatinde 6grencilerden sesli okuma yontemiyle metni okumalari
istenmistir. Ogrencilere yaraticiliklarini ve hayal giiclerini kullanarak hikdyenin sonunu

degistirmeleri igin belli siire verilmistir. Degistirilen kisim 6grenciler tarafindan
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defterlerine yazilmistir. Etkinlik sonunda goniillii 6grenciler tarafindan olusturulan yeni
metin okunmustur. Begenilenler sinif panosunda sergilenmistir. Uygulamanin ayrintilari

EK -5’teki ders planinda anlatilmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Agiklayici sirali karma desenle tasarlanan arastirma, nicel ve nitel boyutlar
kapsamaktadir. Nicel ve nitel verilerin analizi iki asamada gerceklestirilmistir. ilk
asamada O6grencilerin st diizey okudugunu anlama beceri testinin ve Metinlere Y6nelik
Okuma Motivasyonu Olgegi’nin puanlaridaki farkliliklari ortaya koymak icin nicel veri
analizi uygulanmistir. Bir sonraki agsamada nitel veri analizi yapilmistir. Bu dogrultuda
deney grubundan géniillii secilen (n=20) 6grencilerle yar1 yapilandirilmis gériisme formu
uygulanmis, goriisme sonuglari analiz edilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS 22
istatistik paket programi kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz ve

icerik analizi yontemi kullanilmigtir.
3.7.1. Nicel veri analizi

Calisgmanin ilk asamasinda yaratict okuma etkinliklerinin 6grencilerin {ist diizey
okudugunu anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisinin olup olmadigi
sorgulanmistir. Arastirma sorularmi yanitlamak igin uygulanacak testlerde verilerin
dagilimlart kontrol edilmis ve testlerin parametrik olmasina karar verilmistir. Bu testlerin
uygulanmas1 i¢in verilerin normal dagilim gostermelidir. Miikkemmel bir normal
dagilimda carpiklik ve basiklik degerleri sifirdir. Normal dagilim degerleri -2 ile +2
arasindadir (Sencan, 2005). Verilerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarina iliskin elde edilen
bulgular Tablo 3. 8 ve 3. 9’da sunulmustur.

Tablo 3. 7 Verilerin gruplara gore ortalamalari, ¢arpiklik ve basiklik katsayilar

Test Tiirii Gruplar Uygulama n X Carpiklik Basiklik
Tiird
Deney On test 23 37,15 87 ,03
Grubu
Son test 23 61,30 ,28 -,83
Ust  Diizey
Okudugunu Kontrol On test 22 30,99 ,008 -1,1
Anlama Testi Grubu
Son test ,097 ,70
22 40,91
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Tablo 3. 8 Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi verilerinin gruplara gore
ortalamalar, carpiklik ve basiklik katsayilar

Olcek Tiirii Gruplar Uygulama n X Carpiklik Basiklik
Tiirt
Deney On test 23 3,60 0,30 -0,01
Grubu
Son test 23 4,01 -0,11 -1,26
Metinlere
Yonelik Kontrol On test 22 3,41 -0,24 -0,92
Okuma Grubu
Motivasyonu Son test -0,18 -0,57
22 3,43

Tablo 3. 8 ve 3.9°da bulunan sonuglar incelendiginde testten ve Metinlere Y 6enlik
Okuma Motivasyonu Olgegi’nden elde edilen puanlarm basiklik ve carpiklik
katsayilarinin gruplarda normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Arastirma sorularina
anlamli yanitlar bulmak i¢in yapilan 6n test son test arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemede tekrarli dlglimler i¢in Tek Faktorli ANOVA, gruplar arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini anlamak i¢in bagimli gruplar t testi uygulanmistir.

Sonuglar ise bulgular kisminda tablo ve grafik halinde sunulmus ve yorumlanmustir.
3.7.2. Nitel veri analizi

Calismada agiklayict sirali karma desen kullanildigi igin ilk 6nce nicel verilerin
analizi yapilmis, sonraki asamada ise nitel verilerin analizine geg¢ilmistir. Nitel veri
analizi, verinin disar1 aktarilma siirecidir. Bir diger ifadeyle, insanlarin ne sdyledigini,
arastirmacinin ne gordiigini ne okudugunu birlestirme, biitiinleme, indirgeme ve
yorumlamadir (Merriam, 2018). Deneysel siirecin ardindan ortaya ¢ikan sonucun
degerlendirmesini yapmak i¢in deney grubundaki Ogrencilere yar1 yapilandirilmig
goriisgme formu uygulanmistir. Bu goriismeler 6grencilerle yiiz yiize gerceklestirilmistir.
Verilerin analizinde timevarimci igerik analizi teknigi kullanilmigtir. Timevarimci
analizde amag kodlamayla verilerin altinda yatan kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki
iligkileri ortaya ¢ikarmaktir (Kincal, 2014). Bu analizde sirasiyla veriler kodlanir; temalar
bulunur, diizenlenir, bulgular tanimlanarak yorumlanir (Akbulut, 2021).

Aragtirmada kullanilan goriisme formlarinda yer alan bilgiler analiz edilir (Ekiz,
2015). Bu analizde veriler 6nceden belirlenen temalara gére yorumlanir. Veriler aragtirma
sorularma gore siniflandirilabilecegi gibi veri toplama agamasinda eldeki verilere gore de
sekillenebilir (Altunisik vd., 2012). Betimsel analizde goriisme sonuglarini oldugu gibi
yansitmak amaciyla alintilara yer verilir. Eldeki veriler sistematik ve agik bir bi¢imde

betimlenir. Bu betimlemeler yorumlanir ve agiklanir. Verilerden sebep sonug iligkisine
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gore belli sonuglara ulasilir (Cevik Kansu, 2019; Kincal, 2014). Betimsel analiz yaparken
dikkat edilmesi gereken hususlardan bazilari sunlardir: Analizin amaci, arastirmanin
problemi, 6nemi acikca belirlenmelidir. Kodlama ve analiz siireci net bir sekilde ifade
edilmelidir. Analizlerin sinirliliklart belirlenmeli, gecgerlilik ve giivenirlilik i¢in tedbirler
alimmalidir. Analiz sonucunda kodlar, boyutlar gorsellestirilmelidir (Calik & Sozbilir,
2014).

Betimsel analiz dort asamadan olusur: a. Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve
olusturma: Arastirma sorularindan, goriisme ve gozlemlerden yola ¢ikarak veri analizi
icin gergeve olusturmaktir. b. Tematik cerceveye gdre verilerin islenmesi: Onceden
olusturulmus c¢erceveye gore verilerin okunmasi ve diizenlenmesidir. . Bulgularin
tanimlanmasi: Bir 6nceki siiregte diizenlenen verilerin tanimlanmasi ve gerekli gériilen
yerlerde alintilar yapilarak desteklenmesidir. d. Bulgularin yorumlanmasi: Tanimlanan
bulgularin iligkilendirilmesi, anlamlandirilmasi ve agiklanmasidir (Kincal, 2014).

Icerik analizi, kayitlarin, dokiimanlarin, miilakat sonuglarinin karsilastirilmasi ve
karakterize edilmesi i¢in kullanilan tekniktir (Altunisik, vd., 2012). Bir sdylemi
aciklarken 6znel etkenlerden kurtulmayi saglayan analiz ¢esididir (Bilgin, 2006). Farkli
alanlarda arastirma sorusuna cevap bulmak icin kullanilan sistematik ve tarafsiz arastirma
aracidir (Kocak & Argun, 2006). Belli yontemlere bagli olarak kodlamalarla metnin bazi
kelimelerinin daha kii¢iik kategorilerle 6zetlendigi sistematik bir tekniktir (Kadioglu Ates
& Mazi, 2017). Herhangi bir yazili metnin ya da goriisme, gozlem gibi igeriklerin
incelenmesi, sonuglarinin istatistiksel olarak ortaya c¢ikarilmasi (Ekiz, 2015), sozel
olmayan dokiimanlarin nicel verilere dontistiiriilmesidir (Balc1, 2010). Elde edilen verileri
aciklayabilecek kavramlara ulasmak icerik analizinin temel amacidir. Bu analizde veriler
derinlemesine incelenir, betimsel analizde fark edilmeyen kavram ve temalara ulasilir
(Selguk, vd., 2014). Igerik analizindeki islem, okuyucunun anlayacag sekilde birbirine
benzeyen tema ve kavramlari bir araya getirerek yorumlamaktir (Kincal, 2014; Yildirim
ve Simsek, 2021). Bu analizde en onemli adim arastirilmak ve Ol¢iilmek istenen
ozellikleri dogru temsil eden kategorilerin secilmesidir (Balci, 2010). Bu dogrultuda
arastirmaci arastirmaya baslamadan once kategoriler belirler, onceden edinilen bilgi ve
kuramlara gore bu kategoriyi sekillendirir. Toplanan verilerle analizler yapilirken
kategoriler ortaya ¢ikar. Igerik analizinin amaclar1 belirleme, kavramlar1 tanimlama,
mantiksal yap1 gelistirme, kodlama, yorumlama, sonuglart yazma gibi asamalar1 bulunur

(Biiyiikoztiirk, vd., 2012).
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Calismada yar1 yapilandirilmig goériisme formuyla nitel veriler toplanmustir.
Toplanan veriler, ilk olarak betimsel analize ardindan da igerik analizine tabi tutulmustur.
Goriigler aynm1  temalar etrafinda birlestirilerek  yorumlanmis, goriismelerden

dogrudanalintilarla desteklenmistir.

3.8.  Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci, veri toplama aracinin (iist diizey okudugunu anlama becerisini 6l¢en
test) gelistirilmesinde, verilerin toplanmasinda, 6n test son testlerin uygulanmasinda,
deneysel asamanin planlanmasi ve yiriitilmesinde, verilerin analizinde aktif rol

tistlenmistir.
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4. BULGULAR

Calismada agiklayici sirali karma desen tercih edildigi i¢in oncelikle nicel veriler
toplanmis ardindan nitel siiregte deney grubundaki Ogrencilerin yaratict okuma
etkinliklerine yonelik goriislerine basvurulmustur. Nicel ve nitel verilere iliskin bulgular

asagida verilmistir.

4.1. Nicel Verilere Iliskin Bulgular
4.1.1. Yaratici1 okuma etkinliklerinin iist diizey okudugunu anlama becerisine etkisi

Yaratici okuma etkinliklerinin iist diizey okudugunu anlama becerisine etkisini
belirlemek amaciyla gruplarin st diizey okudugunu anlama testinden aldiklar1 6n test
puanlarinin karsilastirilmasi yapilmus, ilgili sonuglar agagidaki Tablo 4.1°de sunulmustur.

Tablo 4. 1 Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin iist diizey okudugunu anlama testi
On test puanlarinin karsilastirilmasi

N X S.s. F p
Deney grubu 23 37,15 21,78
1,418 ,240
Kontrol grubu 22 30,99 10,92

Uygulama 6ncesi deney grubundaki 6grencilerin Ust Diizey Okudugunu Anlama
testi aritmetik ortalamas1 37,15; kontrol grubundaki dgrencilerin Ust Diizey Okudugunu
Anlama testi aritmetik ortalamas1 30,99°dur. On test puanlar1 arasindaki farklara iliskin
uygulanan Tek Yonlii Varyans Analizi sonucuna gore p> 0.05 (F=1,418 p=,240) bu iki
grup arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Bu bulgular sonucunda deney ve kontrol
gruplarindaki dgrencilerin uygulama 6ncesi Ust Diizey Okudugunu Anlama Testi 6n test
puanlart acisindan aralarinda fark olmadigin1 ve arastirmaya baslanabilecegini

gostermektedir.

Tablo 4. 2 Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin iist diizey okudugunu anlama testi
son test puanlarinin karsilagtirilmasi

N X S.s. F p
Deney grubu 23 61,30 15,97
19,732 ,000
Kontrol grubu 22 40,91 14,77

Uygulama sonras1 deney grubundaki 6grencilerin Ust Diizey Okudugunu Anlama
testi aritmetik ortalamasi1 61,30 kontrol grubundaki dgrencilerin Ust Diizey Okudugunu
Anlama Testi aritmetik ortalamasi1 40,91 olup son test puanlart arsindaki farklara iliskin

uygulanan Tek Yonli Varyans analizi sonucu p<0.05 o6nem diizeyinde anlamli
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bulunmustur (F=19,732 p= 0,00). Sonug¢ olarak deney ve kontrol gruplarindaki

ogrencilerin uygulama sonras1 Ust Diizey Okudugunu Anlama Testi son test puanlari

acisindan aralarinda anlaml fark oldugu sdylenebilir. Bu fark deney grubu lehinedir.
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Ust Diizey
Okudugunu
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Test Puan
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= Kontrol Grubu

Sekil 4. 1 Deney ve kontrol grubunun iist diizey okudugunu anlama testi 6n test ve son
test puan ortalamalari

4.1.2. Yaratic1 okuma etkinliklerinin iist diizey okudugunu anlama becerisine etkisi

(gruplar ici)

Deney grubundaki Ogrencilerin yaratict okuma etkinliklerinin iist diizey

okudugunu anlama becerisine etkisini belirlemek amaciyla 6n test son test puanlarinin

karsilastirilmast asagidaki Tablo 4. 3°te sunulmustur.

Tablo 4. 3 Deney grubundaki 6grencilerin iist diizey okudugunu anlama 6n test ve son
test puanlarinin karsilagtirilmasi

X S.s. t p

On test

37,15 21,78 -3,720 ,001
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Ust Diizey Son test
Okudugunu Anlama 23 61,30 15,97
Testi

Deney grubundaki dgrencilerin uygulama éncesi Ust Diizey Okudugunu Anlama
Testi aritmetik ortalamas1 37,15°tir. Uygulama sonras1 Ust Diizey Okudugunu Anlama
Testi aritmetik ortalamasi 61,30 olup 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farklara iligkin
uygulanan bagimli 6rneklemler i¢in t testi sonucu p<0.05 6nem diizeyinde anlamli
bulunmustur (t=-3,720 p=,001). Bu bulgu, deney grubundaki 6grencilerin yaratici okuma
etkinliklerini uygulama éncesi ve sonras1 Ust Diizey Okudugunu Anlama Testi &n test ve
son test puanlar1 agisindan son test lehine fark oldugunu gostermektedir.

Tablo 4. 4 Kontrol grubundaki 6grencilerin {ist diizey okudugunu anlama 6n test ve son
test puanlarinin karsilagtirilmasi

N X S.s. t p
Ust DﬁzeyOn test 22 30,99 10,92
- 2,709 ,013
Okudugunu Anlama Testi Son test 22 40,91 14,77

Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama &ncesi Ust Diizey Okudugunu Anlama
Testi aritmetik ortalamas1 30,99°dir. Uygulama sonrasi Ust Diizey Okudugunu Anlama
Testi aritmetik ortalamasi ise 40,91 olup 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farklara
iliskin uygulanan bagimli 6rneklemler i¢in t testi sonucu p<<0.05 énem diizeyinde anlamli
bir fark bulunamamistir (t=-2,709 p=,013). Bu bulgu, kontrol grubundaki 6grencilerin
TDOP’e gore ders islemesi ve dgrencilere yaratic1 okuma etkinliklerinin uygulanmamasi
sebebiyle Ust Diizey Okudugunu Anlama Testi 6n test ve son test puanlar1 agisindan son

test herhangi bir fark olmadigini gostermektedir.
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Sekil 4. 2 Deney ve kontrol grubunun st diizey okudugunu anlama testi 6n test son test
puan ortalamalari

4.1.3. Yaratic1 okuma etkinliklerinin kullanildig1 deney grubu ile mevcut ders
programmin kullanildigr kontrol grubunda yer alan o6grencilerin okuma

motivasyonu ol¢cegine yonelik puanlarin analizi

Tablo 4. 5 Deney grubunun ve kontrol grubunun Metinlere Y 6nelik Okuma Motivasyonu
Olgegi 6n test puanlarinin karsilastirilmasi

On test Puanlar1 N X S.s. F P
Deney grubu 23 3,60 ,349

2,807 ,101
Kontrol grubu 22 3,41 423

Uygulama oncesi deney grubundaki 6grencilerin Metinlere Yonelik Okuma
Motivasyonu Olgegi aritmetik ortalamasi 3,60’tir. Kontrol grubundaki &grencilerin
Metinlere Yénelik Okuma Motivasyonu Olgegi aritmetik ortalamasi 3,41°dir. On test
puanlari arasindaki farklara iligkin uygulanan Tek Yonlii Varyans Analizi sonucuna gore
p> 0.05 (F=2,807 p=,101) bu iki grup arasinda anlamli bir fark goériilmemistir. Bu
bulgular sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin uygulama O&ncesi
Metinlere Yo6nelik Okuma Motivasyonu Olgegi 6n test puanlari agisindan aralarinda fark

olmadigini ve aragtirmaya baslanabilecegini gostermektedir.
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Tablo 4. 6 Deney grubunun ve kontrol grubunun Metinlere Y nelik Okuma Motivasyonu
Olgegi son test puanlarinin karsilastirilmast

Son Test Puanlar1 N X S.s. F p
Deney grubu 23 4,01 311

34,284 ,000
Kontrol grubu 22 3,43 ,346

Uygulama sonrast deney grubundaki ogrencilerin Metinlere Yonelik Okuma
Motivasyonu Olgegi aritmetik ortalamasi 4,01°dir. Kontrol grubundaki &grencilerin
Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi aritmetik ortalamas: 3,43 olup son test
puanlari arsindaki farklara iliskin uygulanan Tek Yo6nlii Varyans analizi sonucu p< 0.05
O6nem diizeyinde anlamli bulunmustur (F=19,732 p=0,00). Sonug olarak deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin uygulama sonrasi Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu
Olgegi son test puanlar1 agisindan aralarida anlaml fark oldugu sdylenebilir. Bu fark

deney grubu lehinedir.

4,5

4,01

35

w

2,5

N

15

On test Son test
m Deney Grubu = Kontrol Grubu
Sekil 4. 3 Deney ve kontrol grubunun Metinlere Y énelik Okuma Motivasyonu Olgegi 6n
test ve son test puan ortalamalari

4.1.4. Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi verilerinin grup ici analizleri

Deney grubundaki dgrencilerin yaratict okuma etkinliklerinin Metinlere Y 6nelik
Okuma Motivasyonuna etkisini belirlemek amaciyla on test son test puanlarinin

karsilastirilmasi asagidaki Tablo 4. 7°de sunulmustur.
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Tablo 4. 7 Deney grubundaki 6grencilerin Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu
Olgegi On test ve son test puanlarinin karsilagtirilmasi

N X S.s. t p
Metinlere Y6nelik OkumaOn test 23 3,60 ,349
. .. . -4,185 ,000
Motivasyonu Olgegi Son test 23 4,01 311

Deney grubundaki 6grencilerin uygulama oOncesi Metinlere Yonelik Okuma
Motivasyonu Olgegi &n test aritmetik ortalamasi 3,60’tir. Metinlere Yonelik Okuma
Motivasyonu Olgegi son test aritmetik ortalamasi 4,01 olup on test ve son test puanlari
arasindaki farklara iliskin uygulanan bagimli 6rneklemler i¢in t testi sonucu p< 0,05 ‘ten
kiigiik oldugu i¢in 6nem diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur (t= -4,185 p=, 000). Bu
bulgu, deney grubundaki 6grencilerin yaratict okuma etkinliklerini uygulama 6ncesi ve
sonrast Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi 6n test ve son test puanlari
acisindan son test lehine fark oldugunu gostermektedir (Grafik 4).

Tablo 4. 8 Kontrol grubundaki 6grencilerin Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu
Olgegi On test ve son test puanlarinin karsilagtirilmasi

N X S.s. t p
Metinlere Yo6nelik OkumaOn test 22 3,41 423
) .. . - 656 ,519
Motivasyonu Olgegi Son test 22 3,43 ,346

Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama o6ncesi Metinlere Yonelik Okuma
Motivasyonu Olgegi &n test aritmetik ortalamasi1 3,41°dir. Metinlere Yo6nelik Okuma
Motivasyonu Olgegi son test aritmetik ortalamasi 4,01 olup on test ve son test puanlari
arasindaki farklara iligkin uygulanan bagimli 6rneklemler i¢in t testi sonucup ~ >0,05
‘ten biiyilik oldugu i¢in 6nem diizeyinde anlamli bir fark bulunmamuistir (t= -656 p=, 519).
Bu bulgu, kontrol grubundaki dgrencilerin TDOP’e gore ders islemesi ve grencilere
yaratict okuma etkinliklerinin uygulanmamasi sebebiyle Metinlere Yonelik Okuma
Motivasyonu Olgegi 6n test ve son test puanlari agisindan son test herhangi bir fark

olmadigimi gostermektedir.
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Sekil 4. 4 Deney ve kontrol grubunun Metinlere Y6nelik Okuma Motivasyonu Olgegi 6n
test son test puan ortalamalari

4.2. Nitel Arastirma ile ilgili Bulgular

Calisma sonucunda nicel verileri nitel verilerle desteklemek ve yaratici okuma
etkinliklerinin kullani1ldig1 deney grubundaki 6grencilerin uygulamaya iliskin goriislerini
almak i¢in yar1 yapilandirilmis goriismelere basvurulmustur. Bu goriismeler goniilliiliik
esasina dayali olarak deney grubundaki 20 6grenciyle gergeklestirilmistir. Dort sorudan
olusan goriisme formundan elde edilen veriler, dort bashk altinda toplanmistir. Bu
dogrultuda veriler 6nce betimsel analize ardindan igerik analizine tabi tutularak kodlar ve

temalar belirlenmis, frekans ve yiizde analizleri yapilmistir.

Tablo 4. 9 Yaratici okuma etkinliklerinden memnun kalip kalmamaya iliskin goriisler

Tema Goriis/Kod f %
Tiirkce dersleri cok eglenceli gecti. (O5)
Zevk Farkli metinler yazmaktan zevk aldim. (0O10) 14 %70
alma/Eglenme

Evet. Eglenceliydi, hayal diinyam gelistirmemi
sagladi. (02)

Kelimeleri okurken harfleri yutuyordum artik daha
dikkatli okuyorum. (06)

Bu etkinlikler, okumam: gelistirdi. (07)
Okurken daha diizgiin okuyorum. (O13)

[0)
Akic1 okuma 12 Y660
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Dersler  eglenceli gecti  ve arkadagslarimla
kaynagmami sagladi. (O19)

Sosyallesme  Etkinlikleri birlikte yapmamiz hosuma gitti. (O14)

5 %25
Metnin kahramanlarini birlikte canlandirmamiz ¢ok
eglenceli. (03)
Kendimi daha net bir sekilde ifade edebiliyorum.
(O11)
2 %10

Ozgiiven
Sorulart ¢ozerken kendime daha ¢ok giivenmeye

basladim. (08)

Arastirmada, yaratict okuma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerine (n=20) “Yaratict okuma etkinliklerinden memnun kaldiniz m?
Nedenleriyle ifade ediniz.” sorusu yoneltilmistir. Tablo 4. 9’a gore 6grenciler, genel
olarak uygulamadan memnun kaldiklarin1 ifade etmislerdir. Uygulamadan memnun
olmayan 6grenci ise bulunmamaktadir. Tablo 4. 9’a gore 6grenciler sirasiyla en fazla
“zevk alma/eglenme (f=14), akicit okuma (f=12), sosyallesme (f=5) ve 6zgiiven (f=2)”
temasma yonelik cevaplar vermiglerdir. Buna gore ogrencilerin memnuniyetleri
eglenme/zevk alma, akici okumayr gelistirme, sosyallesmeyi saglama ve Ozgiliveni

artirma gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir.

Tablo 4. 10 Yaratic1 okuma etkinliklerinin faydalarina iligkin goriisler

Tema Goriis/Kod f %

Okurken metin iizerinde daha ¢ok diigiinmemi sagladh.
(04)

Kitap okuma hevesim artt. (O15)

Okumay gelistirme 17 %85
Okuma istegim artti. Kitaplari normalden daha ¢abuk
bitirmeme katk: sagladi. (O2)
Hikayenin sonunu degistirme etkinligi ¢ok giizeldi.
(O11)
Eglenceli vakit Etkinlikleri  uygularken  dersin  nasil  gegtigini 15 %75
. anlamadim. (05)
gecirme
Metindeki kahramanlart canlandirmak cok hosuma
gitti, eglendim. (03)
Merak duygumu gelistirdi. (02)
Motivasyonu Derse olan motivasyonum artti. (09) 11 %55
Saglama Kendimi daha agik bir sekilde ifade edebiliyorum. (O7)
Kendimi daha agik bir sekilde ifade edebiliyorum.
(O11)
A Sorulart ¢ozerken kendime daha ¢ok giivenmeye o
Ozgiiven basladim. (O8) 5 %25

Bizlere kazandwdiklar: ilk basta oOzgiivendir. Bazi
arkadaslarimiz konusmaya utantyordu ama bu etkinlik
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sayesinde tahtaya ¢ikip konusmalart ve rol yapmalar:
icin ozgiiven kazandwmug olabilir. (O13)

Okuduklarimizi daha kolay anladim. (03)

Anlama Okumamt ve anlamami daha ¢ok gelistirdi ve bana yeni 4 %20
siirler ogretti. (O5)

Etkinliklerde okuduklarimi daha iyi anladim. (O12)

Sosyallesme Canlandirma etkinlikleri sosyallesmemi sagladi. (O14) 2 %10

Arastirmada yaraticit okuma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerine
“Yaratict okumanin size kazandirdiklar1 nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Tablo 4.10’a
gore dgrencilerin biiyiik cogunlugu bu faydalar1 “okumayr gelistirme (f=17), eglenceli
vakit gecirme (f=15), motivasyonu saglama (f=11), 6zgiiveni gelistirme (f=5), anlamay1
gelistirme (f=4), sosyallesme (f=2)” seklinde siralamiglardir. Buna goére 6grenciler
yaratict okuma etkinliklerinin en fazla okuma becerilerini gelistirdigini, eglenceli vakit
gecirerek motivasyonu sagladigini ifade etmislerdir. Okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesi ve sosyallesmenin saglanmasi ise dgrenciler tarafindan en az sayida ifade
edilen faydalardandir.

Tablo 4. 11 Tirkge derslerinde yaratict okuma etkinliklerinin  kullanilip

kullanilmamasina iligkin goriisler
Tema Goriis/Kod f %

Tiirk¢e  dersinde yaptigumiz  etkinliklerin  olmasin
isterim ¢iinkii etkinlikleri eglenceli buluyorum. (O7)

Eglenceli vakit Dersler ¢ok eglenceli gegiyor, vaktin nasi gegtigini

v (0)
gecirme anlamiyorum. (03) 19 %095

Isterim. Ciinkii dersler daha eglenceli ve yaratict
geciyor. Derste hayal giictimii kullantyorum.( O11)

Bu okumanin derslerime daha ¢ok faydali oldugunu
diisiiniiyorum. (08)

Faydali bulma Derslerin nasil gectigini anlamadim, derslerimiz ¢ok 17 %385
eglenceli. (03)

Derslerimiz daha verimli geciyor. (O17)

Isterim. Ciinkii yaptigimiz etkinlikler sayesinde Tiirk¢e
derslerini daha iyi anlyyoruz. (019)

Anlama Metni okuma anlama daha giizel ve kolay oluyor. (O6) 4 %20

Derslerimizi béyle islemek daha giizel bir boyut
kazandwriyor. Dersi anlamami kolaylastiryyor. (O12)

Evet isterim. Ciinkii arkadaslarimla birlikte yapmak
Sosyallesme bana daha ¢ok seyler kazandirdi. (O1) 2 %10

Okuma tiyatrolar: yapmak bizi sosyallestirdi. (03)

Kararsiz Bilmem, istemezdim sanirim. (0O5) 1 %5
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Arastirmada yaratici okuma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerine
“Tirkge derslerinde biitiin okuma etkinliklerinin yaratic1 okuma yaklasimina uygun
yapilmasini ister misiniz? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Tablo 4.11° e gore 6grencilerin
biiylik ¢cogunlugu (f=19) derslerde yaratict okuma etkinliklerini kullanmaya yonelik
olumlu goriis bildirmistir. Bu goriisler incelendiginde “eglenceli vakit gegirme (f=19),
faydali bulma (f=17), okudugunu anlama (f=4), sosyallesmeyi saglama (f=2)” temalarinin
on plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bir 6grenci ise bu soruya “kararsiz” oldugu seklinde
cevap vermistir. Buna gore 6grenciler Tiirk¢e derslerinde yaratict okuma etkinliklerini
kullanmaya yonelik olumlu goriis bildirmislerdir. Buna sebep olarak da en fazla eglenceli
vakit gecirme, etkinlikleri faydali bulma, okuduklarim1 anlama ve sosyallesme

gerekcelerini dile getirmislerdir.

Tablo 4. 12 Yaratict okuma etkinliklerinden zorlanip zorlanmamaya iliskin goriisler

Tema Goriis/Kod f %

Zorlanmadim  Ogretmenimiz etkinligin yapilisini  gdsterdigi  icin 16 %80

zorlanmadim. (06)
Etkinlik oncesi verilen bilgiler agiklayiciydi. Bu yiizden
zorlanmadim. (03)
Yaptigimiz ¢alismalarda ¢ok eglendim, benim igin
zorlanacak bir durum yoktu. (017)

Zorlandim Siirde kelimeleri degistirme etkinliginde zorlandim
08)

Hikayenin sonunu degistirme etkinliginde zorlandim.

©11) 4 %20

Paragrafta uygun  kelimelerle ciimle kurmada
zorlandim. (O15).

Etkinligi gerceklestirirken metnin sonunu acaba nasil
bitirecegim diye kaygilandim. (O16)

Arastirmada yaratic1 okuma etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerine
“Yaratict okuma etkinliklerini yaparken zorlandigmiz oldu mu? Hangi noktalarda
zorlandimz?” sorusu yoneltilmistir. Tablo 4.12’ye gdre 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu
(f=16) “zorlanmadim” cevabimi vermistir. Bu goriisler dogrultusunda 6grencilerin
yaratict okuma etkinliklerinde zorlanmadiklart sdylenebilir. Bunun yaninda bazi
ogrencilerin kaygi duydugu icin zorlandig1 da tespit edilmistir.

Nitel verilerden elde edilen sonuglar biitiinciil olarak degerlendirildiginde
goriisme yapilan 6grencilerin genel olarak yaratici okuma etkinliklerini eglenceli

buldugu, Tiirk¢e dersinde yaratici okuma etkinliklerinin uygulanmasini istedikleri,
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yaratict okuma etkinliklerini uygularken zorlanmadiklari, bu etkinlikler sayesinde akici
okuma, Ozgiiven, sosyallesme Vvb. becerilerini gelistirdikleri tespit edilmistir.
Goriismelerde 6grencilerin Tiirkge derslerindeki etkinlikleri yaratict okuma etkinliklerine
uygun olarak islenmesini istemeleri, bu etkinliklerin Tiirkge derslerinde daha yaygin

kullanilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

68



5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde arastirmadan elde edilen sonuglar, ilgili alanyazin etrafinda ele alinip

tartisilmis ve Oneriler sunulmustur.

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu ¢alismada, yaratict okuma etkinliklerinin 7. sinif Tiirk¢e derslerinde list diizey
okudugunu anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisini tespit etmek
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda yaratici1 okuma etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile mevcut ders programinin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
Oncesi ve sonrasinda gruplar arasinda iist diizey okudugunu anlama ve okuma
motivasyonu test puanlari agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigi incelenmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina bakildiginda yaratict okuma
etkinlikleriyle ders islenen deney grubundaki 6grencilerin iist diizey okudugunu anlama
basar testi ve okuma motivasyon 6l¢egi puanlariin kontrol grubuna gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda arastirmanin problemlerine yonelik

sonuclar asagida paylasilmistir:

e Tiirkce 6gretiminde yaratici okuma etkinliklerinin kullanildig: deney grubu ile
mevcut ders programinin kullanildigi kontrol grubunda yer alan 6grencilerin

iist diizey okudugunu anlama beceri testi puan ortalamalar1 arasinda anlaml

bir farklilik var midir?

Yaratict okuma etkinlikleri uygulanmadan ©nce deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin iist diizey okudugunu anlama beceri testi on test sonuglar1 benzerlik
gostermektedir. Son test puanlari incelendiginde ise yaratict okuma etkinliklerinin
uygulandigr deney grubu ogrencilerinin ist diizey okudugunu anlama beceri testi
sonuclarinda artis oldugu belirlenmistir. Mevcut programa gore ders islenen kontrol
grubundaki artis ise deney grubuna gore nispeten azdir. Elde edilen bulgular
derinlemesine analiz edildiginde ise yaratic1 okuma etkinliklerinin 6grencilerin iist diizey
okudugunu anlama becerileri iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu ortaya

cikarmustir.

Arastirmanin nicel asamasinda, yaratict okuma etkinlikleri uygulanan deney
grubundaki ogrencilerin st diizey okudugunu anlama becerisi testi ve okuma

motivasyonu dlgegi puaninin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ilgili
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alanyazinda da bu sonuca benzer sonuglara rastlamak miimkiindiir. Yurdakal (2018)
caligmasinda yaratict okuma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin
okudugunu anlama test puanlarinda anlamli bir artis oldugunu, mevcut ders programina
gore ders islenen kontrol grubunda da artis oldugunu ancak bu artisin deney grubunda
daha fazla oldugunu tespit etmistir. Kasap (2019), yaratic1 okuma ¢alismalart sonucunda
deney grubundaki 6grencilerin yaratict okuma erisilerinin yiiksek oldugunu tespit
etmistir. Giirer (2021) ise yaratici okuma etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama,
yaratict okuma, akici okuma ile elestirel okuma becerileri iizerinde olumlu yonde etki
biraktigini belirlemistir. Benzer sekilde Yurdakal (2019) yaratict okuma etkinliklerinin
dordiincii sinif 6grencilerinin yaratici diisiinme becerilerini olumlu yonde etkiledigini
ortaya koymaktadir. Aytan (2016) ¢alismasinda 6. sinif Tiirkge derslerinde uygulanan
yaratict okuma etkinliklerinin 6grencilerin yaraticilik becerilerini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulagmistir. Tlirkben ve Temizyiirek’in (2018) ¢alismalarinda da yaratici okuma
etkinligi olan etkilesimsel okuma modelinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi
tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Dundar (2022) ve Yurdakal ve
Kirmiz1 da ¢alismalarinda (2020) yaratict okuma etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu

anlama basarisina olumlu yonde etkisi oldugunu belirlemistir.

Benzer sekilde Aytan (2014) Tirkge derslerinde uyguladigr yaratici okuma
etkinliklerinin metni anlamada, ¢oziimlemede, yeni metin olusturmada, metne ekleme
yapmada, metni canlandirmada ve goérsel okumada olumlu etkiSinin oldugunu tespit
etmistir. Han (2020) ¢alismasinda yaratict okuma etkinliklerinin dgrencilerin elestirel

diistinme becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmaistir.

Kirmizi ve Kasap (2017) tarafindan yapilan baska bir ¢caligmada yaratict okuma
ve yaraticl yazma ¢aligmalarinin yaratici yazma becerisine etkisi incelenmistir. 4. sinif
diizeyinde 32 Ogrenciyle gergeklestirilen calismanin sonucunda yaratict okuma ve
yaratict yazma uygulamalar1 sayesinde 6grencilerin yaratici yazma beceri diizeylerinin
arttig1 tespit edilmistir. Kog vd. (2021) yaratici okuma teknigi ile hazirlanan etkinliklerin
Dede Korkut Hikayeleri’nin kavranmasina etkisini aragtirmislardir. Arastirmalarini lise
diizeyindeki 25 o6grenciyle gergeklestirmislerdir. Calisma sonucunda yaratict okuma
teknigiyle hazirlanan etkinliklerin, 6grencilerin metinler arasi karsilastirma yapma,
empati kurma, hikayelerde anlatilanlarla kendi yasamlar1 arasinda bag kurma, olaylari
farkl1 bakis agisiyla degerlendirme gibi becerileri kazanmalarina imkan sagladig: tespit

edilmistir.
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Ilgili alanyazin incelendiginde yaratic1 okumanin etkileriyle ilgili farkli sonuglara
da ulasilmistir. Uzun vd. (2011) galismasinda islevsel okuma kuramini temele alarak 6,
7 ve 8. siif 6grencilerinin okuma ¢iktilari ve yaratici okuma becerileri arasindaki iligkiyi
saptamaya c¢alismislardir. Calisma sonucunda 6grencilerin okuma siirecinde yaratici
unsurlar1 kullanmay1 yeterince beceremedikleri tespit edilmistir. Buna gore 6grencilerin
biiyiikk bir ¢ogunlukla okuma siirecinde Ozellikle metnin yiizey yapisini kavramayi
gerektiren alt diizey becerileri kullandiklari; okuma siirecinin diger ¢iktilarina ve
dolayisiyla yaratict okumay1 giidiileyen ¢iktilara erismede problemi oldugu ortaya
cikmaktadir.

Yetgin ve Katranc1 (2021) dordiincii smmif Ggrencilerinin  yaratict  okuma,
okudugunu anlama becerileri ve iistbiligsel farkindaliklar1 arasindaki iligkiyi belirlemeye
yonelik bir caligma yapmuslardir. Calisma sonucunda Ogrencilerin bilgilendirici ve
Oykiileyici metinlere yonelik okudugunu anlama becerileriyle yaratict okuma becerileri
arasinda iligki olmadig1 belirlenmistir. Yetgin (2020) ¢alismasinda 6grencilerin yaratici
okuma becerisi ile bilgilendirici- oykiileyici metinlere yonelik okudugunu anlama ve

elestirel diisiinme becerileri arasinda iliski olmadigin tespit etmistir.

Calismalarin sonuglar1 biitiinciil olarak degerlendirildiginde yaratict okuma
etkinliklerinin ~ 6grencilerin  okudugunu anlama becerilerini  gelistirdigi  dikkat
¢cekmektedir. Clinkii yaratict okumada farkli yontem ve teknikler kullaniimakta,
ogrencilerin farkli goriisleri kabul gérmekte, her derste farkli etkinlikler yapilmaktadir.
Bu durum 6grencinin merak duygusunu ve derse ilgisini gelistirmektedir (Yurdakal,
2018). Yaratici okumanin yapisi geregi, okurken hayal etme, diisiinme, benzerlik ve
farkliliklar1 ortaya c¢ikarma, karsilagtirma yapma gibi biligsel etkinlikler aktif
kullanilmaktadir. Bu etkinliklerle  6grenciler okuma eylemini tam olarak
gerceklestirmektedir. Uygulamalar sirasinda kullanilan tek kelime degisimi, sablon
¢izimi, yukariya/asagiya ciimle bagdastirma, satir biiyiiteci, g6z zihin ayrimi, hikdyenin
disina ¢ikmak/ hikayenin sonunu degistirme, metindeki karakterleri canlandirma gibi
etkinlikler ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmis ve metne daha ¢ok odaklanmalarini
saglamistir. Bu dogrultuda etkinliklerde 6grenciler kendi yasantilariyla metin arasinda

bag kurup metni daha iyi anlamak i¢in ¢aba sarf etmislerdir (Gtirer, 2021).

e Tiirkge 6gretiminde yaratici okuma etkinliklerinin kullanildigi deney grubu ile
mevcut ders programinin kullanildigi kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
okuma motivasyonlarina yonelik puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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Uygulama siirecinden 6nce deney ve kontrol grubu oOgrencilerine Metinlere
Yénelik Okuma Motivasyonu Olgegi 6n test olarak uygulanmistir. On test puanlari
incelendiginde her iki grup arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. Son test
olarak uygulanan Metinlere Y&nelik Okuma Motivasyonu Olgegi puanlarinda ise deney
grubunda artis oldugu, kontrol grubu 6grencilerinin ise On test son test puanlari arasinda
anlamli bir fark olmadigi goriilmiistir. Bu bulgu, yaratici okuma etkinliklerinin
Ogrencilerin okuma motivasyonlarini olumlu yonde etkilemede mevcut ders programina
gore daha etkin oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde Uludag Kircil (2022)
caligmasinda yaratict okuma etkinliklerinin 6grenci motivasyonlarini ve derse katilimi
artirmada olumlu etkileri oldugunu tespit etmistir. Dundar (2022) ¢aligmasini 6. sinifta
ogrenim goren 20’si deney, 20’si kontrol grubu olmak fiizere toplam 40 Ogrenciyle
gerceklestirmistir. Calisma sonucunda yaratict okuma etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu oOgrencilerinde okuma tutumu ve okuma i¢ motivasyonunun kontrol grubu
ogrencilerine gore yiiksek oldugunu tespit etmistir. Benzer sekilde Yurdakal ve Kirmizi
da (2020), ¢alismalarinda yaratict okuma uygulamalarinin 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigini tespit etmislerdir. Aytan (2014) yaratici okuma
uygulamalari1 sonucunda dgrencilerin Tiirkge dersine karsi tutumlarinda olumlu etkisinin
oldugunu tespit etmistir. Kosterelioglu vd. (2021) ¢alismalarini 20 sinif 6gretmeni ve bu
ogretmenlerin smiflarinda  6grenim goren 413 Ogrenciyle gerceklestirmislerdir.
Calismada yaratict okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma tutumlarina olan etkisini
belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma sonucunda yaratict okuma etkinliklerinin okumay1
eglenceli hale getirdigini ve 6grencilerin okuma tutumlarini olumlu yoénde artirdigini
tespit etmislerdir. Yilmaz (2009) “Okuyorum Oynuyorum” isimli yaratict okuma
programini ortaokul seviyesinde Ogrenim goéren 258 Ogrenciyle gergeklestirmistir.
Yaratict okuma uygulamalar1 sekiz hafta (12 saat) stirmiistiir. Calisma sonucunda
cocuklarin Kitaplardan, okuma-anlama etkinliklerinden hoslanma egiliminde artis oldugu
tespit edilmistir. Bir baska deyisle yaratict okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Yurdakal (2018), yaratict okuma
calismalarinin ilkokul 4. sinifta okuma ve yaratict diistinme becerilerini gelistirmeye
etkisini arastirdig1 caligmasini 38 dgrenciyle gerceklestirmistir. Bu 6grencilerden 19°u
deney, 19’u kontrol grubundadir. Calisma 14 hafta stirmiistiir. Calisma sonucunda deney
grubu Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarinda anlamli bir artis oldugunu tespit
etmistir. Bagka bir ifadeyle yaratici okuma uygulamalarinin okumaya yonelik tutumlarda

olumlu etkisi oldugu sdylenir.
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Bu calismalar disinda Aslan ve Yilar (2023), calismalarinda bir yaratict okuma
yontemi olan etrafli (Peritekstual) okumanin ilkokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari
tizerindeki etkisini incelemislerdir. Etrafli okuma, kitapta ana metin diginda bulunan tiim
yazili ve gorsel unsurlarin kitabi okumaya baslamadan oOnce okunup metin ile
iliskilendirilmesidir. Arastirma; 52 deney, 50 kontrol olmak tizere 102 doérdiincii sinif
Ogrencilesiyle yiiriitiilmistiir. Arastirma sonucunda etrafli okuma yOnteminin,

Ogrencilerin okuma motivasyonlarini artirdigi tespit edilmistir.

Tim bu c¢alismalarin sonuglar1 biitiinciil olarak degerlendirildiginde yaratict
okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma motivasyonlarini ve tutumlarini olumlu yonde

etkiledigi goriilmiistiir.

Calismanin deneysel islemi sonrasinda yaratici okuma etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu 6grencilerine yar1 yapilandirilmig gériisme formu uygulanmis, etkinliklere
yonelik 6grenci gorlisleri alinmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler,

arastirmanin alt problemi ¢er¢evesinde diizenlenmistir.

e Yaratict okuma etkinliklerinin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin

uygulamaya iligkin goriisleri nelerdir?

Yaratict okuma etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler, genel
olarak etkinliklerin farkli, eglenceli, okuma motivasyonlarini arttirici, sosyallesmeye
katki saglayici nitelikte oldugunu ifade etmislerdir. Yaratict okuma etkinliklerinin
uygulandigr smiftaki Ogrenciler; dersleri daha iyi anladiklarinmi, derslerde aktif
olduklarni, dikkatlerini okuduklart metin {izerinde yogunlastirdiklarini, akici okuma
becerilerinin gelistigini, okuduklarimimn akilda kaliciliginin daha yiiksek oldugunu ifade
etmislerdir. Ortaya ¢ikan diger bir goriis iSe deney grubundaki 6grencilerin biiyiik
¢ogunlugunun Tiirkge derslerinde yaratici okuma etkinliklerine daha ¢ok yer verilmesini
istemeleridir. Bu bulgular, nitel verilerin nicel verilerden elde edilen sonuglar
destekledigini gostermektedir. Ilgili alanyazin incelendiginde de benzer sonuglara
rastlanmaktadir. Tiirkel ve Unliicomert (2013) calismalarinda “adim adim yaratici
okuma” yonteminin Ogrencilerin kisisel gelisimlerine, hayal giiclerine, yaz1 yazma
isteklerine ve ders ¢alisma aligkanliklarina olumlu katkisi oldugu sonucuna ulagsmiglardir.
Giirer ve Kiran (2020) “Tlkokul 4.s1mif dgrencilerinin yaratict okuma etkinliklerine iliskin
goriislerinin  degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda Ogrencilerin  yaratici okuma

etkinlikleri sayesinde anlama becerilerinin gelistigini, okuma motivasyonlarinin arttigini

73



ve dikkatlerini okuduklart metin {izerinde daha iyi topladiklarini tespit etmistir. Benzer
sekilde Giirer (2021) yaratict okuma etkinliklerinin okudugunu anlamaya ve elestirel
okuma becerilerine etkisini inceledigi caligmasinda O6grencilerin yaratici okuma
etkinlikleri sonrasi okuma motivasyonlarinin genel olarak yiiksek oldugunu tespit
etmistir. Ogrenciler, yaratic1 okuma etkinlikleri ile eglendiklerini, bu etkinliklerle islenen
derslerde akilda kaliciligin daha ¢ok oldugunu, metinleri yaratici okuma yontemi ile
okumayi istediklerini, metinleri daha iyi anladiklarini, metne farkli bir kahraman veya
karakter ekleme-¢ikarmalarinin ve metnin sonunu degistirip kendilerine gére yeniden
yazmalarinin kendilerini yazar gibi hissettirdigini, farkli fikirlerinin desteklenmesinin
okumaya iligkin sevgilerini artirdigini ifade etmiglerdir. Bu goriisleri destekler nitelikte
bagka ¢aligmalar da bulunmaktadir. Kasap’in (2019) calismasinda 6grencilerin ortak
gOriisii yaratict okuma calismalar1 sonucunda okumay1 sevmeleri, diizenli kitap okuma
alisgkanligr kazanmalaridir. Yurdakal (2018) c¢alismasinda, 6grencilerin yaratici okuma
etkinlikleriyle islenen dersleri sevdiklerini, metinleri yaratici okuma uygulamalarina gore
okumak istediklerini, degisik fikirlere deger verildigini, farkli olanlara karsi saygi
duyuldugunu 6grenci goriisleri araciligiyla belirlemistir. Yaratict okuma etkinlikleriyle
ogrencilerin daha fazla fikir Gretmeleri, aykir1 ve degisik fikirlerin yaratici okumaya
uygun olmasi, uzun metinleri okurken sikilmamalar1 goriilen 6zelliklerdendir. Yaratici
okumanin drama ve canlandirmaya uygun olmasi, dgrenciler tarafindan sevilmesini
saglamigtir. Bununla birlikte dgrenciler diger derslerde sesli-sessiz okumayi kullanmis
Tiirkce derslerinde ise yaratict okuma calismalart yapmislardir. Bu baglamda 6grenciler

yaratict okuma etkinlikleriyle islenen dersleri daha eglenceli bulmuslardir.

Arastirmaci tarafindan tespit edilen bir diger goriis ise yaratict okuma ¢aligmalari
yapilan deney grubundaki 6grencilerin hepsinin Tiirkge derslerinde yaratici okuma
caligmalarina yer verilmesini istemeleri ve diger derslerde de yaratici okuma g¢alismalari
yapilmasinin faydali olacaginmi diisiinmeleridir. Kasap’in (2019) calismasinda da yaratici
okuma etkinliklerinin hem Tiirk¢e dersinde uygulanmasi hem de baska derslerde de

uygulanmasina dair goriisler, bu diisiinceyi destekler niteliktedir.

Bu sonuglara benzer sekilde Uludag Kir¢il vd. (2021), yaratict okuma
caligmalarim1 yiirtiten 30 goniilli smmf 68retmeniyle yaptiklari goriisme sonucunda
yaratict okumanin; smif iginde olumsuz davranislar1 ortadan kaldirma, 6grenciler

arasinda etkilesimi artirma gibi olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulasmislardir.
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5.2.  Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglara gore su dnerilerde bulunulmustur:

Ogretmenlere ve egitimcilere ydnelik oneriler:

Yaratict okuma etkinliklerinin 6grencilerin iist diizey okudugunu anlama
becerilerini gelistirdigi goz oniinde bulunduruldugunda Tiirkge derslerinin
yaratict okuma yaklasimma uygun bir sekilde ylriitiilmesi gerektigi
sOylenebilir.

Ogretmenlerin yaratict okuma etkinlikleriyle iligili bilis ve farkindalik

diizeylerini artirmak i¢in hizmet i¢i egitim seminerleri verilebilir.

Tiirkce derslerinde 6grencilerin hayal giiclerini kullanabilecegi ve 6zgiin
fikirler iiretebilecegi metinler segilerek yaratici okuma etkinlikleri yapilabilir.
Bu anlamda, yaratici1 okuma etkinliklerini basariyla uygulmak icin metin
secimi Onemlidir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yaratict okumaya yonelik
kazanimlara daha ¢ok yer verilebilir.

Tiirkge ders kitaplarindaki okuma etkinliklerinin yaratc1 okuma yaklasimina
uygun héle getirilmesi saglanabilir.

Yaratict okuma uygulamalar sadece Tlirk¢e dersinde degil diger derslerde de
okudugunu anlama ve okuma motivasyonunu saglamak i¢in kullanilabilir.
Siif ici etkinliklerde yaratici okuma becerilerini gelistirecek yontem ve

tekniklere daha fazla yer verilebilir.

Diger arastirmacilara yonelik oneriler:

Bu caligma, ortaokul yedinci smif oOgrencileriyle yiiriitlmiistiir. Yaratici
okuma etkinlikleri farkli diizeydeki Ogrencilere goére diizenlenip
uygulanabilir. Buna yonelik uygulamali ¢alismalar yapilabilir.

Bu ¢alismada yaratict okuma etkinliklerinin iist diizey okudugunu anlama
becerileri tizerindeki etkisi incelenmistir. Diger calismalarda yaratic1 okuma
etkinliklerinin okudugunu ya da dinledigini anlama becerisi tizerindeki

etkisini inceleyen deneysel ¢aligsmalar yapilabilir.
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Yaratic1 okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma kaygisi, okuma 6z yeterlik
algis1 ve okuma tutumu tizerindeki etkisini belirlemeye yonelik deneysel
caligmalar yapilabilir.

Tirkge ders kitaplarinin ve Ogretim programlarinin yaratict okuma
yaklagimina uygunlugunu belirleyen nitel ¢alismalar yapilabilir.
Ogretmenlerin ve dgrencilerin yaratict okuma ile ilgili bilis ve farkindalik

diizeylerini belirlemeye yonelik nitel ¢calismalar yapilabilir.
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EKLER

EK- 1. Ust Diizey Okudugunu Anlama Testi

SORU 1.

L IL

YAPRAKLARINA GORE AGACLAR

Bogiirtlen: Maki bitki ortiisiine dahil olan calilik bir bitkidir. Ulkemizin deniz
goren yorelerinde kendiliginden yetisen bu bitki i¢ kesimlerde 6zel olarak insan eliyle
yetistirilebilmektedir. Kaba bir liggeni andiran yapraklari yetigkin bir insanin bagparmagi
biiyiikliigiindedir. Yapragin ug kisimlarinda insani rahatsiz etmeyen dikenleri mevcuttur.

Akeaagac: Ulkemizin her bdlgesinde yetisebilen ak¢aagacin yapraklari bityiik ve
genistir. Yetigkin bir insanin avucunu kaplayabilecek biiyiikliikteki bu yapraklarda bes
biiyiik damardan ayrilan kii¢iik damarlar goriiliir.

Cam Agaci: Igne yapraklilardandir. Bir dal par¢asina onlarca igne batirilmis gibi
goriinen yapraklar1 dokiilse de kendini kisa siirede yenileyebilir. Ulkemizin biitiin
ormanlarinda degisik cesitleri goriilebilen cam oksijen kaynagidir.

Defne: Bir mizrak ucunu andiran defneyapraginin biiyiik damardan ayrilan belli
belirsiz kiigiik damarciklar1 vardir. Ana vatani Tiirkiye olan defneyi giinlimiizde sadece
sahil seridinde gorebilmekteyiz.

Erzurum’daki Tortum Selalesi cevresindeki daghk alanda gezintiye cikmigs

olan Murat yukaridaki yapraklardan hangilerini bu gezintide gorebilir?

A) 1l velll

B) I, Il ve IV

C) I, Il ve IV
D) I, 11, Hl ve IV
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SORU 2.
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Merkez Kiitiiphane Girig Kat
‘, o (diing Verme 7- Ozel Koleksiyonlar
= 2- Katalog Tarama 8- Gérme Engelliler Béliimii
3- Referan Boliimii 9- Teknik Hizmetler
'ﬂ IE 4- Danigma Béliimii 10- Marmara Salonu
|ﬁ 5- Gazete Okuma Kdsesi  11- Aragtirma Bilgisayarlari
6- Kitap Kolaksiyonu
1 []

Yukaridaki gorsel http://kutuphane.kocaeli.edu.tr/yerlesim-plani.php adresinden alinmistir. Evisim tarihi: 15.02.2022)

KOCAELI KUTUPHANESI YERLESIM PLANI

Yukandaki kiitiiphane plam incelendiginde Kitap Koleksiyonlar1 béliimlerinin
arasinda ne vardir?

A) Marmara Salonu

B) Ozel koleksiyonlar

C) Arastirma Bilgisayari

D) Referans Bolimii
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SORU 3.

Tiirk halk edebiyatinin en ¢ok kullanilan tiirlerden biri olan Kosma’dir. Kosma
dortliikler halinde yazilir ve genellikle 11°’li hece olciisiiyle yazihir. Kosmalar
konularina gore dorde ayrilir.

1.Koc¢aklama: Genel bir tiir kavramindan ¢ok, yigitlik ve meydan okuma igerikli
siirlere verilen addir. Coskulu bir anlatimi1 vardir.

2. Taslama: Bir kimseyi yermek veya toplunun bozuk yonlerini igneleyici bir
dille elestirmek i¢in yazilan siirdir.

3. Giizelleme: Asik edebiyatinda insan ve doga giizelliklerini isleyen kosmalar.
Genellikle asik olunan kadin, kiz, gelin, dag agac, hayvan, ¢igek gibi unsurlar islenir.

4. Agit: Dogal afetler, 6liim, hastalik vb. caresizlikler karsisinda korku, heyecan,
lizlintli, isyan gibi duygulari ifade eden ezgili tirlinlerdir.

Asagidaki siirlerden hangisi bu metinde anlatilan herhangi bir kosma tiiriinii
orneklendirmez?

A) | Nasil vasfedeyim gtizelim seni B) | Benden selam olsun Bolu Beyi'ne
Fumeli Bosna'vi deger gdzlerin Cikip su daglara vaslanmalidir
Diinyaya gelmemis esin akramin Ok gicirtisindan kalkan sesmden
Izmir'i Konya'vi deger gézlerin Daglar seda verip seslenmelidir
Kimsede gérmedim sendeki naz Diigman geldi tabur tabur dizildi
Tunus Tirablus Misir Hicaz' Almimiza kara vazi vazilds
Kars't Kagizman't Acem Siraz' Tiifek icad oldu mertlik bozuldu
Girid'1 Yanya'va deger gdzlerin Egri kalic kinda paslanmalidir
Yiiziinde goriiniir Yusuf nisam Kéroglu diger mi yine samndan
Yiiziinii gérenler ceker efgam Avinr cogunu er mevdanindan
Biisbiitiin Giircistan Erzurum Kirat kipiiginden disman kanndan
Van'iBelh-1 Buhaca'v1 deger gozlerin Cevrem dolup salvar 1slanmalidir

C) | Kalkti gic eyledi Avsar ellen D) | “Bern gel. daha ber1, daha beri.
Agir agir giden eller bizimdir Bu vol vuruculuk nereye dek béyle?
Arap atlar vakin eyler irag Bu hir giir, bu savas nereve dek?
Yiice dagdan asan yollar bizimdir Sen bensin igte, ben senim igte.
Belimizde kalicamaz kirmani Ne dive bu direnme béyle, ne diye?
Tast deler mizrafimin temreni Ne diyve ayvdinliktan kacar aydinlik,
Hakkimizda devlet vermis Fermani ne diye?
Ferman padisahun daglar bizimdir Topumuz bir tek olgun kisiyiz, bir
tel
Dadaloglum vann kavega kurlur Ne diye bivle sas1 olmusuz, ne diye?
Oter tifek davlumbazlar vurulur
Nice koc wigitler vyere serilir Zengin yoksulu hor gériir, ne diye?
Olen 6liir kalan saglar bizimdir Sag soluna yvan bakar, ne diye?
Tkisi de senin elin, ikisi de,
Peka, kutlu ne. kutsuz ne?
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SORU 4.

Etkili veri gorsellestirmeler, iyi, diizenli, dogru ve anlamli bilgiye ihtiyag¢ duyar.
Iyi alintilar, olgular ve betimlemeler iyi haberciligi giiclendirdigi gibi, veri gorsellestirme
de ancak onu besleyen veriler kadar iyidir. Bazen verilerinizi excel veya benzeri bir grafik
uygulamasi ile gorsellestivirsiniz ve bilginin anlamsiz, gereginden fazla dalgali veya
nispeten diiz bir egilime sahip oldugunu kesfedersiniz. Ayni zamanda tek basina bir sayi
hi¢cbir sey ifade etmez”. Bu durumlarda yaymnlanan bir istatistige yanit olarak editorlerin
ortak nakaratlart genelde sunlardir: “Ne ile karsilastirilmig?” Bu karsilagtirmalar
sonucunda da yanlglar ve hatalar ortaya ¢ikabilmektedir. (https://medium.com/
adresinden alinmistir.)

Yukaridaki paragrafi goz oniinde bulundurarak 4. Soruyu ¢oziiniiz

Bir ilin ortaokuluna devam eden bir 6grenci 7. Sinifta derslerinde ¢ok basarisizken
8. Sinifin bagindan itibaren bir etiit merkezine basliyor. Asagida 6grencinin 1. donem bas1
ve 1. donem sonundaki 90 soruluk iki denemenin dogru, yanlis ve bos sayilariin degisimi
verilmigtir.

Etlit merkezi denemelerin sonucunu ylizdelik oranlar halindeki Grafikl’de
veriyor. Grafige gore dogru sayilarinin %50 arttig1; bos sayisinin %40, yanlis sayisinin
%350 azaldig1 goriilmektedir.

Okul rehber 6gretmeninin hazirladig1 grafikte ayn1 veriler yiizdelik olarak degil,
say1 olarak Grafik 2’de veriliyor. Bu grafige gore dogru sayis1t 40’tan 60’a ¢ikarken yanlis
sayist 40’tan 24’e diismistlir. Sonu¢ olarak 6grenci okul basari siralamasinda 20.
siradayken 12. siraya yiikselmistir.

Yiizdelik oranlar halinde Gercek sayilarla verilen
verilen grafik grafik
-40% —
a8 &
| DOGRU 50% | - .
-100%  -50% 0% 50% 100% DOGRU  YANLS ~ BOS§
Y . = ETUT MERKEZI ONCESI
m ETUT MERKEZINDEN SONRASI ETUT MERKEZI SONRASI
Grafik 1 Grafik 2

Bu iki grafikten yola cikarak ayni verilerin farkh grafiklerle gosterilmesi,

L. Biitiin grafikler her zaman dogruyu gostermeyebilir.
II. Gergekler hep aynidir ancak farkli sunulabilir.
III. Yeterince ¢alisinca basariya ulasilabilir.

Yargilarindan hangilerini destekler niteliktedir?

A) Yalmz I B) I ve Il C) lvelll D) 1, 11, I

96



https://medium.com/

SORU 5.

Turkiye, cocuk
nufusunda AB lilkelerini
geride birrakt s imee e v o

Egemenlik ve Cocuk Bayrami dolayisiyla ézel bir
"Cocuk Bilteni” hazirlad

- % AB’DE COCUK
* 'f # NUFUSU ORANI EN YUKSEK
». ¥ ULKELER (2019/ 0-18)

.. AB’DE COCUK
32 ,ﬁ,f » NUFUSU ORANI =1/
* 0 * DUsSOK ULKELER

Birlesik
Krallik
%211

&
%

BAZI DONEMLERE

AB
GORE TURKIYE’DE COCUK ortalamasi
NUFUS ORANI %18.7 Almanya
2 %16,4
1935 %45 TORKIVE italya
%27,5 %16,2
%48,5
%35,2 Tarkiye'de )
toplam cocuk nafusu

%27,5 22 MILYON 876
BIN 798

o
624 "AILE” ODAKLI

Cocuk nufusu
DESTEKLER ARTTI

N BN BY B BN B3
sl IS EE
o o v §° o f°
+ BB

%23,3 icinde en yogun
grubu, 6 MILYON 461 Sosyal Ekonomik
%19 BIN 39'LA 4-6 YAS Destek (SED) hizmetinden
T olusturuyor faydalanan ¢ocuk sayisi
2019 sonu itibariyla 128 BIN
Tarkiye'de 47'YE ulasti
BINLERCE Aralik 2019 itibariyla

RiSK ALTINDAKI

COCUGA ULASILDI S MY ONCOCUK!

SED kapsaminda

Haziran 2017'den
bugtne kadar
sokakta calistirildig:
saptanan 20 bin 176
cocuk bu durumdan
kurtarildi

okul dncesi egitimde

3 BiN 300
DEZAVANTAJLI
COCUK 6zel kreslere
devlet destegiyle
gidiyor

2020 itibariyla ailelere
AYLIK ORTALAMA 1023
LiRA 6dendi

Mart 2020 itibariyla 7 BIN
435 COCUK koruyucu aile
yanina yerlestirildi

?

Yukaridaki gorsel bir haber sitesinden alinnmistir. (Evisim tarihi: 08.02.2022)

Bu gorselden yola ¢ikarak asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Almanya‘nin ¢ocuk niifus oran1 AB ortalamasinin altindadir.
B) Tiirkiye’de ¢ocuk niifus oran1 2019’dan sonra diismesi bekleniyor.

C) Tiirkiye’nin ¢ocuk niifus oraninin zamanla artacagi tahmin edilmektedir.
D) Tiirkiye’nin ¢ocuk niifus oran1 Almanya ve Italya’nin ¢ocuk niifus oranlar

toplamindan azdir.
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SORU 6.

Bir 6gretmen sinifta 6grencileri yuvarlak masa etrafinda toplamak istiyor. Bu

Ogrenciler Ahmet, Gamze, Arif, Murat, Fatma, Naciye, Nurten ve Deniz’dir. Bu

Ogrencilerin nerede oturacaklar ile ilgili bilinenler sunlardir:

A)
B)
C)
D)

. Arif ile Deniz’in arasinda Gamze bulunmaktadir.
. Naciye ve Murat yan yana oturmaktadirlar.

. Gamze’nin tam karsisinda Naciye oturmaktadir.
. Murat ile Arif’in arasinda Fatma vardir.

. Fatma’nin tam karsisinda Ahmet bulunmaktadir.

Bu bilgilere gore asagidakilerden hangisi kesinlikle soylenemez?
Naciye ile Ahmet yan yana oturmaktadir.

Nurten ve Arif karsilikli oturmaktadir.

Murat’in tam karsisinda Deniz oturmaktadir.

Ahmet, Deniz’in yaninda oturmaktadir.

SORU 7.

(Adet)

200 000 -

150 000 -

100 000 -

50000

149 756

61103
36 040 27 203
22 268
T T T T T
01‘02\03}04‘05‘06[07]08‘09‘10!11!12 01!02‘03{04105‘\06 07}08!09‘ 10‘ 11!12‘01
2020 2021 202
llk el satiglar == [Kinci el satiglar

Yukaridaki grafik https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Konut-Satis-Istatistikleri-Ocak-2022-45673&dil=1

adresinden alinmistir. (Erisim tarihi: 01.02.2022)

A)
B)
C)
D)

Grafikte Satis durumuna gore konut satislart verilmistir.

Yukaridaki grafik incelendiginde asagidakilerden hangisine ulasamayiz?

Ikinci el satislar ilk el satiglara gére her zaman fazla olmustur.
2022 yilimin ilk aymda satiglar 2021 yilinin ayn1 ayina gore azalmistir.
2020 yilinda en ¢ok satis yedinci ayda ger¢eklesmistir.

Birinci el ve ikinci el satiglar genellikle paralellik gostermistir.
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SORU 8.

Ismail ve Senem, aralarinda bir sifreleme yontemi gelistirirler.

1 2 3 |4 5 |6 |7 |8 9
1 A B cC |C D |E |F |G G
2 H | i J K |L |M [N 0
3 0 P R |S S |T |u [U Y,
4 Y z

Bu yontemde harfler siitun ve satilart numaralandirilmis bir tabloya yerlestirilir. Sonra
yazidaki harf tabloda bulundugu yerin Once satir sonra siitun sayisiyla birleserek
sifrelenir. Ornegin S harfi yerine 34 sayisi yazilir.
Ismail ve Senem’in sifreledigi kelimelerden bazilar1 sunlardir:
o 1211252233253141
e 1216352325361135
e 1634162841373336

Buna gore asagidakilerden hangisi sifrelenen kelimelerden biri degildir?
A) Esenyurt
B) Bagcilar
C) Bakirkoy
D) Besiktas

SORU 9.

Ali, askerlik islemleri i¢in E-Devlet’ kaydolup sifre almas1 gerekmektedir. Sifre
belirleme kurallari ise su sekildedir:
Sifrede mutlaka 6zel karakterlerden birisi olmahidir( *, ?, &, !, /, -, #).
Tiirkge karakterler olmamalidir( g, s, 1, 4, 0, ¢ ).
Karakterler pes pese kullanilmamalidir. (111, aaa, abc,123)
En az bir tane biiyiik harf, kiigiik harf, bir rakam olmalidur.
Sifre uzunlugu 8-10 arasinda olmalidir.

# T.C. Kimlik Mo

ESanal Klavye @ Yazarken Gizle
* e-Dewvletr Sifresi
= Sanal Klawvye B Sifremi Unutounm
= Devier O, sifrenizi unuomaniz durumunda dogruladi@niz cep

< Iptal Et Giris Yap >

Buna gore Ali, asagidaki sifrelerden hangisini olusturursa E-Devlet’e kayit olabilir?

A) 3.¢M?2691  B) Bsc5g164#73 C) A?834c90 D) 36abc/F8
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SORU 10.

TESAM

ULUSLARARASI
SOSYAL BILIMLER
OGRENCI KONGRESI

KONU BASLIKLARI

e Ekonomi e isletme e iletisim

e Siyaset Bilimi ve Kamu Yoénetimi
e Uluslararas: lliskiler

e Hukuk e Tarih e Egitim

e Sosyoloji ® Psikoloji e Felsefe

Basan Odiilleri

1.lik Odiilii: Lenovo Notebook
2.1ik Odiilii: Samsung Tablet
3.1ik Odili: Amazon Kindle

Tarih:
6-7 Kasim 2019

Yer: N

Uludag Universitesi
Mete Cengiz
Kongre Merkezi

Ozet Gonderim Son Tarihi:
27 Ekim 2019

& BURSA

Lo D akeir
© O © @tesamtr

http://tesam.org.tr/bildiri-cagri-metni/

%

TESAM

Yukarwdaki gorsel http://genckongre.2019.tesam.org.tr/6-7-kasimda-gencler-sahaya-cikiyor/ adresinden

alinmugtir. (Erisim Tarihi 03.04.2022)
Yukaridaki afise bakilarak “TESAM Uluslararasi Sosyal Bilimler Ogrenci
Kongresi” hakkinda asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Yerine ve zamanina

B) Odiillerin ne olduguna

C) Yalnizca Bursa’daki 6grencilerin katilabildigine

D) Farkli iilkelerdeki 6grencilerin katilimina agik olduguna

100


http://genckongre.2019.tesam.org.tr/6-7-kasimda-gencler-sahaya-cikiyor/

SORU 11.

Yazar ve sair

Meviana idris
Zengin

ikindi Yazilari, Dirilis, Dergah, Albatros ve
Gerc¢cek Hayat gibi bircok dergi ve gazetede
yazilari yayimlanan Zengin, cocuk edebiyati
alaninda da ¢ok sayida kitap kaleme aldi

1966

Kahramanmaras’in Andirin ilcesinde
dunyaya geldi

@@4 i/@'u:

—

= %
Kus Renkli Cocuklugum

1989 Cincinli Masal Sokadi
Kirpiler Sapka Giymez
Hayal Dukkani
Tehlikeli Bir Kipat
Uttsuz Ayakkabilar
Dondurmali Matematik

istanbul Universitesi Hukuk
Fakultesinden mezun oldu

ikindi Yazilari, Dirilis, Dergah,

Albatros, Genis Zamanlar ve Gercek
Hayat gibi bircok dergi ve gazetede,
siir, hikaye ve denemeleri yayimlandi lyi Geceler Bayim

Korku Dukkani
Cocuk edebiyati alaninda da ¢cok

sayida kitap kaleme aldi

Cocuk Yayinlari Danisma ve Yayin
Kurulu Gyeligi yapti
2010

TRT'de yayimlanan "Asla
ve Daima Nuri Pakdil” isimli

Z%& bage idiillor
1987
GokyuzU Yayinlari Cocuk
Edebiyati Odulu
1998
Tarkiye Yazarlar Birligi Cocuk

belgeselin metnini yazdi

2022

Yazar ve sair Mevlana idris Zengin,
7 Haziran’da 56 yasindayken

Edebiyati Odulu
2008
Turkceye Katki Yapan Yayinlar
Uluslararas: Odul

Kahramanmaras'ta vefat etti

M eSSBS —

07.06.2022

Yukaridaki gérsel https.//www.aa.com.tr/’den alinmistir. (Evisim Tarihi: 18.08.2022)

Bu gorselde verilenlere dayanarak asagidakilerden
edinilemez?

A) Birgok 6diil almistir.
B) Sadece ¢ocuk kitaplar1 yazmistir.

C) Egitimini farkli bir alanda tamamlamustir.

D) Farkli edebi tiirlerde eserler vermistir.
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SORU 12.
Mors alfabesi veya mors kodu, kisa ve uzun isaretler (¢ ve —) ile bunlara karsilik
gelen 151k veya sesleri kullanarak bilgi aktarilmasini saglayan yontem. 1832'de telgraf ile

ilgilenmeye baslayan Samuel Morse tarafindan 1835 yilinda olusturuldu. 1837'de

kullanilmaya bagladi.

MORS ALFABESI
A omm N mmeo 1 © NN N . o N 0 I 0 mm
B mmeeoo O mm mm 2 © 0 mm mm mm , e ¢ M
C mmommo P ommmmo 3 oo 0 mm mm 7 oo mmmmoe
D mmoo Q mm om0 mm 4 eooomm ' O NN N N = ¢
E o R oemme 5 o000 e | - NN ¢ MM N
F oomme S eee 6 mmeoeoe / mme o mme
G =mmm o T = 7 Emmmeoo B B KN N]J
H eoo0e U oomm 8 NN N o , EEN O NN O mm ¢
1 oo V eoomm 0 NN EEN BN B 0 = EEeeomm
J o mmmm W o mm mm O N N NN BN BN ¢ O INN OO
K mmeo mm X m=mo o mm - mEmeoeo mm
L emmeoe Y mm e mm mm _ © 0 Imm mm o mm
M - - Z mmmmeo ‘ omme o mme

@ o NN N ¢ N O

Yukaridaki  gorsel  https://www.sabah.com.tr/fotohaber/yasam/mors-alfabesi-harfleri-mors-alfabesi-

savyilari-yazimi-cevirisi-ve-kodlarin-turkce-karsiligi-e1 adresinden almmistr. (Ervisim tarihi 17.03.2022)

Ali mors alfabesiyle “okul, yol, simf” yazmak istemektedir. Asagidakilerden hangisi

bu kelimelerden biri degildir?
Acm@=meco cocnea @==@ @

el L L X X LK
cEmEm cmen @ = 0mmOun® @
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SORU 13.
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Yukaridaki gorsel http://cografyaharita.com/dunya siyasi haritasi.html adresinden alinmistir. Erisim

tarihi 25.03.2022)
TURK LEHCELERI

Tiirk dilleri Orta Avrupa’dan Sibirya ve Cin’in batisina dek uzanan bir alana
yayilmis ve icerisinde 35 yasayan dil barindiran bir dil ailesidir. Bu dili olusturan
lehgelerin her birinin farkli 6zellikleri vardir.

e Saha lehgesinde ince tinliiler agirliktadir ve Rusya’nin kuzeydogusunda
konusulmaktadir.

e Nogay lehgesinde az sozciikle ¢cok sey anlatmak miimkiindiir ve
giiniimiizde Rusya’nin giineybatisinda ve agirlikli olarak Kazakistan’da
konusulmaktadir.

e Tuva lehcesinde herhangi bir ifadeyi anlatmak icin Tiirkiye Tiirk¢esindeki
karsiligindan daha fazla s6zciik kullanmamiz gerekir. Mogolistan’da
konusulur.

e Tiirkiye Tiirk¢esine en yakin lehce Gagavuz lehgesidir. Ukrayna ve
Moldova’da konusulmaktadir.

Tiirk lehgelerinin konusuldugu cografyalardan “Yeni yuiniz kutlu olsun.” mesaj
alan Gokge arkadaslarina kendi lehgelerinde yeni y1l mesaj1 gondermistir.

Buna gore asagidaki mesajlardan hangisi kesin olarak yanhs adrese
gonderilmistir?

Aysen: Ehigini sanga cilina egerdeliibin.
Oraz: Yana yiliniz men.

Aysu: Caa cil bile bayir ¢edirip or men.
Oguz: Yeni yilimiz1 kiitlerim.

A) Oraz’in mektubu Kazakistan’a gonderilmistir.

B) Aysu’nun mektubu Mogolistan’a gonderilmistir.

C) Oguz’un mektubu Ukrayna’ya gonderilmistir.

D) Aysen’in mektubu Moldova’ya gonderilmistir.
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SORU 14.

6

8

Yukardaki gorsel https://www.biletall.com/seferler/349-356/2023-05-31/557047105-535523669?type=2+1
adresinden alinp diizenlenmigtir.(Evigim tarihi: 17.03.2022)

Yukaridaki sekilde Izmir — Antalya seferini yapan bir otobiis firmasina ait bir aracin
koltuk numaralar1 verilmistir. Bu otobiis ile yolculuk yapan Nil, Meral, Oya, Ozge adli
kiz 6grenciler ile Ahmet, Berk, Faruk ve Murat adinda erkek yolculara ait bilinen bilgiler
sunlardir:
4 numaral1 ve 6 numarali koltukta oturanlarin hi¢biri kadin degildir.

Meral 1 numarali koltukta oturmaktadir.

Nil’in hemen Oniinde Berk oturmaktadir.

Oya, Ahmet’ in 6niinde Murat’in arkasinda oturmaktadir.

Verilen bilgilere gore asagidakilerin hangisinde yolcularin oturma diizeni
dogru verilmistir?

A)
Ahmet Ozge
Oya Berk
Murat Faruk
Meral Nil
L b
C)
Ahmet il
Oya Berk
Murat Faruk
Meral Ozge

B)

D)
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15 ve 16. sorular: asagidaki metne gore cevaplayiniz.

Ali, Berk, Ceyda, Dilek ve Ela adli kisiler Mardin Miizesi, Mardin Kalesi,
Kasimiye Medresesi, Zinciriye Medresesi ve Deyrulzafaran Manastirin1 gezmek

iizere Mardin’e gelmislerdir.

> Her bir kisi yalnizca bir yeri gezmistir.
> Zinciriye Medresesini gezen Ceyda’dir.

> Deyrulzafaran Manastirin1 gezen
Berk’tir.

> Ela Mardin Kalesini; Dilek ise
Mardin Miizesini gezmemistir.

SORU 15. Yukarida verilen bilgilerden hareketle asagidakilerden hangisi kesin
olarak cikarilabilir?

A) Dilek, Mardin Kalesini gezmis ise Ela, Mardin Miizesini gezmistir.

B) Ali, Mardin Miizesini gezmis ise Dilek, Kasimiye Medresesini gezmistir.

C) Ela, Kasimiye Medresesini gezmigse Dilek, Mardin Kalesini gezmistir.

D) Ela, Mardin Miizesini gezmis ise Dilek, Mardin Kalesini gezmistir.

SORU 16. Kimin nereyi gezdigi ile ilgili kesin bilgiye ulasmak icin asagidaki
bilgilerden hangisi gereklidir?

A) Ela’nin nereyi gezdigi bilinmelidir.

B) Dilek’in nereyi gezdigi bilinmelidir.

C) Ali’nin nereyi gezdigi bilinmelidir.

D) Ela ve Dilek’in nereyi gezdigi bilinmelidir.
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SORU 17.
Bir toplantida Ahmet, Ceren, Ismail, Kemal ve Pelin adli Tiirk¢e dgretmenleri
yuvarlak masa etrafinda toplaniyorlar.
e Ahmet, Ismail ve Pelin’in arasinda oturmaktadir.
e (Ceren, Ismail ve Kemal’in arasinda oturmaktadir.

Bu bilgilere gore hangi 6gretmenler yan yana oturamazlar?

A) Pelin-Kemal B) Ismail-Ceren C) Ahmet-Pelin D) Pelin-Ismail

SORU 18.

Bir galeride A, B, C, D, E, F ve G markalarinda arabalar karisik olarak yan yana
dizilmistir. Bu arabalarin bazilar1 benzinli, bazilar1 ise dizel motora sahiptir. Arabalarin
sirasia ve motor tiirline iligskin bilinenler sunlardir:

 Aynu tiir motor tiirline sahip olan {i¢ veya daha fazla ara¢ yan yana gelmemistir.

* 2 ve 3. siradaki arabalar benzinli motora sahiptir.

* B ve D araglarinda dizel motor bulunmaktadir.

* 4. sirada E marka arag vardir.

* F aracindan hemen 6nce C, hemen sonra B araci vardir.

* A araci, G aracindan daha 6ndeki bir sirada yer almaktadir.

Buna gore araclarin dizilimi asagidakilerin hangisinde dogru verilmistir?

1 2 3 4 5 6 7
A) C F B E A G D
B) D A G E B F C
C) D A G E C F B
D) C B F E A D G
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SORU 19.
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Bakir, periyodik tablonun 4. periyodunun 11. grubunda yer alan bir elementtir.
Bakirin atom numarast 29'dir. Bakir, Cu sembolii ile gosterilir ve metaldir. Adini

"Kibris’tan elde edilen metal" anlammna gelen kelimenin Ingilizce karsiligi olan
copper’dan alir.

Bakir insanlar tarafindan islenen ilk metaldir. Yasamsal acidan Onemli bir
elementtir. Yetiskin bir insanda enzimlerin hiicrede enerji tasimasina yardimci olmast igin
giinde 1,2 miligram bakira ihtiya¢ duyulur. Fazla miktarda alinmasi zehirli etkiye yol
agabilir.

Viicutlarinda oksijeni tagimak i¢in kanda bulunan hemoglobin molekiiliindeki
demiri kullanan memelilerin aksine, bazi kabuklu hayvanlarda ayni is i¢in bakirh
bilesikler kullanilir.

Para dokiimlerinde bakir ile birlikte altin ve giimiis de kullanilirdi ancak bu
metaller arasinda en kiymetsizi bakir oldugu icin bakir paralar daha yaygindi.
Gilintimiizdeki bozuk paralarda da bakir kullanim1 yaygindir.

Hem 1s1y1 hem de elektrigi ¢ok iyi ilettigi ve kolayca sekillendirilebildigi i¢in
bakirin en biiylik kullanim alani elektrikli aletler ve tellerdir. Bununla birlikte ingaatlarda
ve sanayide kullanilan makinelerde de bakir vardir.

Tarim ilac1 olarak ve su aritmada algleri 6ldiirmek icin bakir siilfat kullanilir.
Bakarh bilesikler seker tespiti i¢in yapilan kimyasal testlerde kullanilir.

Diinya bakir rezervlerinin yaklagik % 90’1min yeri bilinmektedir. En ¢ok bakir
mineraline sahip iilkeler, Amerika Birlesik Devletleri (Rocky Daginda ve Great Basin
bolgesinde), Sili, Peru (And Daglarinda), Afrika (Kongo ve Zambiya’da), Kanada (Kuzey
Michigan’da), Alaska, Cin, Rusya ve Avusturya’dir.
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Diinya Bakir Rezervleri

Uretim (ton)
Ulke SOt 201 Rezerv (ton)
ABD 1.360 1.250 33.000
Avustralyva 970 960 88.000
Kanada 696 695 11.000
Sili 5.750 5.700 210.000
Cin 1.760 1.750 30.000
Kongo 1.030 990 20.000
Meksika 515 550 46.000
Peru 1.380 1.600 82.000
Rusya 742 740 30.000
Zambiya 708 600 20.000
Diger Ulkeler 3.600 3.900 150.000
Diinyva Toplam 18.500 18.700 720.000

Yukaridaki gorseller https://www.mta.gov.tr. adresinden alinmstir. (Erigim tarihi: 10.03.2022)

Yukaridaki bilgilere gore asagidakilerden hangisi sdylenemez?

A) Kullanim alanlar1 bakimindan bakir ingaat ve elektronik sektorlerinde vardir.
B) Tirkiye’de bulunan biitiin bakir yataklari igletilmemektedir.
C) Diinyada bakir iiretiminin en fazla oldugu tilke ABD’dir.

D) Bakir insan viicudunda bulunmasi gereken bir elementtir.
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SORU 20.

Sivas’ta liniversite 6grencisi olan 4 arkadas ara tatilde iki gece ti¢ giin siirecek olan
Kapadokya turuna katilmak istiyor. Bu arkadaslarin segecegi turla ilgili istekleri su
sekildedir:

Turun icinde Géreme Acik Hava Miizesi, U¢ Giizeller, Ihlara Vadisi, Yer Altt

Sehri, Uchisar Kalesi olmalidir.

Sabah kahvaltis1 ve aksam yemegi iicrete dahil olmalidir.

Kisi basi ticreti en fazla 750 TL olmalidir.

Buna gore asagidaki turlardan hangisi bu Kisiler icin uygundur?
2 .o

A)

B)

OZSIVAS TUR

Goreme Acik Hava Miizesi, Ug
Giizeller, Thlara Vadisi, Yer Alt1
Sehri, Uchisar Kalesi

2 kisilik odalar

Kisi bas1 750TL
*Sabah kahvaltist ve aksam
yemegi ticrete dahil degildir.

KAPADOKYA TUR

Goreme Acik Hava Miizesi, Ug
Giizeller, Thlara Vadisi, Yer Alt1
Sehri, Ughisar Kalesi
4 kisilik odalar
Kisi bas1 750TL

SON 2 KIiSILIK YER
KALMISTIR.

*Sabah  kahvaltist  ve
aksam yemegi iicrete dahildir.

C)

D)

HUZUR TUR
Goreme Acik Hava Miizesi, Ug
Giizeller, Thlara Vadisi, Yer Alt1
Sehri, Ughisar Kalesi
2 kisilik odalar
Kisi bagt 800 TL ( %7 indirim)
*Sabah kahvaltisi ve aksam
yemegi iicrete dahildir.

ASYA TUR
Goreme Acik Hava Miizesi, Ug
Giizeller, Ihlara Vadisi, Uchisar
Kalesi
3kisilik odalar
Kisi bas1 750TL
*Sabah kahvaltisi ve aksam
yemegi iicrete dahildir.
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EK- 2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

OGRENCI GORUSLERINE GORE YARATICI OKUMA UYGULAMALARININ
DEGERLENDIRILMESINE iLiSKIiN

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Sinif: Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

Sevgili Ogrenci,

Bu sorular Tiirk¢e derslerinde uyguladigimiz yaratici okuma ¢aligmalariyla ilgili
goriislerinizi almak i¢in hazirlanmigtir. Sorular1 dikkatlice dinleyerek diisiincelerinizi
istediginiz sekilde ifade ediniz.

1. Yaratici okuma etkinliklerini eglenceli buldunuz mu? Nedenleriyle
ifade ediniz

2. Yaratic1 okuma etkinliklerinin size kazandirdiklar1 nelerdir?

3. Tiirkge derslerinde biitiin okuma etkinliklerinin yaratict okuma
yaklagimina uygun yapilmasini ister misiniz? Neden?

4. Yaratict okuma etkinlikleri yaparken zorlandigimiz oldu mu? Hangi

noktalarda zorlandiniz?
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EK- 3. Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olg¢egi

S

METINLERE YONELIK OKUMA MOTiVASYONU OLCEGI

evgili 6grenciler,

Asagidaki climlelerde Ogrencilerin okuma hakkindaki diislincelerini anlatan ciimleler yer

almaktadir.

Her bir ciimleyi dikkatlice okuyarak, bahsedilen ifadenin size benzeyip

benzemedigine karar veriniz. Her ciimle i¢in sadece bir se¢enegi isaretleyiniz. Okudugunuz bu
climlelerde, dogru ya da yanlis cevap yoktur. Sadece okuma hakkindaki diisiincelerinizi
ogrenmek istiyorum. Tesekkiir ederim.

S

INIF/SUBE:

CiINSIYET:

Sizden istenen “Bana Cok Uygun” (5)’dan, “Bana Cok Uygun Degil” (1)’e
kadar derecelendirerek verilmis ifadelerden katildigniz ifadenin karsisindaki

kui

tucuga (X) isaretini koymanizdir.

Bana ¢ok

uygun (5)

Bana uygun

@

Kararsizim

©)]

Bana uygun
degil (2)

uygun degil

@

Bana cok

Ciimleler

1.

Okumaktan zevk alirim

. Okuma zamanini sabirsizlikla beklerim.

. Okurken yeni seyler 6grenirim.

. Bilgi verici metinleri okumaktan hoglanirim

. Okurken zamanin nasil gegtigini anlamam.

. Daha iyi okumak i¢in ¢aba gosteririm.

7

. Okumanin benim i¢in gerekli olduguna inanirim.

8.

Beni diigiindiiren metinlerden hoslanirim.

9.

Okurken dikkatim gok dagilir.

. Zor olan metinleri okumak benim i¢in eglenceli degildir.

. Okudugum metinleri paylagsmaktan hoslanirim.

. Okumaya dayali 6devleri yapmaktan sikilirim.

. Okumak bana stkict gelir.

. Okudugumu anlamadigimda yardima ihtiyag duyarim.

. Derste metin islenmesinden sikilirim.

. Metinleri anlamak benim i¢in zordur.

. Okurken 6grendigimi hissettigimde daha ¢ok okumak isterim.

. Gunliik hayatta karsilastigim olaylar1 anlamak igin okurum.

. Ilgi duydugum konular ile ilgili daha ¢ok okurum.

20.

Bagarili olmak i¢in okurum.

21.

Ogretmenin bana iyi okudugumu séylemesinden hoglanirim.

22.

Giizel okudugumda ovgiiler almaktan hoslanirim.
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EK- 4. Ust Diizey Okudugunu Anlama Beceri Testi Belirtke Tablosu

SORU KAZANIMLAR PISA OKUMA BECERILERI YENILENMIS BLOOM
DUZEYI TAKSONOMISINE GORE
DAGILIM
= N et bl ) o
21212128 ¢
SISISISEIS) £E12/1518|8)%
< < < < K < = x| g Bl % S
=8| 5|2|&|3
5 8|2
(¢}
e
(¢}
1. [ Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri X X
yorumlar.
2. || Gorsellerle ilgili sorular cevaplar. X X
3. || Okuduklan ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur. X X
4. § Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur. X X
5. | Medya metinlerini degerlendirir. X X
6. § Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar. X
7. || Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri X X
yorumlar.
8. || Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur. X X
9. f Okuduklar ile ilgili ¢tkarimlarda bulunur. X X
10.§ Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar. X X
11.] Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar. X
12.§ Gorsellerle ilgili sorulart cevaplar. X
13.] Medya metinlerini degerlendirir. X
14.] Medya metinlerini degerlendirir. X X
15.8 Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar. X
16.J Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar. X
17.f Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar.
18.] Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri X X
yorumlar.
19.] Medya metinlerini degerlendirir. X
20.§ Gorsellerle ilgili sorulart cevaplar. X X
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EK- 5. Ders Plam1 Ornekleri

1. HAFTA DERS PLANI

Ders Adi Tiirkge

Siif 7/A

Konu Yaratict okuma
Onerilen Siire 3 ders saati (40 dakika)
Kazanimlar

1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

2. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini
tahmin eder.

3. Gorselden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.

4. Metinle ilgili sorular sorar.

5. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

6. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir.

7. Okuduklart ile ilgili ¢ikarimda bulunur.

8. Metindeki hikaye unsurlarin belirler.

Ogretim Yontem ve Teknikleri
Genel teknikler: Oku tahmin et, soru-cevap, tartisma, beyin firtinast.
Yaratici okuma teknikleri: G6z-zihin ayrimi teknigi.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac, Gerecler ve Kaynakca
Ders kitabi, calisma kagidi.

DERS iCi ETKINLIKLER

MEB 2022-2023 egitim ogretim yili 7. Smf Tirkge ders kitabi (MEB Yaymlar1) “Adini
Goklere Yazdiran Cocuk” adli okuma metni islenmistir.

L. TANILAYICI ASAMA

Bu asamada metni tahmin etmeye yonelik adimlar uygulanir. Gorseller ve metnin
basligindan hareketle metnin ana fikri ile ilgili tahminler toplanir.

Goz-zihin ayrimi teknigi uygulanmak {izere metin Ogretmen tarafindan
okunmaya baglanir. Okuma siireci bolim bolim durdurularak metindeki zengin
gorsellerin de yardimiyla 6grencilerin metinden kopmasi saglanir. Ogrenciler gdzlerini
kapatip hayallere dalar. Daha sonra tekrar metne doniilerek 6grencinin hayal diinyasiyla
metin arasinda iligki kurulmasi saglanir. Metnin tamami okunduktan sonra hayal
diinyasinda yaratilan durumlarla metin arasindaki benzerlik ve farkliliklar tartigilir.

Ardindan metin okunur ve okuma 6ncesindeki tahminler ile metin karsilastirilir.
5N1K sorular ile metnin 6ziimsenmesi saglanir. Siire¢ boyunca verilen cevaplar
elestirilmeden dinlenir. Bu asamada amag 6grencinin mevcut bilgilerinden hareketle
tahmin etme becerisini gelistirebilmektir. Tanilayici asamanin devaminda 6grencilerden
metne iligkin bilgi diizeyindeki sorularin dogru cevaplarin1 bulmalar1 beklenir. Ayrica
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metinde gecen anlami bilinmeyen kelimeler {izerinde c¢alisilir. Bu asamada
sorulabilecek sorular sunlardir:

e Parcanin konusu nedir? Par¢ada ne anlatilmaktadir? Parcada bulunan
karakterler kimlerdir? Metindeki olay nerede ve ne zaman ge¢gmektedir?”

“Admi1 Goklere Yazdiran Cocuk” adli metnin islenme silirecinde bu asamada
sorulabilecek sorular:

e Kuyruklu yildiz, Halley yildiz1 nedir, bu yildizlar hakkinda herhangi bir sey
biliyor musun?

e Metin kahramani gibi gergeklestirmek istediginiz hayaliniz var mi1?

e Metnin kahramamyla (ikeaya) karsilastigimzi diisiiniin ona neler sormak
isterdiniz? Segeceginiz sorularin sebeplerini bizimle paylasiniz.

Ders isleme siirecinde dersin akigina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore bu sorulara
yenileri eklenebilir.

2.KISISEL YORUM ASAMASI

Metne iligskin esas bilgiler alindiktan sonra 6grenciler verilen bilgiler ile
kendi yasamlari arasinda duygu ve diisiince yoniinden karsilastirma yapar.

Metinde olayin gectigi yer, zaman ve metindeki kahramanlarla 6grencilerin kendi
yagami arasinda bag kurmasi saglanir. Bu baglantidaki benzerlik ve farkliliklar
sorgulanmadan ortaya koyulur. Devaminda bdyle bir tecriiben oldu mu, daha 6nce boyle
bir sey gordiin mii? Tecriibelerin ile metin arasinda benzerlikler veya farkliliklar var m1?
Boyle bir durumu sen tecriibe etseydin veya karsilagsaydin neler hissederdin? Parcada
gecenler sende hangi duygulart (korku, sasirma vb.) ortaya ¢ikardi? Seklinde sorular
sorulabilir. Karsilikli konusmalar kullanilmasina 6zen gosterilir.

“Adin1 Goklere Yazdiran Cocuk™ adli metnin islenme siirecinde bu asamada
sorulabilecek sorular sunlardir:

e Kaoru ikeaya’y1 g6z 6niinde bulundurularak sizin de buna benzer veya bundan
farkli olarak gerceklestirmek istediginiz hayaliniz var m1? Varsa bu hayalinize
ulagmak i¢in neler yaparsiniz?

e Daha oOnce teleskopla yildiz veya herhangi bir gok cismi inceledin mi?
Incelemek ister misin?

e Ikeaya’nin hayallerinden vazgegmemesi hakkinda ne diisiiniiyorsun?

Ders isleme siirecinde dersin akisina ve 6grencilerin gelisim diizeyine gore yeni sorular
eklenebilir.

3. ELESTIREL DUSUNME ASAMASI

Elestirel diislinme asamasi, 6grencinin bilgiyi kavramas1 ve yasamiyla baglanti
kurmasin1 saglayan siirectir. Bu asamada elestirel diisiinme asamasina gegcilir ve
ogrencinin elestirel ¢ikarimlar yapmasi beklenir. Ogrenciler metindeki deger yargilariyla
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kendi deger yargilarini karsilastirir. Sorgulamalar sonucunda deger yargilarina uygun (iyi,
kotii, dogru vb.) degerlendirmeler yapar.

Bu boliimde sorulabilecek sorular sunlardir:

e Metinde yapilanlarin size gore degeri nedir?

e Metindeki bilgiler gegerli mi? Ne kadar gegerli?

e Metinde gecen olaylarda begendiginiz ve begenmediginiz boliimler var mi1?

e Metindeki anlatilanlar herkes tarafindan kabul edilebilir mi?

e Metindeki kahraman baska nasil davranabilir? Bu davranislarindan farkl: alternatif
sergileyebilir mi? Baska kiiltiir, 1irk, cinsiyetteki insanlar ne tepki verir, neler
hissederler?

e Metnin kahramanlarinin karakter 6zelliklerini nasil yorumlarsiniz? Bu konu
hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

“Adin1 Goklere Yazdiran Cocuk™ ad1 metnin islenme siirecinde bu asamada sorulabilecek
sorular sunlardir:

e Kaoru, kuyruklu yildiz1 kesfetmesiyle size gore hissettikleri neler olabilir?

e Gezegen, yildiz, gok bilim kavramlar: size ne ifade ediyor? Sizler bu kavramlari
nasil tanimlarsiniz?

e Metinde gecen kavramlar gilinliik hayatta gegerli mi? Sizce bu kavramlar hangi
alanlarda kullaniliyor olabilir?

4. YARATICI OKUMA ASAMASI
Onceki asamalarda Ogrenciler metindeki bilgilerle yasantilarini eslestirir
karsilastirir ve elestirel diisiinme siireglerini tamamlar. Ogrencilerden bu asamada mevcut
bilgileriyle yeni {irlinler ortaya koymasi beklenir. Bu siirecte Oncelikle Ogrencilerin
yaratict ve 6zglr diistinmelerini saglayacak nitelikte sorular olusturulmalidir.
“Admi Goklere Yazdiran Cocuk™ adli metnin islenme siirecinde bu asamada
sorulabilecek sorular sunlardir:
e Ikeaya eger amaci dogrultusunda hareket etmeseydi bu yildizlar sizce kesfedilir
miydi?
e Kuyruklu yildizi kesfeden siz olsaydiniz, ¢evreniz tarafindan size nasil
davranilmasini isterdiniz?
e Okullarda bilimsel ¢aligmalar1 arttirmak i¢in ne gibi farkindaliklar yapilabilir?

Ders isleme siirecinde dersin akigina ve 6grencilerin gelisim diizeyine gore
bu sorulara yenileri eklenebilir.

Goz-zihin ayrimi teknigi: Okuma siirecinde goziin kelimeleri géormesiyle
biligsel siiregler aktif hale gelir ve zihin gordiigiinii anda kelimeyi anlamlandirir.
Metin Ogretmen tarafindan okunmaya baglanir. Okuma siireci bolim bdolim
durdurularak metindeki zengin gorsellerin de yardimiyla 6grencilerin metinden
kopmast saglanir. Ogrenciler gozlerini kapatip hayallere dalar. Bir sonraki asamada
metne doniiliir metin ve dgrencinin hayal diinyasi arasinda iliski kurulur. Metnin
tamami okunduktan sonra Ogrenciler hayal diinyasiyla metin arasinda
karsilagtirmalar yapar.
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2. HAFTA DERS PLANI

Ders Adi Tiirkce

Sinif 7IA

Konu Yaratici okuma
Onerilen Siire 3 ders saati (40 dakika)
Kazanimlar

Ogrenci Kazanimlari/Hedef ve Davramslar

1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

N

Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin
eder.

Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.
Metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
Metindeki yardimci fikirleri belirler.

Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

© N o g bk~ o

Metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler.

Ogretim Yontem ve Teknikleri
Genel teknikler: Sesli ve sessiz okuma, Soru-cevap, Dramatize etme.

Yaratici okuma teknikleri: Hikdyenin Igine Girmek/ rol yapmak

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler ve
Kaynak¢a

Ders kitabi,
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DERS iCI ETKINLIKLERI

MEB 2022-2023 egitim 6gretim yil1 7. Sinif Tiirkge ders kitab1 (MEB Yayinlar1) “Agactan
Oyma Su Tas1” adli okuma metni islenmistir.

L. TANILAYICI ASAMA

Bu asamada metni tahmin etmeye yonelik adimlar uygulanir. Gorseller ve
metnin basligindan hareketle metnin ana fikri ile ilgili tahminler toplanir. Ardindan
metin okunur ve okuma oOncesindeki tahminler ile metin karsilastirilir. SN1K
sorular1 ile metnin Oziimsenmesi saglanir. Siireg boyunca verilen cevaplar
elestirilmeden dinlenir. Bu asamada amag¢ Ogrencinin mevcut bilgilerinden
hareketle tahmin etme becerisini gelistirebilmektir. Tanilayict asamanin devaminda
ogrencilerden metne iliskin bilgi diizeyindeki sorularin dogru cevaplarini bulmalari
beklenir. Ayrica metinde gegen anlami bilinmeyen kelimeler iizerinde ¢alisilir. Bu
asamada sorulabilecek ornek sorular agagidaki gibidir.

e Parcanin konusu nedir? Par¢ada ne anlatilmaktadir? Pargada bulunan
karakterler kimlerdir? Metindeki olay nerede ve ne zaman gegmektedir?”

“Agactan Oyma Su Tas1” adli metnin islenme siirecinde sorulabilecek sorular
sunlardir:

e Esen’in dedesi ve ninesiyle birlikte yasadigi yer nasil?
e Esen’in yasadigi olay nedir?

Ders isleme siirecinde dersin akisina ve 6grencilerin gelisim diizeyine gore yeni
sorular eklenebilir.

2.KISISEL YORUM ASAMASI

Metne iligkin bilgiler alindiktan sonra ogrenciler verilen bilgiler ile kendi
yasamlar1 arasinda duygu ve diislince yoniinden karsilastirma yapar.

Metinde olayin gectigi yer, zaman ve metindeki kahramanlarla 6grencilerin kendi yasami
arasinda bag kurmasi saglanir. Bu baglantidaki benzerlik ve farkliliklar sorgulanmadan
ortaya koyulur. Devaminda boyle bir tecriiben oldu mu, daha 6nce boyse bir sey gordiin
mii? Tecriibelerin ile metin arasinda benzerlikler veya farkliliklar var m1? Boyle bir
durumu sen tecriibe etseydin veya karsilagsaydin neler hissederdin? Par¢ada gecenler
sende hangi duygular (korku, sasirma vb.) ortaya ¢ikardi? Seklinde sorular sorulabilir.
Karsiliklt konugmalar kullanilmasina 6zen gosterilir.

“Agacgtan Oyma Su Kab1 ”” adl1 metnin islenme siirecinde bu asamada sorulabilecek
sorular sunlardir:

e Metnin kahramani Esen’nin dedesinin sanatgt kimligini 6n plana ¢ikaran sizce
nedir? Diigiincelerinizi paylasiniz.

e Metinde s6z edilen ormanla sizin yasadigimi yer arasinda benzerlik veya
farkliliklar var m1?
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3. ELESTIREL DUSUNME ASAMASI
Elestirel diislinme asamasi, 6grencinin bilgiyi kavramasi ve yasamiyla baglanti
kurmasini saglayan siirectir. Bu asamada elestirel diisiinme asamasina gecilir ve
ogrencinin elestirel ¢ikarimlar yapmasi beklenir. Ogrenciler metindeki deger yargilariyla
kendi deger yargilarini karsilastirir. Sorgulamalar sonucunda deger yargilarina uygun (iyi,
kotii, dogru vb.) degerlendirmeler yapar.
Bu asamada sorulabilecek sorular sunlardir:

e Metinde yapilanlarin size gore degeri nedir?

e Metindeki bilgiler gecerli mi? Ne kadar gecerli?

e Metinde gegen olaylarda begendiginiz ve begenmediginiz boliimler var mi1?

e Metindeki anlatilanlar herkes tarafindan kabul edilebilir mi?

e Metindeki kahraman baska nasil davranabilir? Bu davranislarindan farkl: alternatif
sergileyebilir mi? Baska kiiltiir, irk, cinsiyetteki insanlar ne tepki verir, neler
hissederler?

e Metnin kahramanlarinin karakter ozelliklerini nasil yorumlarsiniz? Bu konu
hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?

“Agactan Oyma Su Kabi1” adli siirin islenme siirecinde bu asamada sorulabilecek
sorular sunlardir:

e Agactan Oyma Su Kab1 metninin begendiginiz ve begenmediginiz boliimleri var
mi? Varsa bu boliimler hangileridir?

e Metnin kahramani Esen hakkinda neler diisliniiyorsunuz?

Ders igleme siirecinde dersin akigina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore yeni sorular
eklenebilir.
4.YARATICI OKUMA ASAMASI

Onceki asamalarda Ogrenciler metindeki bilgilerle yasantilarini eslestirir,
karsilastirir ve elestirel diisiinme siireglerini tamamlar. Ogrencilerden bu asamada mevcut

bilgilerle yeni iirtinler ortaya koymasi beklenir. Bu siirecte oncelikle 6grencilerin yaratici
ve Ozgiir diistinmelerini saglayacak nitelikte sorular olusturulmalidir.

“Agacgtan Oyma Su Kabi1” adli siirin islenme siirecinde bu asamada sorulabilecek
sorular sunlardir:

e Sanatgilarin kendilerine &6zgii ne gibi farkliliklari/6zellikleri olmalidir? Bu
ozelliklerin ve farkliliklarin sanatgilara katkilar1 neler olabilir?

e Agac sevgisi, sanat sevgisi, insan sevgisi kavramlarin bir arada oldugu bir slogan
yazsaniz neler yazardiniz?
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Ders isleme siirecinde dersin akisina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore bu
sorulara yenileri eklenebilir.

Yaratict okuma tekniklerinden “hikayenin i¢ine girmek/ rol yapmak”™ ta Agagtan
Oyma Su Kab1 adli metindeki kahramanlar kadar géniillii 6grenciler segilir. Ogrencilere
roller dagitilmadan 6nce 1sinma calismalar1 yaptirilir. Bu asamadan sonra Ogrencilere
roller dagitilir. Ogrencilerin rollerine ¢alismalari igin siire verilir. Ardindan metinden bir
kesit alinir ve Ogrenciler tarafindan canlandirilir. Bu etkinlikte 6grencilerin fiziksel,
duyussal ve biligsel siirecleri aktif kullanmasi saglanir. Roller ve canlandirma
tamamlandiktan sonra varsa baska goniillii 6grencilerle de etkinlik uygulanir. Ogrencilere
etkinlik hakkindaki fikirleri sorulur ve etkinlik tamamlanur.

3. HAFTA DERS PLANI

Ders Ad1 Tiirkce

Sinif 71A

Konu Yaratici okuma
Onerilen Siire 3 ders saati (40 dakika)
Kazanimlar

Ogrenci Kazanimlari/Hedef ve Davramslar
1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
2. Metni tiiriin bi¢gimine uygun 6zellikte okur.

3. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarmin anlamini
tahmin eder.

4. Gorsellerle ilgili sorular cevaplar.

5. Gorselden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
6. Metinle ilgili sorular sorar.

7. Okuduklart ile ilgili ¢ikarimda bulunur.

8. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

Ogretim Yontem ve Teknikleri
Genel teknikler: Sessiz okuma, soru-cevap, tartisma, beyin firtinast.

Yaratici okuma teknikleri: Merak ve motivasyon uyandirma/ 6z benlik yonelimi

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arac¢, Geregler ve Kaynakca
Ders kitabi, ¢alisma kagidu.
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DERS iCI ETKINLIKLERI

MEB 2022-2023 egitim 6gretim yil1 7. Smf Tiirkce ders kitabi (MEB Yayinlar1) “Basariya
Gitmek Mi? Basariy1 Cekmek Mi?” adli okuma metni islenmistir.

L. TANILAYICI ASAMA

Bu asamada metni tahmin etmeye yoOnelik adimlar uygulanir. Gorseller ve
metnin bashigindan hareketle metnin ana fikri ile ilgili tahminler toplanir. Ardindan
metin okunur ve okuma oOncesindeki tahminler ile metin karsilastirilir. SN1K sorulari
ile metnin Oziimsenmesi saglanir. Siire¢ boyunca verilen cevaplar elestirilmeden
dinlenir. Bu asamada amag¢ Ogrencinin mevcut bilgilerinden hareketle tahmin etme
becerisini gelistirebilmektir. Tanilayici asamanin devaminda Ogrencilerden metne
iligkin bilgi diizeyindeki sorularin dogru cevaplarini bulmalar1 beklenir. Ayrica metinde
gecen anlami bilinmeyen kelimeler tizerinde ¢alisilir. Bu agsamada sorulabilecek 6rnek
sorular agagidaki gibidir.

Parcanin konusu nedir? Parcada ne anlatilmaktadir? Parcada bulunan karakterler
kimlerdir? Metindeki olay nerede ve ne zaman ge¢cmektedir?”

“Basartya Gitmek Mi? Basarty1 Cekmek Mi?” adli metnin islenme siirecinde bu
asamada sorulabilecek sorular:

e Bagsarili olmak i¢in neler yapmaliy1z?
e Kisisel gelisim soziinden ne anliyorsunuz?

Ders isleme siirecinde dersin akisina ve 6grencilerin gelisim diizeyine gore yeni sorular
eklenebilir.
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2. KISISEL YORUM ASAMASI

Metne iliskin bilgiler alindiktan sonra 6grenciler verilen bilgiler ile kendi
yasamlar1 arasinda duygu ve diisiince yoniinden karsilastirma yapar.

Metinde olayin gectigi yer, zaman ve metindeki kahramanlarla 6grencilerin kendi
yasami arasinda bag kurmasi saglanir. Bu baglantidaki benzerlik ve farkliliklar
sorgulanmadan ortaya koyulur. Devaminda boyle bir tecriiben oldu mu, daha 6nce boyse
bir sey gordiin mii? Tecriibelerin ile metin arasinda benzerlikler veya farkliliklar var m1?
Boyle bir durumu sen tecriibe etseydin veya karsilagsaydin neler hissederdin? Pargada
gegenler sende hangi duygular (korku, sasirma vb.) ortaya ¢ikardi? Seklinde sorular
sorulabilir. Karsilikl1 konugmalar kullanilmasina 6zen gosterilir.

“Basartya Gitmek Mi? Basarty1 Cekmek Mi?” adli metnin islenme siirecinde bu
asamada sorulabilecek sorular sunlardir:

e Basariya gitmek ve basariyr ¢cekmek hakkinda ne diislinliyorsunuz? Diislincenizi
bizimle paylasabilirsiniz.

e Baskalarindan daha iyi yapabileceginizi diisiindiiglinliz herhangi bir sey var mi1?
Anlatiniz.

Ders isleme siirecinde dersin akisina ve 6grencilerin gelisim diizeyine gore bu sorulara
yenileri eklenebilir.

3. ELESTIREL DUSUNME ASAMASI

Elestirel diisiinme asamasi, 6grencinin bilgiyi kavramasini ve yasamiyla baglanti
kurmasin1 saglayan siirectir. Bu asamada elestirel diisiinme asamasina gecilir ve
ogrencinin elestirel ¢ikarimlar yapmasi beklenir. Ogrenciler metindeki deger yargilariyla
kendi deger yargilarini karsilastirir. Sorgulamalar sonucunda deger yargilarina uygun (iyi,
kotii, dogru vb.) degerlendirmeler yapar.

Bu asamada sorulabilecek sorular sunlardir:

e Metinde yapilanlarin size gore degeri nedir?

e Metindeki bilgiler gecerli mi? Ne kadar gecerli?

e Metinde gecen olaylarda begendiginiz ve begenmediginiz boliimler var mi?

e Metindeki anlatilanlar herkes tarafindan kabul edilebilir mi?

e Metindeki kahraman baska nasil davranabilir? Bu davraniglarindan farkli alternatif
sergileyebilir mi? Baska kiiltiir, 1irk, cinsiyetteki insanlar ne tepki verir, neler
hissederler?

e Metnin kahramanlarinin karakter ozelliklerini nasil yorumlarsiniz? Bu konu

hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?
“Bagariya Gitmek Mi? Basariy1 Cekmek Mi?” adli metnin islenme siirecinde bu

asamada sorulabilecek sorular sunlardir:
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e Hepimiz evde, okulda basarili olmak i¢in ¢abalariz. Siz bu konuda neler
yapabilirsiniz?
e Basar sadece kisisel midir? Basariy1 saglamak i¢in hepimizin yapmasi gereken
nelerdir?
Ders isleme siirecinde dersin akigina ve o0grencilerin gelisim diizeyine gore bu sorulara
yenileri eklenebilir.
4. YARATICI OKUMA ASAMASI
Onceki asamalarda Ogrenciler metindeki bilgileri yasantilarmi eslestirir,
karsilastirir ve elestirel diisiinme siireclerini tamamlar. Ogrencilerden bu asamada mevcut
bilgileri ile yeni lriinler ortaya koymasi beklenir. Bu siirecte oncelikle 6grencilerin
yaratici ve 0zgiir diistinmelerini saglayacak nitelikte sorular olusturulmalidir.

“Basartya Gitmek Mi? Basariy1 Cekmek Mi?” adli parcanin islenme siirecinde bu
asamada sorulabilecek sorular sunladir:

e Sizler basariy1 yakalamak i¢in neler tavsiye ederdiniz?
e Okullarda basariy1 arttirmak i¢in ne gibi farkindaliklar yapilabilir?

Ders igleme siirecinde dersin akisina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore bu
sorulara yenileri eklenebilir.

Yaratict okuma tekniklerinden “Merak ve motivasyon uyandirma/ 6z benlik
yonelimi metinde uygulanirken 6grencilere 6nce merak, motivasyon, 6z benlik
kavramlar1 hakkinda bilgi verilir. Ogrencilere metinden yola gikarak “Sizin basariyla
ilgili diisiinceleriniz nelerdir? Basarili ve basarisiz oldugunuz durumlarda hangi
duygular1 yasiyorsunuz? vb.” sorular yonlendirilerek beyin firtinasi teknigi uygulanir.
Ogrencilerden cevaplar almir. Etkinlikle ilgili genel degerlendirme yapilir ve etkinlik
sonlandirilir.

4. HAFTA DERS PLANI

Ders Adi Tiirkce

Sinif 7IA

Konu Yaratici okuma
Onerilen Siire 3 ders saati (40 dakika)
Kazanimlar
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1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

2.Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
3.Gorselden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.

4.0kuma stratejilerini kullanir.

5. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

6. Metinle ilgili sorular sorar.

7. Metin tiirlerini ayirt eder.

8. Medya metinlerindeki ortiilii anlam belirlemesi saglanir.

Ogretim Yontem ve Teknikleri
Genel teknikler: Ozetleyerek okuma, soru-cevap, tartisma,

Yaratici okuma teknikleri: Yukariya/asagiya dogru ciimle bagdastirma:

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler ve Kaynakca
Ders kitabi, kalem, silgi.

DERS ICi ETKINLIKLERI

MEB 2022-2023 egitim &gretim yil1 7. Sif Tiirkg¢e ders kitab1 (MEB Yayinlari)
“A Harfi ” adli okuma metni islenmistir.

L.TANILAYICI ASAMA

Bu asamada metni tahmin etmeye yonelik adimlar uygulanir. Gorseller ve metnin
basligindan hareketle metnin ana fikri ile ilgili tahminler toplanir.

Metin 6grenciler tarafindan sesli bir sekilde okunur. “Engelli insanlarin engelsiz
basarilari vardir.” sozii ile ne anlatilmak isteniyor? Diisiincelerinizi ifade ediniz. Metinde
gecen gorsellerle ilgili fikirlerinizi belirtiniz. Bu asamada amag¢ Ggrencinin mevcut
bilgilerinden hareketle tahmin etme becerisini gelistirebilmektir. Tanilayic1 agsamanin
devaminda 6grencilerden metne iliskin bilgi diizeyindeki sorularin dogru cevaplarini
bulmalar1 beklenir. Ayrica metinde gecen anlami bilinmeyen kelimeler iizerinde calisilir.
Bu asamada sorulabilecek sorular sunlardir:

e Parcanin konusu nedir? Par¢ada ne anlatilmaktadir? Parcada bulunan
karakterler kimlerdir? Metindeki olay nerede ve ne zaman ge¢gmektedir?”

“A Harfi” adl1 metnin islenme siirecinde bu asamada sorulabilecek sorular:
e Metindeki kahramanin yasadiklarina benzer seylere etrafinda rastladin mi1?
e Kahramanin annesinin yerinde sen olsaydin neler yapardin?

Ders isleme siirecinde dersin akisina ve 6grencilerin gelisim diizeyine gore yeni
sorular eklenebilir
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2.KISISEL YORUM ASAMASI

Metne iliskin bilgiler alindiktan sonra &grenciler verilen bilgiler ile kendi
yasamlar1 arasinda duygu ve diisiince yoniinden karsilastirma yapar.

Metinde olayin gectigi yer, zaman ve metindeki kahramanlarla 6grencilerin kendi
yasami arasinda bag kurmasi saglanir. Bu baglantidaki benzerlik ve farkliliklar
sorgulanmadan ortaya koyulur. Devaminda boyle bir tecriiben oldu mu, daha 6nce boyse
bir sey gordiin mii? Tecriibelerin ile metin arasinda benzerlikler veya farkliliklar var mi?
Boyle bir durumu sen tecriibe etseydin veya karsilassaydin neler hissederdin? Pargada
gecenler sende hangi duygulan (korku, sasirma vb.) ortaya ¢ikardi? Seklinde sorular
sorulabilir. Karsilikli konugsmalar kullanilmasina 6zen gosterilir.

“A Harfi” adl1 metnin islenme siirecinde bu asamada sorulabilecek sorular sunlardir:

e Christy’nin yerinde kendiniz oldugunu diisiiniin ve neler hissettiginizi bizimle
paylaginiz?

e Christy’nin diger c¢ocuklardan farki nedir, nelerdir? Bu konu hakkinda sen ne
diisiiniiyorsun?

Ders isleme siirecinde dersin akisina ve Ogrencilerin gelisim diizeyine gore bu
sorulara yenileri eklenebilir.

3. ELESTIREL DUSUNME ASAMASI

Elestirel diisiinme asamasi, 6grencinin bilgiyi kavramasi ve yasamiyla baglanti
kurmasini saglayan siirectir. Bu agsamada elestirel diislinme asamasina gegilir ve 6grencinin
elestirel ¢cikarimlar yapmasi beklenir. Ogrenciler metindeki deger yargilariyla kendi deger
yargilarini karsilastirir. Sorgulamalar sonucunda deger yargilarina uygun (iyi, kotii, dogru
vb.) degerlendirmeler yapar.

Bu asamada sorulabilecek sorular sunlardir:
e Metinde yapilanlarin size gére degeri nedir?
e Metindeki bilgiler gecerli mi? Ne kadar gecerli?
e Metinde gegen olaylarda begendiginiz ve begenmediginiz boliimler var mi1?
e Metindeki anlatilanlar herkes tarafindan kabul edilebilir mi?

e Metindeki kahraman baska nasil davranabilir? Bu davraniglarindan farkli alternatif
sergileyebilir mi? Bagska kiiltiir, irk, cinsiyetteki insanlar ne tepki verir, neler
hissederler?

Metnin kahramanlarmin karakter &zelliklerini nasil yorumlarsiniz? Bu konu
hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

“A Harfi” adl1 par¢anin islenme siirecinde bu asamada sorulabilecek sorular:
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e Christy’nin annesinin verdigi miicadelenin degerini nasil degerlendirirsiniz?
e Christy’nin annesi Christy’e baska nasil yardimci olabilirdi?

Ders isleme siirecinde dersin akisina ve Ogrencilerin gelisim diizeyine gore bu
sorulara yenileri eklenebilir.

4. YARATICI OKUMA ASAMASI

Onceki asamalarda &grenciler metindeki bilgilerile yasantilarmi eslestirir,
karsilastirir ve elestirel diisiinme siireglerini tamamlar. Ogrencilerden bu asamada mevcut
bilgileri ile yeni {iriinler ortaya koymasi beklenir. Bu siirecte dncelikle 6grencilerin yaratici
ve 0zgiir dlistinmelerini saglayacak nitelikte sorular olusturulmalidir.

“A Harfi” adl1 metnin islenme siirecinde bu asamada sorulabilecek sorular sunlardir:
e Christy’nin kardesi, abisi, ablasi olsaydiniz ona nasil destek olurdunuz?

e Christy ve onun gibi bireylerin tedavisi i¢in nasil bir calisma veya kampanya
yapabilirsiniz?

Ders isleme siirecinde dersin akisina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore bu
sorulara yenileri eklenebilir.

Ogrencilere bu siirecte yaratict okuma tekniklerinden olan yukariya/asagiya dogru
ciimle bagdastirma teknigi hakkinda bilgi verilir. Ogrenciye érnekler sunulur. Etkinligi
yapabilmesi i¢in Ogretmen tarafindan rehberlik yapilir. Etkinlik gerceklestirilir,
Ogrenciyle birlikte degerlendirme yapilir ve etkinlik sonlandirilir.

Yukariya/asagiya dogru ciimle bagdastirma: Etkinlik zor gibi goriinse de
uygulamaya bagladiktan sonra &grenciler tarafindan yapilan ve sevilen bir etkinlik
olmustur. Uygulama esnasinda anlamli ve kuralli climleler kurmak 6grencilerin genel
olarak zorlandiklar1 béliim olmustur. Bu teknik su sekilde uygulanir: Ik dnce ilk satir
okunur, okunan bu satirdaki climleler bitmeden kelime ve kelime gruplar segilir ardindan
ikinci satira gegilir ikinci satirdan da kelime veya kelime gruplar segilir. Siire¢ sonunda
secilen kelimeler birlestirilir. Ogrencilerin bu uygulamayla metinler olusturur. Géniillii
ogrenciler metinlerini okur, metinler arasinda begenilenler sinif panosunda sergilenir.

5. HAFTA DERS PLANI

Ders Adi Tiirkce

Siif 7IA

Konu Yaratici okuma
Onerilen Siire 3 ders saati (40 dakika)
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Kazanimlar

1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

2. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini
tahmin eder.

Okuduklarini 6zetler.

Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

Metinle ilgili sorular sorar.

Metindeki gergek ve kurgusal unsurlar1 ayirt eder.

o 0w

Ogretim Yontem ve Teknikleri
Genel teknikler: Isaretleyerek okuma, Empati kurma, Sesli/sessiz okuma, Tahmin etme
Yaratici okuma teknikleri: Sablon ¢izimi.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler ve Kaynakca
Ders kitabi, defter, kalem, silgi.

DERS iCI ETKINLIKLERI
MEB 2022-2023 egitim dgretim yil1 7. Sif Tiirkce ders kitab1 (MEB Yayinlart)
“Yusufcuk ” adli okuma metni islenmistir.

NOT: Bu etkinlikte ilk olarak yaratict okuma etkinligi uygulanmistir. Sablon
¢izimi etkinliginde 6grencilerden kesilen sablonlarin i¢inde kalan kisimlarin okunmast
istenir. Bu slirecten sonra metni tahmin etmeleri ve metne yonelik diislincelerini
sOylemeleri istenir. Bu ylizden tanilayici asama bir sonraki siirecte kullanilmigtir.

1L.YARATICI OKUMA ASAMASI

Onceki etkinliklerde tanilayict asama ilk olarak uygulanan asamaydi. Ancak bu
etkinlikte 6grencilerin yaraticit uygulama etkinligiyle ametni tahmin etmeleri istendigi
i¢in yaratici okuma agsamasi ilk siraya alinmigtir.

Ogrencilere bu siiregte yaratict okuma tekniklerinden olan sablon ¢izim teknigi
anlatilir. Ogrencilere dersten dnce defterin bir sayfasina veya a4 kagidina herhangi bir
seklin ¢izimini yapmasi istenir. Bu sekil ¢igek olabilir, herhangi basit bir sekil olabilir.
Daha sonra dgrencilerden cizdikleri yerleri kesmeleri istenir. Ogrenciler kestikleri
kisimlar1 metnin {istiine koyarak sablon i¢indeki metni okurlar. Metnin bu kismindan
tamamini tahmin etmeleri veya metne yonelik diisiincelerini sdylemeleri istenir. Etkinlik
bu siireclerin sonunda biter.

Sablon ¢izimi tekniginde okunacak sayfanin biiyiikliigii kadar bos bir kagida farkl
sekiller cizilip o sekiller kesilir. Olusturulan sablonlar farkli sekillerde ¢evrilip (saga,
sola, yukari, asagi vb.) okunabilir.

2. TANILAYICI ASAMA

Bu asamada metni tahmin etmeye yonelik adimlar uygulanirken bu etkinlikte
metni tahmin etmeye yonelik adimlar yaratici okuma asamasinda gergeklestirlimistir.
“Milli kiiltiir hakkinda neler biliyorsunuz? Bildiklerinizi arkadaglarinizla paylasiniz.”
Daha 6nce biiyiiklerinizden veya herhangi bir yerden 6rnek bir efsane dinlediniz mi? Eger
varsa bize bize anlatabilirsiniz” Metnin tiiriine yonelik ve temaya uygun sorular sorulur.
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Ogrencilerden milli kiiltir kavraminin kendilerine neler ¢agristirdign ile ilgili
diistincelerini anlatmasi istenir.

Tanilayict asamanin devaminda &grencilerden metne iliskin bilgi diizeyindeki
sorularin dogru cevaplarmi bulmalar1 beklenir. Ogrencinin kelime dagarciginin
genisletmek i¢in metinde gegen anlamini bilinmedigi kelimeler tizerinde ¢alisilir.

Bu asamada sorulabilecek sorular sunlardir:

e Parcanin konusu nedir? Parcada ne anlatilmaktadir? Parcada bulunan
karakterler kimlerdir? Metindeki olay nerede ve ne zaman ge¢cmektedir?”

“Yusuf¢uk” adl1 metnin islenme siirecinde bu asamada sorulabilecek sorular:

e Metinde anlatilan adamin 6zellikleri nelerdir?
e Metinde gercek ve kurgusal 6geler var mi, varsa drneklerle agiklayiniz?

Ders isleme siirecinde dersin akisina ve 6grencilerin gelisim diizeyine gore yeni
sorular eklenebilir.

3.KISISEL YORUM ASAMASI

Metne iliskin bilgiler alindiktan sonra &grenciler verilen bilgiler ile kendi
yasamlar1 arasinda duygu ve diisiince yoniinden karsilastirma yapar.

Metinde olayin gectigi zaman, yer ve metindeki kahramanlarla 6grencilerin kendi
yasami arasinda bag kurmasi saglanir. Bu baglantidaki benzerlik ve farkliliklar
sorgulanmadan ortaya koyulur. Devaminda boyle bir tecriiben oldu mu, daha 6nce boyse
bir sey gordiin mii? Tecriibelerin ile metin arasinda benzerlikler veya farkliliklar var mi1?
Boyle bir durumu sen tecriibe etseydin veya karsilagsaydin neler hissederdin? Parcada
gecenler sende hangi duygulan (korku, sasirma vb.) ortaya ¢ikardi? Seklinde sorular
sorulabilir. Karsilikli konugmalar kullanilmasina 6zen gosterilir.

“Yusufcuk” adli metnin islenme siirecinde bu asamada sorulabilecek sorular:
o Ormanin hangi 6zellikleri hosunuza gitti?
o Okudugunuz efsanede anlatilan olaymm gercek olup olamayacagini
nedenleriyle birlikte anlatiniz?
Ders isleme siirecinde dersin akisina ve Ogrencilerin gelisim diizeyine gore bu
sorulara yenileri eklenebilir.

4. ELESTIREL DUSUNME ASAMASI

Ogrencinin bilgiyi kavramas1 ve yasamiyla baglant: kurmasini saglayan siirectir. Bu
asamada elestirel diisiinme asamasina gecilir ve 6grencinin elestirel ¢ikarimlar yapmasi
beklenir. Ogrenciler metindeki deger yargilariyla kendi deger yargilarmi karsilastirir.
Sorgulamalar sonucunda deger yargilarina uygun (iyi, kotii, dogru vb.) degerlendirmeler

yapar.
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Bu asamada sorulabilecek sorular sunlardir:

Metinde yapilanlarin size gore degeri nedir?

Metindeki bilgiler gecerli mi? Ne kadar gecerli?

Metinde gecen olaylarda begendiginiz ve begenmediginiz boliimler var mi?
Metindeki anlatilanlar herkes tarafindan kabul edilebilir mi?

Metindeki kahraman bagka nasil davranabilir? Bu davranislarindan farkl alternatif
sergileyebilir mi? Bagka kiiltiir, ik, cinsiyetteki insanlar ne tepki verir, neler
hissederler?

Metnin kahramanlarinin karakter 6zelliklerini nasil yorumlarsiniz? Bu konu
hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

“Yusufcuk” adli parganin iglenme siirecinde bu asamada sorulabilecek sorular:

Metindeki kahramanlarin kisilik 6zellikleri hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
Kahramanlarin oglagi bulmalari i¢in yontemin disinda alternatif yontemler
sunabilir misiniz? Sunsaniz bu ne olurdu?

Ders isleme siirecinde dersin akisina ve Ogrencilerin gelisim diizeyine gbre bu
sorulara yenileri eklenebilir.

6. HAFTA DERS PLANI

eder.

Ders Ad1 Tiirkge

Sinif 7IA

Konu Yaratic1 okuma
Onerilen Siire 3 ders saati (40 dakika)
Kazanimlar

1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

2

3
4
5
6
7

.Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin

. Okuduklarini ozetler.

. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

. Metinle ilgili sorular sorar.

. Metindeki gercek ve kurgusal unsurlar1 ayirt eder.

. Yazdiklarmin igerigine uygun baslik belirler.
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Ogretim Yontem ve Teknikleri

Genel teknikler: Isaretleyerek okuma, Empati kurma, Sesli/sessiz okuma,
Tahmin etme

Yaratici okuma teknikleri: Tek kelime degisimi

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag¢, Geregler ve Kaynakc¢a
Ders kitabi, defter, kalem, silgi.

DERS iCI ETKINLIKLERI

MEB 2022-2023 egitim 6gretim yil1 7. Sinif Tiirk¢e ders kitab1 (MEB Yayinlar1)
“Yusufcuk ” adli okuma metni islenmistir. Metnin 7. Etkinliginde yer alan “Tiirkcem”
siiri lizerinde calisma yapilmistir.

L.TANILAYICI ASAMA

Bu asamada metni tahmin etmeye yonelik adimlar uygulanir. “Milli kiiltiir
hakkinda neler biliyorsunuz? Bildiklerinizi arkadaslarinizla paylasiniz.” Daha once
biiyiiklerinizden veya herhangi bir yerden 6rnek bir efsane dinlediniz mi? Eger varsa
bize bize anlatabilirsiniz” Metnin tiirine yonelik ve temaya uygun sorular sorulur.
Ogrencilere milli kiiltir kavrammin kendilerine neler cagristirdign ile ilgili
diisiincelerinizi anlatiniz.

Ogrenciler metni okurken bir taraftan da metnin anahtar kelimelerini
belirlemeleri istenir. Ogrenciler anahtar kelimeleri defterlerine not alarak okuma siireci
devam ettirilir.

Bu asamada amag¢ Ogrencinin mevcut bilgilerinden hareketle tahmin etme
becerisini gelistirebilmektir. Tanilayici asamanin devaminda &grencilerden metne
iliskin bilgi diizeyindeki sorularm dogru cevaplarini bulmalar1 beklenir. Ogrencinin
kelime dagarciginin genisletmek i¢in metinde gecen anlamini bilinmedigi kelimeler
tizerinde calisilir.

Bu asamada sorulabilecek sorular sunlardir:

e “Parcanin konusu nedir? Parcada ne anlatilmaktadir? Par¢ada bulunan
karakterler kimlerdir? Metindeki olay nerede ve ne zaman ge¢gmektedir?”

“Yusufcuk” adli metnin islenme siirecinde bu agsamada sorulabilecek sorular:

e Metinde anlatilan adamin 6zellikleri nelerdir?
e Metinde gergek ve kurgusal dgeler var mi, varsa 6rneklerle aciklayiniz?

Ders isleme siirecinde dersin akisina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore yeni
sorular eklenebilir.
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2.KISISEL YORUM ASAMASI

Metne iliskin bilgiler alindiktan sonra Ogrenciler verilen bilgiler ile kendi
yasamlar1 arasinda duygu ve diisiince yoniinden karsilastirma yapar.

Metinde olayin gectigi yer, zaman ve metindeki kahramanlarla 6grencilerin
kendi yasami1 arasinda bag kurmasi saglanir. Bu baglantidaki benzerlik ve farkliliklar
sorgulanmadan ortaya koyulur. Devaminda béyle bir tecriiben oldu mu, daha 6nce
boyse bir sey gordiin mii? Tecriibelerin ile metin arasinda benzerlikler veya farkliliklar
var m1? BoOyle bir durumu sen tecriibe etseydin veya karsilagsaydin neler hissederdin?
Parcada gecenler sende hangi duygulari(korku, sasirma vb.) ortaya ¢ikardi? Seklinde
sorular sorulabilir. Karsilikli konugmalar kullanilmasina 6zen gosterilir.

“Yusufcuk” adl1 metnin islenme siirecindeki sorular sunlardir:

e Ormanin hangi 6zellikleri hosunuza gitti?

e [Efsanede gegen olayin gergek olup olmama durumunu sebepleriyle anlatiniz?

Ders isleme siirecinde dersin akisina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore bu
sorulara yenileri eklenebilir.

3.ELESTIREL DUSUNME ASAMASI
Elestirel diistinme asamasi, 0grencinin bilgiyi kavramasini ve yagamiyla baglanti
kurmasin1 saglayan siirectir. Bu asamada elestirel diisiinme asamasina gecilir ve
ogrencinin elestirel ¢ikarimlar yapmasi beklenir. Ogrenciler metindeki deger yargilariyla
kendi deger yargilarini karsilastirir. Sorgulamalar sonucunda deger yargilarina uygun (iyi,
kotii, dogru vb.) degerlendirmeler yapar.

Bu asamada sorulabilecek sorular sunlardir:

e Metinde yapilanlarin sizce degeri nedir?

e Metindeki bilgiler gecerli mi? Ne kadar gecerli?

e Metinde gecen olaylarda begendiginiz ve begenmediginiz boliimler var mi?

e Metindeki anlatilanlar herkes tarafindan kabul edilebilir mi?

e Metindeki kahraman baska nasil davranabilir? Bu davranislarindan farkli
alternatif sergileyebilir mi? Baska kiiltiir, 1rk, cinsiyetteki insanlar ne tepki
verir, neler hissederler?

e Metnin kahramanlarinin karakter 6zelliklerini nasil yorumlarsiniz? Bu konu
hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?

“Yusufcuk™ adli par¢canin islenme siirecinde bu asamada sorulabilecek sorular:

e Metindeki kahramanlarin kisilik 6zellikleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
e Kahramanlarin oglagi bulmalar i¢in yontemin diginda alternatif yontemler
sunabilir misiniz? Sunsaniz bu ne olurdu?

Ders isleme siirecinde dersin akisina ve ogrencilerin gelisim diizeyine gore bu
sorulara yenileri eklenebilir.
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4. YARATICI OKUMA ASAMASI

Onceki asamalarda ogrenciler metindeki bilgilerle yasantilarini  eslestirir,
karsilastirir ve elestirel diisiinme siireglerini tamamlar. Ogrencilerden bu asamada mevcut
bilgileri ile yeni lriinler ortaya koymasi beklenir. Bu siirecte oncelikle 6grencilerin
yaratici ve 6zglr diistinmelerini saglayacak nitelikte sorular olusturulmalidir.

“Yusufcuk” adli metnin islenme siirecinde bu asamadaki sorular sunlardir:

e Metnin kahramanlarina gégce oglagi bulabilmeleri i¢in ¢6ziim yolu olarak ne
sunardiniz?

e Tiirk¢cemizi diinya dilleri arasinda en iist seviyeye ¢ikarmak i¢in neler yapmak
isterdiniz?

Ders isleme siirecinde dersin akisina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore bu
sorulara yenileri eklenebilir.

Ogrencilere bu siiregte yaratict okuma tekniklerinden olan tek sdzciik degisimi
teknigi anlatilir. Bu teknigin siir tiriindeki metinlerde uygulanmas: daha giizel ve
eglencelidir. Ogrencilere bu teknikte siirdeki her dizeden bir kelimeyi degistirmesi istenir.
Ogrenciler kelimeyi degistirirken yeni kelimenin siirin anlam biitiinliigiine uymasimna
dikkat eder. Siirdeki tek sozciik degisimi yapildiktan sonra 6grenciden siir tekrar yazmasi
istenir. Ogrenci siiri yazar. Etkinlik sonunda ¢ok giizel eserler ortaya cikar. Goniilli
ogrenciler siirlerini smifta okur. Begenilenler sinif panosunda sergilenir. Bu agsamadan
sonra etkinlik sona erer. Bu etkinlik yaratici yazmay1 ve sozciik dagarcigimin gelisimini
destekler niteliktedir.

Tek sozclik degisimi tekniginde ciimledeki bir kelimeyi dilbilgisini oldugu gibi
tutacak ama ciimleye tamamen yeni bir anlam verecek sekilde kelimeyi degistirmeyi
igerir. Bu degisiklikle climlede yeni bir anlam ortaya ¢ikar.

7. HAFTA DERS PLANI

Ders Ad1 Tiirkce

Sinif 7IA

Konu Yaratic1 okuma
Onerilen Siire 3 ders saati (40 dakika)
Kazanimlar

1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

2. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarmin anlamini
tahmin eder.

3. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

4. Metinle ilgili sorular sorar.
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5. Metindeki gercek ve kurgusal unsurlar ayirt eder.

6. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.

Ogretim Yontem ve Teknikleri

Genel teknikler: Isaretleyerek okuma, Empati kurma, Sesli/sessiz okuma,
Tahmin etme

Yaratict okuma teknikleri: Satir Biiyliteci Teknigi

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler ve Kaynakca

Ders kitabi, defter, kalem, silgi.

DERS iCI ETKINLIKLERI

MEB 2022-2023 egitim 6gretim y1l1 7. Sinif Tiirkce ders kitab1 (MEB Yayinlart)
6. Tema Sonu Degerlendirme Calismalarindaki “Bayram ” siiri islenmistir.

L. TANILAYICI ASAMA

Bu asamada metni tahmin etmeye yonelik adimlar uygulanir. “Bayram
kelimesinin sizde c¢agristirdiklarin1  arkadaslarinizla paylasiniz.” “Bayramlarda
biiyiiklerimize ve kiiciiklerimize nasil davraniriz? Anlatiniz.” Biiyiiklerin genellikle
sOyledikleri “Nerede o eski bayramlar?” ifadesinden ne anliyorsunuz?

Siir 6grenciler tarafindan sesli okumalar1 saglanir.

Bu asamada amag¢ Ogrencinin mevcut bilgilerinden hareketle tahmin etme
becerisini gelistirebilmektir. Tanilayict asamanin devaminda Ogrencilerden metne
iliskin bilgi diizeyindeki sorularin dogru cevaplarmi bulmalari beklenir. Ogrencinin
kelime dagarciginin genisletmek i¢in metinde gegen anlamini bilinmedigi kelimeler
tizerinde calisilir.

Bu asamada sorulabilecek sorular sunlardir:

e “Parcanin konusu nedir? Par¢ada ne anlatilmaktadir? Parcada bulunan
karakterler kimlerdir? Metindeki olay nerede ve ne zaman gegmektedir?”

“Bayram” adli siirin islenme siirecinde bu asamada sorulabilecek sorular:
e Siirde bayramla ilgili hangi 6zellikler verilmektedir?
e Bayram sabahi ¢ocuklarda hangi duygular hakimdir?

Ders isleme siirecinde dersin akigina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore yeni
sorular eklenebilir.
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2.KISISEL YORUM ASAMASI

Metne iliskin bilgiler alindiktan sonra Ggrenciler verilen bilgiler ile kendi
yasamlar1 arasinda duygu ve diisiince yoniinden karsilastirma yapar.

Metinde olayin gegtigi yer, zaman ve metindeki kahramanlarla 6grencilerin kendi
yasami arasinda bag kurmasi saglanir. Bu baglantidaki benzerlik ve farkliliklar
sorgulanmadan ortaya koyulur. Devaminda bdyle bir tecriiben oldu mu, daha 6nce boyse
bir sey gordiin mii? Tecriibelerin ile metin arasinda benzerlikler veya farkliliklar var mi1?
Boyle bir durumu sen tecriibe etseydin veya karsilagsaydin neler hissederdin? Parcada
gecenler sende hangis duygulari(korku, sasirma vb.) ortaya ¢ikardi? Seklinde sorular
sorulabilir. Karsilikli konusmalar kullanilmasina 6zen gosterilir.

“Bayram” adli siirin islenme siirecinde bu agsamadaki sorular sunlardir:
e Sizler de bayram sabahlarini nasil gecirirsiniz, neler yaparsiniz?
e Bayramlar1 degerli kilan unsurlar nelerdir? Kendi hayatinizdan 6rnekler veriniz.

Ders isleme siirecinde dersin akisina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore bu
sorulara yenileri eklenebilir.

3.ELESTIREL DUSUNME ASAMASI

Elestirel diistinme asamasi, 6grencinin bilgiyi kavramasini ve yasamiyla baglanti
kurmasin1 saglayan siirectir. Bu asamada elestirel diisiinme asamasina gecilir ve
ogrencinin elestirel ¢ikarimlar yapmasi beklenir. Ogrenciler metindeki deger yargilariyla
kendi deger yargilarini karsilastirir. Sorgulamalar sonucunda deger yargilarina uygun (iyi,
kotii, dogru vb.) degerlendirmeler yapar. Bu asamada sorulabilecek sorular sunlardir:

e Metinde yapilanlarin sizce degeri nedir?

e Metindeki bilgiler gecerli mi? Ne kadar gecerli?

e Metinde gegen olaylarda begendiginiz ve begenmediginiz boliimler var mi1?

e Metindeki anlatilanlar herkes tarafindan kabul edilebilir mi?

e Metindeki kahraman baska nasil davranabilir? Bu davranislarindan farkl: alternatif
sergileyebilir mi? Bagka kiiltiir, irk, cinsiyetteki insanlar ne tepki verir, neler
hissederler?

“Bayram” adli siirin igslenme siirecinde bu agsamada sorulabilecek sorular:

¢ Bizim kiiltiirimiizde bayramlar hangileridir? Onlar1 hangi aktivitelerle kutlamay1
seversiniz?

e Farkl kiiltiirlerde bayram var m1? Varsa onlarin kutlamalarinda size ilgin¢ gelen
yeler neresidir? Agiklayiniz.

Ders isleme siirecinde dersin akisina ve dgrencilerin gelisim diizeyine goére bu
sorulara yenileri eklenebilir.

4. YARATICI OKUMA ASAMASI
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Onceki asamalarda Ogrenciler metindeki bilgilerle yasantilarini eslestirir,
karsilastirir ve elestirel diisiinme siireclerini tamamlar. Ogrencilerden bu asamada mevcut
bilgileri ile yeni iirlinler ortaya koymasi beklenir. Bu siiregte Oncelikle Ogrencilerin
yaratici ve 6zglr diistinmelerini saglayacak nitelikte sorular olusturulmalidir.

“Bayram” adli metnin islenme siirecinde bu agsamada sorulabilecek sorular:
e Sizin hayal ettiginiz bayramlar nasildir?
e Busiire bir dortliik de siz ekleyiniz.

Ders isleme siirecinde dersin akigina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore bu
sorulara yenileri eklenebilir.

Ogrencilere bu siirecte yaratict okuma tekniklerinden olan satir biiyiiteci teknigi hakkinda
bilgi verilir. Bu teknigin siir tiirtindeki metinlerde uygulanmasi daha giizel ve eglencelidir.
Ogrencilere bu teknikte siirdeki her dizeye iinlem ve nida eklenmesi istenir. Ogrenciler
vurgu ve tonlamaya dikkat ederek bir dizeyi iki defa okuyabilirler. Ogrenciler ekledikleri
iinlemler sonrasinda siiri son haliyle defterlerine yazarlar. Etkinlik sonunda ¢ok giizel
eserler ortaya cikar. Gonilli o6grenciler siirlerini smnifta okur. Begenilenler smif
panosunda sergilenir. Bu asamadan sonra etkinlik sona erer. Bu etkinlik yaratici yazmayi
ve sozclik dagarcigiin gelisimini destekler niteliktedir.

Satir biiyiiteci: Bu teknigin uygulanmasi ayni satirlarin iki defa okunmasi veya
sozciikleri arasina bosluk doldurucu sozciiklerin, tinlemlerin ve nidalarin eklenmesiyle
yapilir. Ozellikle siir tiiriindeki eserlerde bu teknigin uygulanmasi giizel eserlerin ortaya
cikmasini saglayabilir.

8. HAFTA DERS PLANI

Ders Adi Tiirkce

Sinif 71A

Konu Yaratici okuma
Onerilen Siire 3 ders saati (40 dakika)
Kazanimlar

Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
Metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Metinle ilgili sorular cevaplar.

o o~ w bdpoE

Metnin igerigini yorumlar

Ogretim Yontem ve Teknikleri
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Genel teknikler: Sesli okuma, soru-cevap, S6z korosu.

Yaratici okuma teknikleri: Hikayenin disina ¢ikma/ sonunu degistirmek

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag¢, Geregler ve Kaynakc¢a

Ders kitabi, defter, kalem, silgi.

DERS iCi ETKINLIKLERI

MEB 2022-2023 egitim ogretim yili 7. Siuf Tirkge ders kitabi (MEB
Yayinlar1) Futbolcu Olmaya Karar Vermistim” adl metin islenmistir.

L. TANILAYICI ASAMA

Bu agamada metni tahmin etmeye yonelik adimlar uygulanir. “Yasam boyu spor
nedir?” Agiklaymiz. “Mustafa Kemal Atatiirk’iin “Ben sporcunun zeki, ¢evik ve ayni
zamanda ahlaklisini severim.” s6ziinden neler anliyorsunuz? Agiklayiniz.

Metni, noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli okuyunuz.

Bu asamada amag¢ 6grencinin mevcut bilgilerinden hareketle tahmin etme
becerisini gelistirebilmektir. Tanilayic1 asamanin devaminda 6grencilerden metne
iliskin bilgi diizeyindeki sorularin dogru cevaplarini bulmalar1 beklenir. Ogrencinin
kelime dagarciginin genisletmek i¢in metinde gegen anlamini bilinmedigi kelimeler
tizerinde caligilir.

Bu asamada sorulabilecek sorular sunlardir:

e “Parcanin konusu nedir? Pargada ne anlatilmaktadir? Pargada bulunan
karakterler kimlerdir? Metindeki olay nerede ve ne zaman gegmektedir?”

“Futbolcu Olmaya Karar Vermistim” adli metnin islenme siirecinde bu
asamada sorulabilecek sorular sunlardir.

e Yazarm  ¢ocukluguna  baktigimizda  donemin  Ozelliklerini  nasil
degerlendiriyorsunuz?

e Cocukluk doneminde oynadiklar1 topu yazar ve arkadaslar1 nasil
yaptyorlarmig?

Ders isleme siirecinde dersin akisina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore
yeni sorular eklenebilir.
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2.KISISEL YORUM ASAMASI

Metne iliskin bilgiler alindiktan sonra &grenciler verilen bilgiler ile kendi
yasamlar1 arasinda duygu ve diisiince yoniinden karsilagtirma yapar.

Metinde olayin gectigi zaman, yer ve metindeki kahramanlarla 6grencilerin
kendi yasami arasinda bag kurulmasi saglanir. Bu baglantidaki benzerlik ve farkliliklar
sorgulanmadan ortaya koyulur. Devaminda boyle bir tecriiben oldu mu, daha 6nce
boyse bir sey gordiin mii? Tecriibelerin ile metin arasinda benzerlikler veya farkliliklar
var m1? Boyle bir durumu sen tecriibe etseydin veya karsilagsaydin neler hissederdin?
Parcada gecenler sende hangis duygular1 (korku, sasirma vb.) ortaya ¢ikardi? Seklinde
sorular sorulabilir. Karsilikli konugmalar kullanilmasina 6zen gosterilir.

“Futbolcu Olmaya Karar Vermistim” adli metnin islenme siirecinde bu agamada
sorulabilecek sorular:

e Futbolcu olmak i¢in ne yapmak gerekir?

e Etrafinizda sizi yonlendiren etkileyen, 6rnek almay: diislindiigiinliz kisi veya
kisiler var m1? Sebepleriyle anlatiniz.

e Metinde yazarin meslek se¢imiyle ilgili kafasinin karigik oldugu anlatiliyor. Sizce
meslek se¢ciminde nelere dikkat edilmeli?

Ders isleme siirecinde dersin akigina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore bu
sorulara yenileri eklenebilir.

3.ELESTIREL DUSUNME ASAMASI

Elestirel diistinme asamasi, 6grencinin bilgiyi kavramasini ve yasamiyla baglanti
kurmasin1 saglayan siirectir. Bu asamada elestirel diisiinme asamasina gegcilir ve
ogrencinin elestirel ¢ikarimlar yapmasi beklenir. Ogrenciler metindeki deger yargilariyla
kendi deger yargilarini karsilastirir. Sorgulamalar sonucunda deger yargilarina uygun (iyi,
kotii, dogru vb.) degerlendirmeler yapar.

Bu asamada sorulabilecek sorular sunlardir:
e Metinden yapilanlarin sizce degeri nedir?
e Metindeki bilgiler gecerli mi? Ne kadar gecerli?
e Metinde gecen olaylarda begendiginiz ve begenmediginiz bolimler var m1?
e Metindeki anlatilanlar herkes tarafindan kabul edilebilir mi?

e Metindeki kahraman bagka nasil davranabilir? Bu davranislarindan farkli alternatif
sergileyebilir mi? Bagka kiiltiir, 1rk, cinsiyetteki insanlar ne tepki verir, neler
hissederler?

e Metindeki karakterlerin kisilik 6zellikleri hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

“Futbolcu Olmaya Karar Vermistim” adli metnin iglenme siirecinde bu asamada
sorulabilecek sorular sunlardir:
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e Metnin kahramani mimar olmak baska ne olabilirdi?
e Metnin kahramaninin mimar olmasini nasil degerlendiriyorsunuz?

Ders isleme siirecinde dersin akigina ve 6grencilerin gelisim diizeyine gore bu sorulara
yenileri eklenebilir.

4. YARATICI OKUMA ASAMASI

Onceki asamalarda ogrenciler metindeki bilgilerle yasantilarini  eslestirir,
karsilastirir ve elestirel diisiinme siireclerini tamamlar. Ogrencilerden bu asamada mevcut
bilgileri ile yeni iirlinler ortaya koymasi beklenir. Bu siiregte Oncelikle Ogrencilerin
yaratici ve 0zgiir diisiinmelerini saglayacak nitelikte sorular olugturulmalidir.

“Futbolcu Olmaya Karar Vermistim” adl1 metnin iglenme siirecinde bu asamadaki
sorular sunlardir:

e Kendinizi futbolcu olarak hayal edin ve duygularinizi bizimle paylasin.
e Ileride hangi meslegi segeceginizi hayal ediyorsunuz? Sebepleriyle agiklayiniz.

Ders isleme siirecinde dersin akisina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore bu
sorulara yenileri eklenebilir.

Ogrencilere bu siiregte yaratici okuma tekniklerinden olan hikdyenin disina
¢ikmak/ sonunu degistirmek teknigi hakkinda bilgi verildi. Bu teknikte 6grencilerden
Futbolcu Olmaya Karar Vermistim adli metnin sonunu degistirmeleri istendi. Ogrenciler
yaraticiliklarini ve hayal gii¢lerini kullanarak metnin sonunu degistirirler. Degistirilen
kisim defterlerine yazilir. Etkinlik sonunda ortaya ¢ikan eserlerden goniillii 6grenciler
metinlerini smifta okur. Begenilenler sinif panosunda sergilenir. Bu asamadan sonra
etkinlik sona erer. Bu etkinlik yaratic1 yazmayi, sozciik dagarcigini ve hayal giiclerini
gelistirecek niteliktedir.

Hikdyenin disina ¢ikmak/sonunu degistirmek: Bu teknikte 6grencilerin yaraticilik
ve hayal giiclerini kullanarak metne yeni son yazabilmelerini kapsar. Etkinligin
uygulanmasi biraz uzun siirebilir. Ogrencilere yazacaklar1 sonu tasarlamalari igin siire
verilir.

(Aytan, 2015; Dundar, 2022’den uyarlanmaistir.)
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EK- 6. Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve Sayisi:: 28 12 20221 0ER53

MDDy,
. rA“"\g’ | T.C.
z e ALANYA ALAADDIN KEYKUBAT UNIVERSITESI
¥ : REKTORLUGO
W ® Sosyal ve Begeri Bilimler Alani Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Ek-6
Kurulu
Sayr :E-70561447-050.01.04-102454 i5.12.2022

Konu : Sosyal ve Begeri Bilimler Alami Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurul Karan
hk

Sayin Dog. Dr. Elif AKTAS

1lgi :oa) 02.11.2022 tarihli, 19168072-100-E.96525 sayili yaziniz,
b) 02.11.2022 tarihli, 19168072-100-E.96526 sayih yvazimz
¢) 22.11.2022 tarihli, 19168072-100-E.99269 sayil yaziniz,
¢) 29.11.2022 tarihli, 19168072-100-E. 100344 sayili vazmniz.

ligide kayitli yazmz ile bagvurusunu yaptigimz galismanizla ilgili degerlendirme sonucu verilen
Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Alani Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu'nun 07.12.2022
tarih ve 07/01-02-03-04 numaral karar ekte sunulmustur.

Bilgilerini ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Ekrem KALAN
Rektiir

Ek:

1- Dog. Dr. EIf AKTAS 01 Nolu Karar (1 Sayfa)
2- Dog. Dr. ELIf AKTAS 02 Nolu Karar (1 Sayfa)
3- Dog. Dr. Elif AKTAS 03 Nolu Karar (1 Sayfa)
4- Dog. Dr. EIif AKTAS 04 Nolu Karar (1 Sayfa)

|I4».. belge, ghvenll elektmni mza de 1ozalanmgur

Belge Dogrulemas Kodu BSCIRTPZ3Z Pm Kodu 84403 Belge Takp Adres - s f www srioye gov or/alsadm-key kubt-um-cbys
Adres Kestel Mahallen Univarssie Caddesi No 80 Alany a/Amtalya Bilg xin Mussafa Sshmn ar
Telefon (0242) $10 60 60 Faka (1242) 510 60 09 Unvam: I 8
e-Posta aku@alanys edu & Web www damya odu & !
Keap Adres alan yad aad dnkeyiubat@ihs 0] kep s

Bu beige glvenl elektronik imza ile imzalanmgbr..
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Evrak Tarih ve Saysiz 14.12,.2022- 102075
Evrak Tarih ve Saysi;: 28 ]2 THT2-IDERFE

T.C.

ALANYA ALAADDIN KEYKUBAT UNIVERSITES| REKTORLUGU ™!

Sosyal ve Beseri Bilimler Alam Bilimsel Arastirma Etif Kurul Kararn

TOPLANTISAYISI KARAR SAYISI KARAR TARIHI

07 17 07.12.2022

Karar Numarasi: 202201

Do, Dr, Elif AKTAS i tez damsmanhifing  vileltdfd g0 (Diger arastirmaci — Arastirmanin
Yiwrtteist Universitemiz Lisansiistil Egitim Enstitist Torkee ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tiirkge Egitimi vitksek lisans tgrencisi Ekrem VURAL) “Yaratier Okuma Etkinliklerinin Ust Diizey
Okudufunue Anlama Becerisine ve Okuma Motivasyonuna Eikisi™ baslikh vilksek lisans tez
calismasing ait etik kurul bagvunsunun ghriisiilmesi istemi,

Dog. Dr. Elif AKTAS i tez damsmanh@mn  vOrittign (Difer arastrmact — Aragtirmanm
Yirttdctst Universitemiz Lisanstistll Egitim Enstitiist Tlrkee ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dal
Tirkge Egitimi vilksek lisans Ofrencisi Ekrem VURAL) *Yaratiwr Okuma Etkinliklerinin Ust Diizey
Okudufunu Anlama Becerisine ve Okuma Motivasyonuna Fikisi™ baslikh vilksek lisans tez
calismasina ait olmak Gzere aragtima silresince uyvgulanmasinin etik olarak uygun oldufuna oybirligi
ile karar verildi 07.12,2022

(e-imzalidir)
Prof. Dr, Ozgiir Kasim AYDEMIR
Kurul Baskam

(e-imzalsdir) (Mazeretli) (e-imzalidir) ~ . -
Prof, Dr, Kamile DEMIR Prof, Dr. Mehmet AK Prof. Dr, Hamdi Alper GUNGORMUS
(Kurul Bagkan Yrd,) Uye Uye
(Mazeretli) {e-imzahdir) (&= mzabdir)
Frof, Dr, St.E'{'mur AGAZADE  Prof, Dr, SUle}-‘ma.rlfL(_'em SAKTANLL  Prof, Dr, Ker[nal VATANSEVER
lve Iye Jye

Bu baige givanll elektranik imza ile imzatsamgbr..
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EK- 7. MEB Arastirma izni

Evrak Tarih ve Sayisi.: 19.01.2023-100380

T.C.
ANTALYA VALILIGI
{1 Milli Egitim Miidiirlagt i
Ek-2
Say1  : E-98057890-20-68127041 11.01.2023
Konu : Arastirma Uygulama izni
EkTem VURAL ‘

- -

iL MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

-

flgi :21/01/2020 tarih ve 1563890 sayih Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak®
Aragtirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik Izinlerine Yonelik izin ve Uygulama Genelgesi.

Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Lisansiistil Egitim Enstitiisi Tirkge Egitimi Tezli
Yitksek Lisans Programi &grencisi Ekrem VURAL'm, "Yaratici Okuma Etkinliklerinin Ust Diizey
Okudugunu~Anlama Becerisine ve Okuma Motivasyonuna Etkisi" isimli aragtirmasmi, llimiz Alanya.
ligesi Emisbeleni Ortaokulu ve Emisbeleni Imam Hatip Ortaokulu 7.Smif Ogrencilerine yonelik™
uygulama istegi ile ilgili Alanya Alaaddin Keykubat Universitesinin 28/12/2022 tarih ve 104707 sayih
yazist Mildilrliigtimiiz Ar-Ge Birimi Degerlendirme ve inceleme Komisyonunca incelenmis olup;

Ad gegenin ilgi Genelge kapsaminda 2022-2023 Egitim Ogretim Yili igerisinde olmak iizere,
llimiz Alanya llgesi Emisbeleni Ortaokulu ve Emisbeleni Imam Hatip Ortackulu 7.Simf Ogrencilerine
yonelik aragtrmasim, Okul Mitdtrltklerinin - sorumlulufunda Egitim  Ogretim  faaliyetlerini.
aksatmaksizin yapmasi, b

S6z konusu aragtirmanin bitimine miiteakip; sonug raporunun bir $rneginin CD ortaminda
Mildtirligtimiiz Ar-Ge biirosuna génderilmesi kaydiyla uygulanmasi, Komisyonca uygun g8rillmistilr.

Makamlanmzca da uygun goriilldiigi takdirde. Valilik Makamimin 25/08/2020 tarih ve 24911
sayth yetki devrine gore olurlanmiza arz ederim.

Fatma Zeynep SERAN
Mildiir a.
Miidtr Yardimers

OLUR
Mukaddes BIRSEN
Vali a.

11 Milli Egitim Miidiir V.

Bu belge ghivend elekuronik smzs de imzalanmigtir

Adres : Soguuuluah Hamidiye Cad Na:39 Belge Dogrulams Adresi : https:fwww.turkiye gov trimeb-cbys
Muratpaga / Antalya Bilgi igin: Mustafa KUCUKKARA Dahili (132) =
Telefon No | D (242)238 60 00 Unvan : Teknisyen [
E-Posta: basanizleme(07@mel, gov.ir Internet Adresi: ilbap(? meb gov tr Faks 2422386001

Kep Adresi | met@hs01 keptr

Bu evrak guvenli elekironik mnza s mzal ey
Bu belge glvenli elektronik imza ile im:

s-iiewraksorgimeb.pov.tr sdresinden 3449 -d720-3F66-DFF4-dafte wnde ety ettt
zalanmgtir.
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EK- 8. Olcek izni

M Gmall ekrem vural -

Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgedi
2ileti

ekrem vural « ' 16 Ekim 2022 12:02
Al ¢

Sayin Prof, Dr. Ergiin OZTURK Hocam,

Ben Ekrem VURAL. Alaaddin Keykubat Universitesinde Turkge Egitimi alaninda yiksek lisans yapmaktayim. Bu
dinem tez dénemine gectim. Tezimde Ggrencilenn okuma motivasyonunu dlgmeyl planiyorum. Bu dodrultuda sizin
gelistirmis oldugunuz "Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgedi'nizi tezimizde kullanmak istiyoruz. Bu konuda
izniniz olursa dlgedi kullanmamizin bilginiz dahilinde ve izninizle oldugunu bildiren bir e-posta yazabilirseniz ok
sevininm.

Saygilanimla.
Ekrem VURAL, Tirkce Ogretmeni/ Yiksek Lisans Ogrencisi

Ergun Ozturk < 17 Ekim 2022 09:15
Alci; ekrem vural -

Sayin Ekrem VURAL
Tarafimizca gelistirilen "Metinlere Yanelik Okuma Motivasyonu Olgedi'ni yapacadiniz calismada kullanabilinsiniz.
Calismalannizda baganlar dilenm.

Prof.Dr.Ergin OZTURK
Erciyes Universitesi
Editim Fakdiltesi

M Gmail ekrem vural <

Okuma motivasyonu olcegi
2ileti

ekrem vural - 16 Ekim 2022 11:47
Alict:

Sayin Zeynep Aydemir Hocam,

Ben Ekrem VURAL. Alaaddin Keykubat Universitesinde Tirkce Egitimi alaninda ylksek lisans yapmaktayim. Bu
donem tez dénemine gectim. Tezimde 6grencilerin okuma motivasyonunu digmeyi planiiyorum. Bu dogrultuda sizin
gelistirmis oldugunuz "Metinlere Ydnelik Okuma Motivasyonu Olgegi*nizi tezimizde kullanmak istiyoruz. Bu konuda
izniniz olursa &i¢edi kullanmamizin bilginiz dahilinde ve izninizle oldugunu bildiren bir e-posta yazabilirseniz ¢ok
sevinirim.

Saygilanmla.

Ekrem VURAL, Tlrkce Ogretmeni/ Yiiksek Lisans Ogrencisi

Zeynep < 16 Ekim 2022 16:34
Alici: ekrem vural «

Merhaba Ekrem hocam,
Metinlere Yénelik Okuma Motivasyonu Ol¢edi'ni tezinizde kullanabilirsiniz. lyi ¢alismalar dilerim.
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EK- 9. Uygulama Fotograflar

Yukariya/ agagtya ciimle bagdastirma etkinligi
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EK-9. Uygulama Fotograflar1 (Devam)

Yukariya/ agagiya ciimle bagdastirma etkinligi
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EK-9. Uygulama Fotograflar: (Devam)

Hikayenin disina ¢ikmak — sonunu degistirmek etkinligi
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EK-9. Uygulama Fotograflar1 (Devam)

Satir biiyiiteci etkinligi
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EK-9. Uygulama Fotograflar1 (Devam)

Sablon ¢izimi etkinligi




EK-9. Uygulama Fotograflar1 (Devam)

Sablon ¢izimi etkinligi
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EK-9. Uygulama Fotograflar1 (Devam)

Tek kelime degisimi etkinligi

148



EK-9. Uygulama Fotograflar1 (Devam)
Tek kelime degisimi etkinligi
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