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OZET

OKUMA CEMBERI YONTEMININ 6. SINIF TURKCE DERSLERINDE
OKUDUGUNU ANLAMA BECERISINE VE OKUMA MOTIVASYONUNA ETKISi

Ulker ARSLAN

Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Haziran, 2024 (161 sayfa)

Bu ¢alismanin amaci, okuma ¢emberi yonteminin 6. smif Tiirk¢e derslerinde
okudugunu anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisini belirlemek ayrica
Ogrencilerin yonteme yonelik goriislerini incelemektir. Aragtirmada aciklayict sirali karma
desen kullanilmigtir. Calismanin nicel boyutunda o6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen; nitel boyutunda ise durum c¢alismasi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma
grubu, Antalya ili Alanya ilgesi Sema Eray Erdem Ortaokulu 2023-2024 egitim-6gretim
yilinda 6. sinifta 6grenim goérmekte olan 81 Ogrenciden (41 deney, 40 kontrol grubu)
olugmaktadir. Caligma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum Ornekleme
yontemi kullanilmigtir. 8 hafta siiren uygulama siirecinde deney grubunda okuma ¢emberi
yontemi kullanilmis olup kontrol grubunda ise geleneksel okuma etkinlikleri
dogrultusunda 6gretim yapilmistir. Arastirmada, veri toplama aract olarak ‘Okudugunu
Anlama Testi, Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi ve Yarr Yapilandirigmis
Goriisme Formu’ kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde kikare, bagimli ve bagimsiz
gruplar icin t testi; nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz ve igerik analizi
kullanilmistir. Arastirmanin sonunda okuma c¢emberi yontemin Ogrencilerin okudugunu
anlama becerisine ve okuma motivasyonuna olumlu etki ettigi tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilerin okuma c¢emberi yontemiyle ilgili olumlu goriis bildirdikleri de tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma ¢emberi yontemi, okuma becerisi, okudugunu anlama

becerisi, okuma motivasyonu.



ABSTRACT

THE EFFECT OF THE READING CIRCLE METHOD ON READING
COMPREHENSION AND READING MOTIVATION IN 6™ GRADE TURKISH
COURSES
Ulker ARSLAN
Department of Turkish Language and Social Sciences Education
Graduate School of Education, Alanya Alaaddin Keykubat University
June, 2024, (161 pages)

The purpose of this study is to determine the effect of the literature circle method
on reading comprehension skills and reading motivation in secondary school 6th grade
Turkish lessons and to examine students' opinions about the method. Explanatory
sequential mixed design was used in the research. In the quantitative dimension of the
study, quasi-experimental design with pretest-posttest control group; In the qualitative
dimension, a case study was used. The study group of the research consists of 81 students
(41 experimental, 40 control group) studying in the 6th grade at Sema Eray Erdem
Secondary School in Alanya district of Antalya province in the 2023-2024 academic year.
Easily accessible case sampling method was used to determine the study group. During the
8-week application process, the literature circle method was used in the experimental
group, and the control group was taught in line with traditional reading activities. In the
research, 'Reading Comprehension Test, Text-Based Reading Motivation Scale and Semi-
structured Interview Form' were used as data collection tools. For dependent and
independent groups Chi-square and t-test were used in the analysis of quantitative data.
Descriptive analysis and content analysis were used to analyze qualitative data. At the end
of the research, it was determined that the literature circle method had a positive effect on
students' reading comprehension skills and reading motivation. It was also determined that

students expressed positive opinions about the literature circle method.

Keywords: Reading, reading comprehension, reading motivation, literature circle.
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1. GIRIS
1.1.  Arastirmanin Problemi

Tim 6grenmeler icin gerekli bir beceri olan okuma, gegmisten giiniimiize bilgi
edinmenin de en 6nemli yollarindan biridir (Aktas & Bayram, 2018). Bilgiye ulasmak
icin, bilginin anahtar1 olan okuma becerisine sahip olmak gerekmektedir. Ciinkii
insanlar, hayatlart boyunca o6grendiklerinin biiyiik g¢ogunlugunu okuma yoluyla
edinmektedirler. Boylece okuma hem giinlik hem de akademik yasamda sik¢a

basvurdugumuz bir 6grenme ve bilgilenme yolu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bir toplumun ilerleyebilmesi, toplumdaki bireylerin bilgi birikimine baglidir.
Kisinin kendini gelistirmesinde pek cok faktor etkilidir. Okuma da bu faktorlerden
biridir. Hayat boyunca 6grenilen bilgilerin %]11’inin isitme, %83’{iniin gérme duyusu
ile iligkilendirilmesi hem g6ze ve hem de kulaga hitap eden okumanin, 6grenmede %94
gibi 6nemli bir paya sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Aytas, 2005). Okuma ve
anlama becerisi hayat boyu kullanilan islevsel bir beceridir. Oyle ki okullarda

uygulanan miifredatin da temelini olusturmaktadir.

Okuma; yazinin sese doniistiiriildiigli bir eylemden ziyade yorumlama ve
anlamlandirmay1 6n plana ¢ikaran ve bireyi zihinsel, duygusal, sosyal ve kiiltiirel agidan
zenginlestiren bir beceri alamidir (Giines, 2017). Okumanin nihai gayesi anlamadir.
Okuma; birtakim 6zel sembollerin duyu organlariyla algilanip beyin araciligiyla
yorumlanarak degerlendirilmesi islemidir (Yalgim, 2002; Ozbay, 2007). Giines’e gore
(2009) okuma, okuyucunun 6n bilgileri ile okuduklari arasinda bag kurup yeni anlamlar
ortaya ¢ikarmasidir. Akyol’a gore (2007) ise okuma, okuyucunun metni 6n bilgilerini
kullanarak anlamlandirmaya ¢alistigi, okuyucu ile yazar arasindaki bilgi aligverisidir.
Okudugunu anlama, yazili metin ile 6n bilgilerin birlesmesi sonucu yeni bir anlam
yaratma siirecidir (Bozpolat, 2012). Basaran da (2013) giiniimiizde okumanin “yazili
simgeleri seslendirme” olarak yapilan taniminin artik gegerliligini yitirdigini belirterek
anlam kurma boyutuna dikkat cekmektedir. Okuma siirecinde G&grenmenin
gerceklesebilmesi i¢in okunanlarin anlamlandirilmasi gerekmektedir. Okuma, bir yaziy1
gormenin ve seslendirmenin otesinde, diisiinsel bir g¢abayr yani anlamlandirmayi

gerektiren bir diistinme siirecidir (Sever, 2004). Bu agidan okuma ve anlama, birbirine



sebep sonug iligkisiyle bagldir (Giirer, 2021). Tiim bu tanimlardan da anlasilacag: gibi
okuma, metni sadece seslendirmeyi degil okuduklarini anlayip yorum yapabilmeyi
igeren ¢ok yonlii bir beceridir. Bu nedenle okullarda okumanin 6gretilmesi asamasinda
sesletimden/telaffuzdan ziyade anlama becerisinin gelistirilmesine odaklanmak

gerekmektedir.

Bireyler anlamak ve yeni seyler 6grenmek igin okurlar. Okuma becerisi; bireyin
farkli kaynaklardan edindigi yeni bilgi, olay, durum ve tecriibelerle tanigmasini saglar
(Batur & Alevli, 2014). Bu beceri bireylerin yeni deneyimler yasamasini, farkli hayaller
kurmasini, yaraticilik becerilerinin gelismesini saglar ve ufkunu genisletir (Akyol,
2013). Erken yaslarda kazandirilan okuma becerisi, kisinin tiim yasamini etkileyen
Oonemli bir beceridir (Aktag, 2021). Giiniimiizde okudugunu anlamanin okulda ve tiim
yasamda bagariin anahtar1 oldugu bilindiginden 6zellikle okullarda okuma ve anlama

becerisinin gelistirildigi okuma aliskanlik haline getirilmelidir.

Cocuk Vakfi’nin (2006) yapmis oldugu bir arastirmaya gore Tirkiye niifusunun
ylizde 95’1 televizyon seyrederken yilizde 5’1 televizyon seyretmenin yani sira kitap
okumaktadir. Bu durum kitap okuma aligkanligimmin ikinci plana atildigim
gostermektedir. Ayrica ayni arastirmada genglerin yiizde 70’1 hi¢ kitap okumazken
diizenli kitap okuma aliskanlhigi oran1 da binde 1 olarak tespit edilmistir. Okuma
Kiltiiriinii Yayginlagtirma Platformu’nun (OKUYAY) 2019 yilinda yaptigi bir diger
arastirma da bu durumu desteklemektedir. 15 yas {istii 2929 kisi ile yapilan arastirma;
Tiirkiye’deki bireylerin okuma aligkanliklari, kitap se¢cme, okuma ve satin alma
davraniglari, kiitiiphane kullanimi gibi durumlarn hakkinda bilgi vermektedir.
Arastirmada vurgulanan en Onemli nokta Tirkiye’de okuma eyleminin yerini
dinleme/izlemenin almasidir. Bu durumda bireylerin kitap okumak yerine genellikle
televizyon izledigi ortaya ¢ikmaktadir. Internet kullanimi hakkinda da bilgiler iceren
raporda, aile bireylerinin ihtiyaclar1 olan bilgiyi internetten kolaylikla edinecegini
distindiigiic  i¢in  kitap okuma aligkanliginin  evdeki ¢ocuklara asilanmadig
vurgulanmaktadir. Bunlarin yanina televizyon ve bilgisayar oyunlari da eklenince erken
yaslarda edinilen okuma becerisinin aligkanliga doniistiiriilemeden geri plana atildigini
sOylenebilmektedir (Tanju, 2010). Okuma becerisini edinemeyen bireylerin de okumay1

sadece sesletim olarak edinmis olduklar1 diisiiniiliirse; okudugunu anlama, anladigini



yorumlama, sorgulama, merakla yeni bilgiler 6grenme, yaratici fikirler ortaya koymasi

da beklenmemektedir.

Okudugunu anlama becerisini gelistirmek icin ¢esitli yontem ve stratejiler
kullanilmaktadir. Alanyazinda 6zellikle okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimi ve
strateji uygulamalarina iliskin ¢ok sayida aragtirma bulunmaktadir (Hitchcock vd.,
2005; Standish, 2005; Dogan, 2006; Temizkan, 2007; Karabuga, 2012; Ince & Duran,
2013; Ates & Yildirim, 2014; Ozdemir & Kiroglu, 2017; Aktas & Bayram, 2018). Bu
arastirmalarin ortak noktasi ¢esitli yontem ve stratejilerle okudugunu anlama becerisini
gelistirmenin miimkiin oldugunu ortaya koymalaridir. Okudugunu anlama becerisini
gelistiren ve okuma motivasyonunu artiran 6nemli uygulamalardan biri de okuma
cemberi yontemidir. Ilgili alanyazinda da bu yéntemin pek c¢ok faydasma deginen
arastirmalara rastlamak mimkindiir (Blum vd., 2002; Wittingham, 2013; Balantekin,
2016; Varita, 2017; Altinkaya, 2019; Topgam, 2021; Cakmak, 2022).

Bireylerin yaptiklari iste basarili olmalarinda veya yeni bilgiler 6grenmelerinde
motivasyon dnem tagimaktadir. ileri (2011) motivasyonu igten gelen, bireyi harekete
gecgiren, onun yapmak istedigi davranist yapmasini saglayan giic olarak
tanimlamaktadir. Yildiz ise (2010) motivasyonun insanlari davranisa ydnelten
sebeplerle alakali oldugunu belirtmektedir. Insanlar1 bir davranis1 yapmaya ydnlendiren
sebepler igsel veya digsal olabilmektedir. Bu nedenle okuma egitiminde de basariya
ulagsmak i¢in motivasyon, goz onilinde bulundurulmasi gereken onemli bir husustur.
Okuma g¢emberinin okudugunu anlama becerisinin yaninda okuma motivasyonu
tizerinde de olumlu bir etkiye sahip oldugu goriisii hakimdir (Hardin, 2012; Miller 2015;
Topgam 2021; Sahan, 2022). Ayrica okuma esnasinda okuma ve anlamaya motive

olmak okuma ve anlama siirecini kolaylastirmaktadir.

Okuma c¢emberi yontemini diger yontemlerden farkli kilan ozelligi takim
caligmast bi¢ciminde uygulanmasi, gercek hayatla bag kurmaya olanak saglamasi,
diisiindiiriicii ve sorgulayicit sorulara yer vermesi, okunan boliimleri bagka sanat
dallariyla tekrar ifade etmeyi saglamasidir. Bununla beraber okuma ¢emberi yontemi
ogrencileri okumaya motive etmekte ve bu sayede 6grenciler sinif disinda da okumay1
sirdiirmektedirler (Kaya Tosun, 2018). Okuma c¢emberinde Ogrenciler, ayni kitabi
okuyarak ve kitab1 birlikte tartisarak anlamlandirma yoluna gitmektedirler. Bu
yontemde Ogrenciler grup c¢aligmasi yaparken ekip ruhu ile is birligini de
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ogrenmektedirler. Okuma ¢emberi uygulamalariyla Ogrencilere; okudugunu anlama,
toplum Oniinde kendini ifade edebilme, sosyal etkilesim kurma gibi birgok beceri ve
okuma aliskanligi es zamanl olarak kazandirilabilmektedir (Aver vd., 2010). Karatay
vd. (2020) simif i¢i grup uygulamasi olan okuma c¢emberi yOntemini, 6gretmenler
tarafindan ogrencilerde okuma aliskanligi kazandirmak igin kullanildigina dikkat

¢ekmektedir.

Okuma ¢emberi yonteminde 6grenciler, ¢esitli roller iistlenerek grup etkinlikleri
yapmaktadirlar. Bu sayede grup tartismalarinda sorgulayici, boliim uzmani, bag kurucu,
sanat¢1, sozciik avcisi, Ozetleyici gibi farkli rollere girmektedirler. Toplantilarda
ogrenciler bu rollere uygun paylasim yapmaktadirlar. Sorgulayici, okunan boliime dair
sorular hazirlarken; boliim uzmani, okunan boliimdeki ilging, 6nemli ya da komik
boliimleri arkadaslariyla paylasmaktadir. Bag kurucu roliindeki 6grenci ise okuduklari
ile kendi yasami arasinda bag kurmaktadir. Sanat¢i, okunan boliime iliskin resim, sema,
karikatiir vb. bir ¢izim olusturmaktadir. Baska bir deyisle okuduklarini sozlii ifade
etmek yerine ¢izdikleriyle anlatmaktadir. S6zciik avcisi roliindeki 6grenci de, anlami
bilinmeyen kelimelerle ilgili bir paylasim yapmaktadir. Ozetleyici roliindeki 6grenci ise
okunan boliimii kendi ciimleleriyle ifade etmektedir. Okuma etkinlikleri kapsaminda
Ogrencilerin rollerinin degismesi, toplantt hazirliklar1 ve tartigmalardaki paylasimlar

onlarin okuma motivasyonlarini1 olumlu yonde etkilemektedir.

6. sif Tiirk¢e derslerinde okuma ¢emberi yonteminin hem okudugunu anlama
becerisi hem de okuma motivasyonuna olumlu etkiler yapacagi diistintildiigii i¢in bunu
arastirmanin alana katki saglayacagi diisiinlilmektedir. Bu baglamda arastirmanin
problem ciimlesi “Okuma ¢emberi yonteminin 6. Siif Tiirkge derslerinde okudugunu
anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisi nedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu

probleme bagli alt problemler ise sunlardir:

1.2. Alt Problemler

e Okuma g¢emberi yonteminin 6. simf Tiirk¢e derslerinde okudugunu anlama
becerisine etkisi nedir?
e Okuma ¢emberi yonteminin 6. smif Tiirkge derslerinde okuma motivasyonuna

etkisi nedir?



e Okuma c¢emberi yonteminin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin

uygulamaya iligkin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada 6. simf Tiirkge derslerinde uygulanan okuma ¢emberi
yonteminin okudugunu anlama becerisi ve okuma motivasyonuna etkisinin incelenmesi
ayrica deney grubundaki O6grencilerin uygulama ile ilgili goriislerinin alinmasi

amaglanmstir.

Gilinlimiizde teknoloji, bilim, sosyal ve kiiltiirel alanlarda yasanan gelismelere
bagli olarak bireyin edinmesi gereken bilgi ve beceriler artis gostermektedir. Bununla
beraber, yeni bilgi ve becerilere ulasmanin yollart da farklilik gostermektedir. Tim
farkli yollara ragmen bilgiye okuyarak ulagmanin 6nemi hala devam etmektedir. Ciinkii
zihnin gelisimine en biiyiik katki saglayan 6grenme alaninin okuma oldugu yadsinamaz
bir gercektir (Aktas & Cankal, 2019). Insanlar yeni ulasilan ya da kesfedilen bilginin
dogrulugunu, giincelligini ve islevselligini ayirt edebilmeli diger bir deyisle okuma
becerilerine sahip olmalidir. Okuma becerileri zayif okuyucularin okudugunu anlamayla
ilgili sorun yasadiklar1 ayrica okuma motivasyonlarimin diisiik oldugu goriilmektedir.

Okuma hem giinliik hem de akademik yagamda sik¢a bagvurdugumuz bir
O6grenme ve bilgilenme yolu olarak karsimiza ¢ikarken 6grencilerin akademik basarisini
O0lcmeye yonelik ulusal ve uluslararasi bircok smmav yapilmaktadir. Uluslararasi
simavlarin baginda PISA gelmektedir. Bireyin yasaminda son derece 6nemli bir beceri
olan okuma becerisiyle ilgili sorular soran Uluslararast Ogrenci Degerlendirme
Program1 (PISA) ilk kez 2000 yilinda uygulanmis olup bu smavin sonuglar
incelendiginde Tiirkiye’nin okuma becerilerinde gereken seviyeye ulasamadigi ve iilke
siralamasinda geride kaldigi goriilmektedir. (MEB, 2003; MEB, 2006; MEB, 2009;
MEB, 2012; MEB, 2015; MEB, 2018; MEB, 2022). Bu durum okuma ve okudugunu
anlama becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalara, yontem ve tekniklere ihtiyag
duyuldugunun gostergesi sayilmaktadir.

Ulkemizde 2024 yilinda giincellenen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (5-8. simiflar) ana dilini iyi ve etkili kullanan, iist
diizey diisinme becerileri gelismis, karakteri olgun Dbireyler yetistirmek
hedeflenmistir. Daha Onceki programlardan farkli olarak Tiirk¢e dersinin anlama ve

anlatma boyutunda, alan becerilerini gelistirmeye yonelik atolye faaliyetleri
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tasarlanmistir. Bu kapsamda, okuma atdlyesi uygulama esaslar1 programda yer almistir.
Ogrenciler bu atdlyelerde, dinleme ve okuma metinlerini tahlil etmeyi Ogrenirken
sonrasinda ise edindikleri bilgi ve beceriyi atolyede konusarak ve yazarak uygulamali
bir sekilde sergilemektedirler (MEB, 2024). Bu yoniiyle de yeni miifredatta yer alan
okuma atdlyeleri okuma ¢emberi yontemi ile benzerlik gostermektedir. Okuma ¢emberi
yonteminde o6grencilerin okunan metinleri derinlemesine anlamasi, analiz etmesi ve
tartismasi, baskalariyla paylasmasi esastir. Bu yoniiyle okuma ¢emberi, yeni miifredatta
yer alan okuma atolyelerinde uygulanabilecek bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Okuma ¢emberi yontemi, dgrencilere bircok yonden katki saglamaktadir (Blum
vd., 2002). Ogrenciler uygulama siiresince okuduklariyla ilgili paylasim yaparken
dinleme ve konugsma becerilerini de gelistirmektedirler (Avct vd., 2010). Yontem
sayesinde Ogrenciler derse daha istekli katilim saglarken kendilerini ifade etmeyi de
O0grenmis olmaktadirlar. Yontem, grup ¢alismasi seklinde yapildigi i¢in 6grencilerde is
birligi ve sorumluluk gibi kavramlar da gelismekte, ayrica eglenceli gegen uygulama
slireci O6grencilerin okumaya olan ilgilerini de artirmaktadir. Yontem; 6grencilere grup
oniinde konusma, duygu ve diislincelerini ifade etme, se¢cim yapma, arkadaslariyla
iletisimde Ozglir olma gibi firsatlar sunarken Ogrencilerin 6z giiven duygusunu da
gelistirmektedir. (Daniels, 2002; Pitton, 2005).

Okuma c¢emberi yonteminde Ogrenciler; olusturduklari gruplarla yaptiklart
toplantilar araciligiyla okuduklar1 kitaplari tartigmaktadirlar. Ogrenciler grup iginde
aldiklar1 role uygun olarak okuduklar1 kitab1 derinlemesine, farkli bakis agilariyla tahlil
etmektedirler (Aver vd., 2010; Aver &Yiiksel, 2011). Okuma ¢emberi; yapilandirmaci
yaklasima dayanan okuyucu tepkisi teorisi, arastirmaya dayali 6grenme teorisi, sema
teorisi ve sosyokiiltiirel teori gibi farkli kuramlari temel alan, 6grencilerin okudugunu
anlama ile okuma motivasyonlarinin gelisimine katki sagladig: diisiiniilen bir yontemdir
(Kaya-Tosun, 2018). Ogrencilerin bilissel, duyussal ve sosyal acilardan gelisimlerine
katkida bulunan okuma ¢emberi yontemi, kitap kuliiplerinin okul ortamma uyarlanmis
hali olarak ve giiniimiizde pek ¢ok iilkede farkli egitim seviyesinde kullanilan bir
yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dogan vd., 2018; Yardim, 2021).

Ilgili alanyazin incelendiginde okuma c¢emberi ydntemiyle ilgili ¢alismalara
rastlanmakla birlikte bu yéntemin okudugunu anlama becerisi ve okuma motivasyonu
tizerindeki etkisini inceleyen sayili ¢alisma oldugu goriilmektedir. Bu baglamda okuma

cemberi yonteminin dgrencilerin - okudugunu anlama becerisine ve okuma
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motivasyonuna etkisini arastirmak, genel anlamda bu c¢alismanin gerekgesini
olusturmaktadir. Okuma ¢emberi yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi
ve okuma motivasyonunu gelistirmesinin yaninda 6grencilere farkli alanlarda da katki
saglamas1 beklenmektedir. Bunlardan bazilari; tartisma ve elestirme becerisi, empati
kurma, kendini ifade etme, sosyallesme, sorumluluk alma, 6z giiven, iletisim becerileri,

olaylara farkli bakis agisiyla bakabilme seklinde siralanabilir.

14. Arastirmanin Smrhhklari

e Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglari; okudugunu anlama testi,
metinlere yonelik okuma motivasyonu 0Olgegi ve yari yapilandirilmis goriisme
formuyla sinirhidir.

e Arastirmadan elde edilen veriler, 41 deney ve 40 kontrol grubu olmak tizere 81
ogrenci ile sinirhdir.

e Arastirmanin uygulama boyutu, 6. simif 6grencileri ile sinirlidir.

e Arastirmanin deneysel islem siireci, toplamda 8 hafta (18 ders saati) ile sinirhdir.

e Arastirmanin uygulama boyutunun hazirlik calismasi 1 hafta (4 ders saati) ile
stnirhdir.

e Okuma g¢emberi yonteminde roller sorgulayici, boliim uzmani, sanatgi, bag

kurucu, kelime avcisi ve 6zetleyici rolleri ile sinirlidir.

1.5. Tammlar

Okuma: Kelimeleri, ciimleleri veya bir yaziy1 biitlin unsurlariyla goérme,

algilama, kavrama ve anlamlandirma faaliyetidir (Giindiiz & Simsek, 2019).

Okudugunu Anlama: Metinden bilgileri alma, bunlari zihinde isleme, 6n
bilgilerle birlestirme, yeni anlamlar iiretme gibi gesitli islem, asama ve siirecleri iceren

karmasik bir etkinliktir (Giines, 2021).
Motivasyon: Isteklendirme, giidiileme isi (TDK, 2011).

Okuma Motivasyonu: Kisileri okumaya yonelten igsel ve dissal etkenler
(Yildiz, 2013).

Okuma Cemberi: Okuma ¢emberi, ayn1 kitab1 okuyan 6grencilerin okuduklar
boliimle ilgili tartisarak okuduklarini degerlendirdikleri kitap kuliibii uygulamalarinin

bir 6gretmen tarafindan okul ortamina uyarlanmasidir (Balantekin & Pilav, 2017).
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Okuma Cemberinde Roller: Ogrencilere kitap okuma aliskanlig1 kazandirmada
kullanilan okuma ¢emberi yoOnteminde okunan kitabi anlamaya yardimci olan
gorevlerdir. Ana (sorgulayici, boliim uzmani, bag kurucu, sanatc¢i) ve yardimci roller
(6zetleyici, kelime avcisi, sahne diizenleyici, arastirmaci, karakter ustasi, film

elestirmeni) olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.

Sorgulayici: Okunan Kitapla ilgili sorular hazirlar ve toplantida hazirladig:

sorularin1 grup arkadaslarina sorarak tartismay1 yonlendirir.

Boliim Uzmani: Okunan kitapta gegen ilging, onemli dikkat ¢eken yerleri grup

arkadaglarina okuyarak kitabin 6nemli yerlerine vurgu yapmaktadir.

Bag Kurucu: Kitapta okunan boliimlerle gergek yasam arasinda bag kurarak

grup arkadaslarinin kitab1 anlamasina yardimei olmaktadir.

Sanat¢i: Okunan kitapla ilgili hissettiklerinden yola ¢ikarak kitabin anahtar

kelimelerini igeren resim ¢izerek grup arkadaslariyla paylasir.
Ozetleyici: Okunan béliimde 6nemli noktalari not alarak metnin 6zetini ¢ikarir,

Kelime avcisi: Metinde gegen anlami bilinmeyen kelimeleri not eder ve bu
kelimelerin anlamini sozliikten arastirarak grup arkadaslariyla paylasir. Ayrica

kelimenin metinde ka¢ kez kullanildigin1 hangi anlamlarda kullanildigini da not eder.

Sahne diizenleyici: Okunan kitaptaki, olaylarin gegtigi yerleri tiim detaylariyla
anlatirken karakterin bulundugu yerler harita, sekil, semalarla destekleyerek tasvir

etmektedir.

Arastirmaci: Kitapta anlatilan yer ve zamanin daha iyi anlasilmasini saglamak
icin kitabin yazari, yazarin diger kitaplari; kitapta gecen yerlerin iklimi, kiiltiirii; kitapta
gecen zaman dilimi; kitapta gecen isimler, isimlerin kdkeni; varsa kitapta kullanilan

resim, sekil ve nesnelerle ilgili detayl1 bilgi toplamaktadir.

Karakter ustasi: Kitapta gecen karakterlerin Ogrencilerin goziinde nasil

goriindiigiinii gostermektedir.

Film elestirmeni: Bu roliin gorevi okunan kitabin varsa filmiyle

karsilagtirmasini yapmaktir (Daniels,2002; Avci vd., 2010; Kaya Tosun, 2018)



2. KURAMSAL CERCEVE

Calismanin bu kisminda kuramsal cergeve ve ilgili bilgilere yer verilmistir.
Ardindan ilgili arastirmalar bolimiinde yurt i¢i ve yurt disinda okuma ¢emberi ile ilgili

yapilmis calismalardan bahsedilmistir.

2.1. Okuma

Tiirkge dersi; okuma, yazma, konusma ve dinleme olmak tizere dort temel dil
becerisinin gelistirilmesine odaklanir. Bunlardan okuma ve dinleme anlama; konusma
ve yazma anlatma becerilerini kapsar (Mut, 2021). Anlama becerilerinden biri olan
okumanin; bireyin duygu ve diislincelerini ifade etmesinde, kendini gelistirmesinde ve
bilgiye ulasmasinda &nemli bir rolii bulunmaktadir. Insanlarin bilgi birikimlerini
arttirmasi, cesitli alanlarda basarili olmasi, yasadig: toplumdaki ve diger toplumlardaki
insanlarla etkili iliskiler kurmasi okuma becerilerini etkili bir sekilde kullanmasina
baglhidir (Giines, 2016). Bu baglamda insanlar hayatlar1 boyunca okuma becerisine
ihtiyag duymaktadirlar. Ogrenmenin en kolay yolu olarak kabul edilen okuma, bilgiye

ulagmada 6nemli bir ara¢ oldugu i¢in 6nemini yitirmemektedir (Giirer, 2021).

Okuma; Tiirkge Sozliikte (2021) “yaziya gegirilmis bir metne bakarak bunu sessizce
coziimleyip anlamak veya aym zamanda seslere cevirmek” seklinde tanimlanirken Ozdemir
(2018) tarafindan yazili kelimeleri duyu organlar araciligiyla algilayip bunlar
anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir siire¢ seklinde
aciklanmistir. Demirel ise (2006) okumay1 bilissel davraniglar ile psikomotor becerilerin
bir arada ¢alismasiyla, yazili sembolleri anlamlandirma olarak tanimlamaktadir. Ayrica
Giines (2007) okumay1 goriilen, algilanan, seslendirilen, anlamlandirilan ve yeniden
yapilandirilan bir siire¢ seklinde agiklamistir. Akyol’ a gore ise (2013) okuma, yazar ile
okuyucu arasinda gergeklesen aktif ve etkilesimli bir anlam kurma siirecidir. Okuma
icin hem iletisim kurabilme yetenegine hem de okunanlarin anlamlandirilmasina ihtiyag
duyulmaktadir. Anlamlandirma icin de gegmis 6grenmeler 6nem arz etmektedir. Adali
(2010) okumayi; eglenceli vakit gecirme, bilgilenme ve bir konu hakkinda yargiya
varma seklinde tanimlamaktadir. Okuma, bilisim ve iletisim c¢ag1 olarak adlandirilan
giiniimiizde daha da degerli hale gelmektedir. Insanlarin bilgiye ulasmalart
kolaylasirken dogru bilgiye ulasmalar1 ise mesakkatli olmaktadir. Ciinkii birey Once

okudugu sonra akil siizgecinden gegirdigi bilgiyi anlamlandirarak giinliik hayatinda
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kullanacaktir. Bagka bir tanimda okuma; iletisim, algilama, 6grenme, diisiinme, anlama,
motivasyon gibi bilissel, duyussal, devinimsel siiregleri kapsayan bir etkinlik olarak
tamimlanmaktadir (Sever, 2004). Okuma; bir metni sézciikler, ciimleler, noktalama
isaretleri ve diger unsurlariyla beraber gérme, algilama ve kavrama siireci olarak da
tanimlanmaktadir (Aktag, 2021). Yapilan tanimlara bakildiginda okuma etkinliginde iki
asamanin On plana ¢iktig1 dikkat ¢ekmektedir. Bunlardan ilki; duyu organlar ile yazili
harflerin, kelimelerin veya sayilarin taninmasi, birbirinden ayirt edilmesi yani gozle
yapilan etkinliktir. Ikincisi ise; beynin, bu goriintiilerle konusulan dil arasinda ¢agrisim
yapma isi yani beyin etkinligidir. Goz etkinligi, okumanin araci; beyin etkinligi ise

amacidir (Rusen, 1995).

Okuma, iginde farkli unsurlar1 barindiran ¢ok boyutlu bir eylemdir. Demirel’e
gore (2003) okumanin fizyolojik, psikolojik, sosyolojik boyutlar1 bulunmaktadir.
Okumanin fizyolojik boyutunda 6grencinin yasi ve olgunlugu yer almaktadir. Fizyolojik
ozellikler okumay1 etkilemektedir. Goziin sigrayis ve duraklamalar1 yazinin giigliigiine,
satirin  uzunluguna, Ogrencinin yasmna, olgunluguna ve okuma amacma gore
degismektedir. Okumanin psikolojik boyutunda ise herhangi bir metni okuyan
ogrencinin onu kendi kisiligi ve yasantilar1 ile karsilastirip anlamlandirmast yer
almaktadir. Okumanin sosyolojik boyutunda sosyal bir wvarlik olan 0Ogrencinin
bulundugu ortamin kiiltiir diizeyinden, ¢evresinden ve aile fertlerinden etkilenmesi yer
almaktadir. Bu da okuma 6gretiminde 6nem arz etmektedir (Sidekli, 2010). Okumanin

gerceklesmesi i¢in bu {i¢ boyutun bir arada yiiriitiilmesi ¢ok dnemlidir.

Bireyin okuma becerisi edinmesinde iki asama bulunmaktadir. Birinci agama
fiziksel becerilerin gelisimini amacglayan okumay1 6grenme egitimi, ikinci asama ise
biligsel becerilerin gelisimine dayanan okudugunu anlama egitimidir. Okuma ve
okudugunu anlama egitiminin kazandirilmasi ve gelistirilmesi i¢in ilkokulda 6grencilere
okumay1 6grenme egitimi verilmelidir (Glines, 2016). Okula yeni baslayan bir 6grenci
okuma egitimine okumay1 ¢dziimleme asamasiyla baslamaktadir. ‘Ses Esasli Ilk Okuma
Yazma Ogretimi® ile o6grencilere okumada kullanilacak seslerin  sembolleri
ogretilmektedir. Sirayla harfler 6gretilirken bir taraftan da harfleri birlestirerek hece ve
kelimeleri olusturmas1 beklenilmektedir (Giines, 2007). ikinci asama olarak ise

okudugunu anlama egitimi gelmektedir. Okuma becerisinin kazandirmada asil amag
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kisinin okudugunu anlamasi ve edindigi bilgileri giindelik hayatinda kullanmasini

saglamaktir (Ciftci & Temizytirek, 2008).

Okuma becerisi ilkokul yillarinda edinilen ve hayat boyu kullanilan bir beceridir.
Bu beceri; insanlarin diislince yapilarini, hayal diinyalarini gelistirir, bilgisini arttirir ve
sozclik dagarciklarini zenginlestirir. Kiiltiirel unsurlar barindiran eserler okumak ise
hem bireyin kisisel gelisimine hem de toplumlarin gelisimine katki saglamaktadir.
Okuma ile kiiltiir birikimi yapan kisi, diinyaya ve olaylara farkli perspektiflerden
bakabilmektedir. Bu sayede okuma, kiiltiir aktarma vasitas1 haline gelmektedir. Okuma
insanoglunun hayat boyu devam ettirdigi faydali bir etkinlik olup kisiye kazandirdiklar
da olduk¢a 6nemlidir. Zira okuma; kisinin davraniglarini ve baskalart ile olan iligkilerini
yonlendirir, sozciik dagarcigini genisletir, zihinsel becerileri gelistirir, okuyucunun ig
diinyasin1 zenginlestirir, ¢evresine 6n yargisiz Ve hosgoriilii bakmasini saglar, begeni
diizeyini arttirarak degerlendirme aligkanligi kazandirir (A1 & Kaan Demir, 2013;
Uysal & Karakus, 2023).

Kisinin kendini etkili bir sekilde ifade edebilmesi hem giinliik hayatin
vazgegilmez unsuru hem de Tiirkge 6gretiminin amacidir. Bireyin kendini yazili ve
sOzlii ifade edebilmesi i¢in nitelikli okur olmas1 gerekirken nitelikli okur olmanin sarti
da erken yaslardan itibaren kendi seviyelerine uygun eserler okumaktir (Yakar vd.,
2016). Okumanin 6nemi, okuma aligkanligiyla yakindan ilgilidir. Okuma aligkanligi
Ogrencinin temel okuma becerisinden sonraki siireg, Ogrencinin okumaya
kosullandirilmas1 ve motivasyonuna bagli olarak aligkanlik kazandirilmasi seklinde
tanimlanmaktadir (Glircan, 1996). Bu aliskanliktan kastedilen, hedefe ulagsmak i¢in
stirekli ve diizenli kitap okunmasidir. Hedeflerin sonucunda bireyin okuma aligkanligini
kazanmasi ve okuma aligkanligiin stirekli hale gelmesi birey ve toplum i¢in okuma
kiiltiirinli olusturmakta 6nem arz etmektedir. Okuma kiiltiirii, yazili kiiltiir tirtinleri ile
tanisan ve bu diinyanin kendisine takdim ettigi mesajlar1 anlama, anlamlandirma,
paylasma, smama, sorgulama yeterliligine ulagsmis; bu olanaklarla yasayabilen
bireylerin edindigi ve biriktirdigi kiiltlirdiir (Kusdemir vd., 2020).

Ozdemir’e gore (2018) okumanin bir amaci olmalidir. Kisi bilgi edinmek, hosca
vakit gegirmek veya eglenmek i¢in okur. Demirel (1990) okumanin amaglarini; dogru
ve anlayarak okuma becerisi kazanabilme, kelime haznesini zenginlestirme, okumanin
bilgi edinme yollarindan biri oldugunu kavrayabilme, okumay1 zevkli bir aligkanlik

haline getirebilme seklinde belirtmektedir. Okumanin amaci farkh sekillerde agiklanmis
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olsa da ortak nokta okumanin temel amacinin metni anlamak oldugu sdylenebilir.
Okunanlar anlagilmadiysa amaca uygun bir okuma yapilmamis demektir (Keskinkili¢ &
Keskinkilig, 2007). Anlamanin olmadig1 bir okumanin sadece sembolleri seslendirmek
oldugu diisiiniildiiglinde seslendirmenin bilgi birikimini artiracagi, keyif verecegi ya da
can sikintisin1 ortadan kaldiracagi soylenememektedir. Bu sebeple okuma ve anlama
birbirinden ayr1 diisiiniilmemektedir ve okumanin temel amaci anlama olmaktadir. Bu
tamimlar dogrultusunda okuma; bilgi edinme amaciyla, seslerin bir araya gelmesi
sonucu beynimizde gerceklesen harflerin kod sisteminin  ¢Ozlilmesi ve

anlamlandirilmasi olarak tanimlanabilir.

2.2.  Okudugunu Anlama

Okuma ve anlama birbirinden ayri diisiiniilmemektedir. Demirel ve Sahinel
(2006), iki ayr1 ugras gibi goriinen okuma ve anlama becerilerinin birbirine sebep-sonug
iligkisi ile bagh oldugunu, okumanin birinci amacinin iyi okumak, ikinci amacinin ise
okudugunu anlamak oldugunu belirtmistir. Clinkii okuma becerisinin amacina ulagmasi
okudugunu anlamayla ger¢eklesmektedir. Okumanin temel amacinin anlamak oldugunu
belirten Aytas da (2005), kelimelerle anlamlarinin ayni anda kavranmasi gerektigini
belirterek, anlama becerisinin okumanin en 6nemli unsurunu olusturduguna dikkat
¢ekmektedir. Ayrica okunan metne veya herhangi bir duruma tepki verebilmek igin
oncelikle anlamanin gergeklesmesi gerekmektedir. Metni anlamak semboller, isaretler,
kelimeler, paragraflar vb. araciligiyla olaylar1 ve durumlar kavramaktir (Yigit, 2021).

Anlama: “I. Bir seyin ne demek oldugunu, neyi isaret ettigini kavramak 2. Yeni bilgileri
eskileriyle bir araya getirerek sonu¢ niteliginde bagka bir bilgi edinmek.” olarak tanimlanmaktadir
(TDK, 2021). Okuyucu, metinden aldig1 bilgi ve fikirlerle deneyimleri ve 6n bilgilerini
birlestirerek, i¢inde bulundugu ortamla etkilesimi sonucunda okudugundan anlam
cikarmaktadir (Yildirim vd., 2012). Anlama, 6n dgrenmelerimiz ve deneyimlerimizle
metinde anlatilanlart birlestirerek yeni bir anlam kurma siirecidir. Graesser’e gore
(2007) okudugunu anlama siireci; kelimelerin Gtesini gérmeyi, metinde aktarilan
diisiincelerin birbiriyle iligkileri ve diislinceleri anlama becerisini ayrica 6nemli olanin
kelimenin anlamini bilmek degil kelimelerin bir araya geldiklerinde meydana
getirdikleri yeni anlamlar1 kavrayabilmeyi ifade etmektedir. Okudugunu anlama,
okuyucu tarafindan yazarin ulastirmak istedigi mesajin ¢oziimlenerek yazilanlari akil
stizgecinden gegirip yorumlanmasidir (Aktas & Bayram, 2018).
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Pardo (2004) okudugunu anlama becerisini, metnin igerigini ve mesajini,
okuyucuda var olan 6n bilgi ve becerilerle harmanlamanin sonucu olarak anlam
olusturma siireci olarak tanimlamaktadir. Bu da okuyucu-metin etkilesimi sonucu
gerceklesen bir eylemdir. Demir’e gore (2017), birey okudugu metindeki kelimeleri
tantyip onlardan anlam ¢ikarabiliyorsa, metin i¢indeki ana fikri ve yardimci fikirleri
bulabiliyorsa, metin icinde kullanilan s6z sanatlarmi fark edip onlarin gorevini
kavrayabiliyorsa, metni 6zetleyebiliyorsa, metinden sonuglar ¢ikarabiliyorsa okudugunu
anlama eylemi ger¢eklesmis demektir.

Okumanin bilissel siirecinde “anlama, diisiinme, inceleme, sorgulama, tahmin etme,
iliskilendirme, se¢im yapma, yorumlama, analiz- sentez yapma, degerlendirme vb. zihinsel beceriler

gerekmektedir.” (Demir Atalay, 2018). Anlama, okumanin biligsel siirecinde meydana
gelen bir etkinliktir. Anlamanin gergeklesmesi igin Oncelikle fiziksel siirecin
gerceklesmesi gerekmektedir. Fiziksel siirecin gerceklesmesinde gorme organi rol
almaktadir. Sayi, sekil veya semboller gérme organi ile algilanmakta, taninmakta ve
beyne aktarilmaktadir. Bilissel siire¢ ise beyne aktarilanlara anlam kazandirmak igin
yapilan iglemleri kapsamaktadir (Altinkaya, 2019).

Okunan metinlerden anlam ¢ikarmayi kolaylastirmak i¢in okurken uygulanan
baz1 zihinsel taktikler vardir. Bunlar okuma Oncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi
okudugunu anlama stratejileridir (Temizkan, 2008). Okudugunu anlama ile ilgili ¢ok
cesitli stratejiler kullanilmaktadir. Okudugunu anlama siirecinin verimli olabilmesi i¢in
oncelikle okumanin amaci belirlenip sonrasinda ise okumaya motive olup uygun okuma
stratejilerini kullanarak 6n 6grenmelerimizle yeni okuduklarimizi birlestirmek gerekir.

Giines (2004), okuma- anlama siirecinin belli asamalar dahilinde gergeklestigini
belirtmektedir. Bu asamalar; anlam1 bulma asamasi, anlami kavrama asamasi, anlami
degerlendirme asamasi seklindedir. Anlam1 bulma asamasi; metinde yer alan kelime,
ciimle, paragraf ve mecazlarin anlamimi bulmak ayrica dil bilgisi, imla ve noktalama
kurallarin1 tanimak seklinde belirtilmektedir. Anlami kavrama asamasi; anlami
¢oziimleme, sekil, karikatiir, resim ve simgelerle ifade etme, anlami yorumlama,
anladiklarint kendi climleleriyle agiklama, anlamdan sonu¢ ve Ozet c¢ikarma
etkinliklerini kapsamaktadir. Anlami degerlendirme asamasi ise; analiz, sentez,
karsilastirma ve degerlendirme siireclerini i¢gine almaktadir.

Bireyin okuma becerisini tam olarak kazanmasi anlamayla olmaktadir (Karakus
Taysi, 2007). 20 yil 6nce okumaya duyulan ihtiya¢ ile bugiin duyulan ihtiya¢ aym
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degildir. O zaman ihtiya¢ duyulan bilgiye saglam yazili kaynaklardan ulasilirken bugiin
elektronik kaynaklardan ¢ok kisa siirede ulagilmaktadir. Ancak okunanlarin
dogrulugunu sorgulama, kisinin bireysel okuma ve anlama becerisine bagli olmaktadir
(Ates, 2013). Burada edinilmesi gereken okuma-anlama becerisi gergek ile algiy1 ayirt
etme yetenegine sahip olmayr gerektirmektedir. Dolayisiyla okuma ve anlama
hayatimizda o6nemli bir yere sahip olmaktadir. Okuma ve anlamanin okullarda
uygulanan miifredatin merkezinde olmasi da konunun 6nemini ortaya koymaktadir.
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (5-8.
smiflar) ana dilini iyi ve etkili kullanan, ist diizey diisinme becerileri gelismis,
karakteri olgun bireyler yetistirmek hedeflenmektedir. Programda ogrencilerin dil
becerilerini gelistirmek amaciyla okuma ve yazma atdlyelerine de yer verilmistir. Bu
baglamda okuma atdlyelerinde grup tartismalarina yer vererek hem okuma-anlamaya
katki saglanirken hem de bireyin ifade becerileri gelistirilebilir. Ortaokul ¢agindaki
(11-13 yas) cocuklarin grup i¢i etkinlikleriyle kendilerini ifade etmelerine ve tartisma
yeteneklerinin gelismesine yardimei olunmalidir (Ayranct, 2018).

Okudugunu anlama ile akademik basar1 arasinda siki bir iliski vardir (Aktas &
Bayram, 2018). Ogrenci okulda basarili olmak istiyorsa okuduklarmi anlayip
anlamlandirabilmelidir. Okuma becerisi diisiik olan 6grenciler, sadece dil derslerinde
degil, diger derslerde de sorun yagamaktadirlar (Ulug, 1996; Duman ve Tekinarslan,
2007). Okuma aligkanlhigi kazanan ve okudugunu anlama becerisini gelistiren
ogrencilerin Tiirkce dersi ve diger derslerdeki akademik basarilar1 da artmaktadir. Birey
okuma ile siirekli olarak gerekli bilgiye ulagsmakta, onu 6grenerek basarili olmaktadir
(Altinkaya, 2019). Ik 6grencilik yillarinda edinilen okuma ve yazma becerisi; dogru ve
hizli okumay1, okudugunu yorumlamay1, sézlii ve yazili anlatimi iyi yapabilmeyi, biitiin
okul hayatinda basarili olmayi saglayan temel unsurlardan biri olarak karsimiza
cikmaktadir (Goger, 2000). Dogan (2002), okullarda kullanilan 6grenme materyallerinin
biiyilk ¢ogunlugunun dile dayali, metinler olmasi sebebiyle okudugunu anlama
becerisinin, sonraki yillarda gerceklesen Ogrenmelerinin  ¢ogunu etkiledigini
savunmaktadir. Anlama metinden bilgiyi alip zihnimizde isleyerek On bilgilerle
birlestirip yeni anlamlar iiretecek gesitli islem, asama basamaklar1 kapsayan karmasik
bir siireci ifade etmektedir (Giines, 2021).

Ulkelerin akademik becerilerini 6lgerek diger iilkelerle karsilastirma olanagi

saglayan PISA, TIMS, PIRLS gibi uluslararasi izleme aragtirmalart bulunmaktadir.
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Bunlardan Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), 6zellikle okuryazarlik
becerilerini (matematik ve fen okuryazarligi ile okuma becerileri) temel alan bir izleme
arastirmas1 olup Birlesmis Milletler Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Orgiitiince
(OECD) 3 yil arayla yapilan bir sinavdir (MEB, 2022). PISA, sesletimden ziyade
verilen metindeki bilgiyi anlamlandirip yorumlama becerisini 6lgmektedir. PISA 2022’¢
katilan 81 iilke arasinda okuma becerileri alaninda 36. sirada, 37 OECD iilkesi arasinda
ise 30. sirada yer almaktadir. Bu veri, Tirkiye’nin okuma becerileri agisindan yeterli
diizeyde olmadigin1 ortaya koymaktadir.

PISA’da okuma becerileri yeterlik diizeyleri 6 basamaktan olusmaktadir. Buna
gore 5 ve 6. diizeyler, iist performans diizeyi olarak kabul edilmektedir (Tablo 2.1).
PISA 2022 sonuglarina gore sinava katilan 81 iilkenin okuma becerileri alanindaki
ortalama puani1 435 ve 37 OECD iilkesinin ortalama puani1 476’dir. 2022 sonuglarina
gore Tirkiye’nin okuma becerileri alanindaki ortalama puani 456’dir bu sonug
Tiirkiye’ nin ortalamanin tizerinde bir puan aldigini1 gostermektedir. Tiirkiye 7’si OECD
tilkesi olan toplam 45 iilkeden daha yiiksek bir puan almistir. Her gecen yil PISA’ya
katilan iilke sayis1 artarken Tirkiye’nin okuma becerileri alanindaki basarisi diger
iilkelere gore artis gostermektedir. Ornegin Tiirkiye okuma becerileri alaninda,

PISA 2015’¢ katilan 72 iilke arasinda 50. sirada, 35 OECD tiilkesi arasinda 34.

PISA 2018’¢ katilan 79 iilke arasinda 40. sirada, 37 OECD iilkesi arasinda 31.

PISA 2022 ‘ye katilan 81 {ilke arasinda 36. sirada, 37 OECD iilkesi arasinda 30.
sirada yer almaktadir (MEB, 2022).

Ayrica okuma becerileri alaninda st performans diizeyinde (5 ve 6. diizey) yer alan
Ogrenci oranlari,

PISA 2015’te %0,6,

PISA 2018’de %3,3,

PISA 2022°de %1,9 seklindedir (MEB, 2022).

Sonuglara gore Tiirkiye’de okuma becerileri alaninda 2018 yilinda {ist performans
diizeyinde yer alan 6grenci sayisinda ylikselme yasansa da PISA 2022°de diisilis yasanmustir.
Bu sonuglar bize okuma ve anlamada yetersiz olan bireylerden; diger ders konularina
ilgi duyabilmesi, ders kitaplarinda okuduklarini anlayabilmesi ve dolayisiyla basarili
olmasinin da beklenemeyecegini gostermektedir (Dogan, 2002).

Asagidaki tablo 2.1” de 2022 okuma becerileri yeterlik diizeyleri verilmistir.
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Tablo 2.1. 2022 PISA’ ya gore okuma becerileri yeterlik diizeyleri

DUZEYLER

Diizey agiklamalar

6 Diizey

Bu diizeydeli dgrenciler, istenilen bilginin metin igensinde sakl oldugu uzun ve soyut
metinleri anlayabilirler. Bilginin nasi kullandacagima karar venmek igin gesith dlpiitler
kullanabilir, bilgilerin benzer ve zit yinlenni karsilastirabilir ve bu bilgilen bir araya
getirebilirler. Dis  Glgiitler kullanarak metnin kaynag: haklinda  dennlemesine
diigiinebilirler. Bilgimin kaynag wve gecerlifivle ilgili ipuglann aracihfiyla metinler
arasindald uyumsuzluklan belirleyebilitler. Metinler aras: tutarsszliklan ¢ézebilir, farkl
metinlerdeki bilgillerin benzer ve zit yénlenni karsilastirabilirler.

5 Diizey

Bu diizeydeki &grenciler, uzun metinlerde konuyla igili sakl bilgilen bularak bu
metinleni kavrayabilirler. Kapsaml metinlere yénelik denn bir anlayis géstererek farkl
akil yiiriitme yintemlenni kullanabililer. Cesith metin veya kaynaklarda wer alan
bilgiler ile soru arasinda iliskivi kurarak sorilan cevaplayabilifler. Belli bilgilerden vola
cikarak hipotezler olusturabilir va da wvar olan hipotezlere iliskin degerlendinme
vapabilirler. Kansk ve soyut ifadelenn oldugu dunumlarda gergek ile algn arasindaki
ayrnu vapabilirler. Cesith ipuglanndan yola gikarak venlen bilginin kaynagimn ya da
igeriginin objektiflifing degerlendirebilirler.

4 Diizey

Bu diizeydeli &grenciler, bir veya birden cok metinde ver alan uzun paragraflan
anlayabilirler. Metni bir biitiin  olarak ele  alarak dile dayab farkliliklan
yvonurlayabilitler. Cesithh kaynaklardan vola gikarak farkl bakes acilarnm karsilastrabilir
ve sonug cikarabililer. Metne yerestinbmiz bilgilenn arayabilir, bu bilgilere ulasabilir ve
bir araya getirebilirler. Bignin uygunlufunu  degerlendimmek  igin  cikarnmlar
vapabilirler. Metnin dildcat gelici dzelliklennden yola gikarak vazarann kendi fikirlenim
aktarmmak igin kullandiklan ifadelen belileyebilirler. Cesith metinlerde agikea ifade
edilen iddialann kiyaslayabilir ve knterere gére bilg kaynagmun givenirligim
degerlendirebilirler.

3 Diizey

Bu diizeydeld dgrenciler, acik sekilde sunubmadif dunumlarda da metnin genel anlaman
ifade edilebilirler. Bilgilenn detleyebilir, basit ve ilen dilzeyde gikanmlar yapabilirler.
Gok uzun olmayan metinlenn ana didgincesin belilemelk, ligkilen anlamak, bir kelime
veya ifadenin anlamim gikanmak igin metnin farkl: bélimlerindeki bilgilen bir araya
getirebilirler. Cesith knterlere gére elde edilen bilgiler arasimmdaki iligkileni anlayabilirler.
Bu diizevdeki égrenciler, bir veya birkag metin fizenne dennlemesine diigiinebilirler.

Sunulan bilgilerden wola gikarak farkl yazarann bakis agilanms keyaslayabilitler.
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Bu diizeydela &grenciler, orta uzumluktald metinlenn ana diigiincesini belirleyebilirler.
Gerekdi bilgilerin agikca venbmedig dunnmlarda metnin belirli bir bélimiindeks ilighkilen
anlayabilir ve bir béliiniinden anlam gikarabilirler. Birkag sayfalik metin igensinde

konua ie igii sayfay: bulabilir ve konuyla igili dilzeylenni artirabililer. Gerekh

2 Diizey

bilgilerin agikga venldig dunumnlarda orta uzunluktaki metinlerin genel amace ve belirh
detaylar iizerine derinlemesine diigimebilirler. Iddialan karsilastirabilir ve bu iddialan

destekleyen diigiincelen belifleyebilirler.

Bu diizeydeld &grenciler, ciimlelerin wveya kiza paragraflann gercek anlamum
kavrayabilirler. Asina olduklan konularda yazilnus metinlenn ana fiknni ve yazann
amaciu anlayabilirler. Metinde verlen bilgiler arasinda veya metinde venlen bir bilgiler

ile kendi sahip olduklan bilgiler arasinda basit baglantilar kurabililer. Birkag sayfalik

1a Diizeyi

metinler iginde igili sayfay: bulabilir ve lisa metinlerde wer alan bir bilgilere
ulazabilirler. Bilgilern agikca sunubmasi dunwnunda metinlenin genel amac: ve nispeten

dnemli bilgilen {izerinde (metnin ana fikn gibi)dennlemesine diigiinebilir.

Bu diizeydeki dgrenciler, basit ciimlelenn gergek anlamlanm degerlendirebilitler. Som
ve/veya metindeld bilgiler arasinda basit baglantilar kurarak metinlerin gercek anlamim

vonurlayabililer. Tek bir ciimle, kisa bir metin veya basit bir listede istenen bilgilen

1b Diizeyi

tarayabilir ve bulabilirler. Agik bir gekilde istendifinde bitkag sayfalik metin igensinde
gl sayfay: bulabilirler.

Bu diizevdeki dgrenciler, kisa ve basit ciimlelenin anlamsm: kavravabililer. Sinerl: bir

siire iginde agik, basit ve somut amaclar igin oluma yapabilitler.

1e Diizeyi

PISA’da okuma becerilerine yonelik alti diizey bulunmaktadir. Bunlardan
besinci ve altinct diizeyde st diizey okudugunu anlama becerilerine yonelik beceriler
vardir (Batur & Alevli, 2014). Bu tip sorular; o6grencinin giinliik hayatinda
karsilasabilecegi, bilgi ve becerilerini kullanabilecegi, yorum yapabilecegi sekildedir
(Benzer, 2019). Bu diizeydeki sorular incelendiginde ogrenciden metinler arasi
karsilastirma yapmasi, elestirel okumasi, okuduklarindan {ist diizey ¢ikarimlar yapmasi
beklenmektedir. Bu bakimdan st diizey okudugunu anlama sorularini ¢6zmek beceri ve
aliskanlik gerektirir.

2.3 Okuma Tiir, Yontem ve Teknikleri

Bugiiniin diinyasinda artik okul ve 6gretmen tek ve biricik bilgi kaynag1 olarak
diisiiniilmemektedir. Dolayisiyla egitimden ve Ogretmenlerden; Ogrenmeyi Ogrenen,
bilgiye erisim yollarinm bilen, etkili is birligi yapabilen ve en 6nemlisi de yasam boyu

O0grenme becerilerine sahip bireyler yetistirmeleri beklenmektedir. Tiim bu beklentiler
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okullarda uygulanacak etkili yontem, teknik ve stratejilere ihtiya¢ duyuldugunu
gostermektedir (Kaya Tosun, 2018). Okullarda okumaya yonelik farkli uygulama ve
etkinliklere yer vermek -kitap kuliipleri, okuma gruplari, okur-yazar soylesileri ve imza
giinii- okumanin 6grencinin hayatindaki degerini artirmaktadir (Pilav & Uslu Ustten,
2014). Bu sayede dgrencilerin okuma eyleminden uzaklagsmalar1 engellenirken okuma
istegi ve motivasyonu artirilmis olacaktir.

Ogrenmelerin etkili ve kalic1 olmasi i¢in cesitli okuma tiir, yontem ve teknikleri
kullanmak hem dogal hem de zorunludur. Cok yonlii bir ders olan Tiirkg¢enin
Ogretiminde de birden fazla yontem ve teknige basvurulmaktadir (Kavcar & Oguzkan
1995). Ancak kullanilacak yontem ve teknikler okuyucunun amacina, metnin tiiriine,
kullanilan arag-gerece, goz hareketlerine gore degisiklik gostermektedir (Giines, 2021).

Alanyazinda yer alan okuma tiir, yontem ve tekniklerine asagida kisaca deginilmistir:

Sesli okuma: Sesli okuma, okuyanin okuma diizeyini belirlemek amaciyla
kullanilan ayrica dinleyicinin okunana ilgi ve merak duymasini saglayan bir okumadir
(MEB, 2006). Okuyucu metni anlarken bir taraftan da metinde gegen kelimelerin nasil
telaffuz edildigini 6grenir. Sesli okuma esnasinda okuyucunun yazilanlari anlamasi ve
sesinin tonunu ve vurgusunu ayarlamasi beklenmektedir. Ancak bu sekilde dinleyenleri
etkilemesi ve onlara keyif vermesi miimkiin olabilmektedir (Sidekli, 2010). Giines
(2011); sesli okumanin &gretim, dil gelisimi, zihinsel ve sosyal gelisim agisindan
faydalarinin oldugunu belirtmektedir. Buna gore sesli okuma; 6grencinin dikkatini ve
anlama becerilerini, kendini ifade yetenegini gelistirir, onu 6grenmeye giidiiler ve

sosyal etkilesimini artirir.

Sessiz okuma: Sessiz okuma sadece anlamay1 degil anlatmayi da igine alan ve
yalnizca g6z hareketleri ile yapilan bir okuma ¢esididir. Bu okuma, zaman ve gii¢
tasarrufu saglar (MEB, 2006).

Bu okuma tiiriiyle 6grenci, kendi kendine bilgiye ulasir ve 6§renme gerceklesir.
Bu yiizden ilkokulun ilk yillarindan itibaren sessiz okuma uygulamalar1 yaptirilmalidir
(Oz, 2001). Sessiz okuma etkinlikleri &grenciye kendi kendine okuma aliskanligi
kazandirirken okuma zevkini de tattirir (Celik, 2006). Karatay (2014), sessiz okuma
yaparken bazi hususlara dikkat etmek gerektigini belirtmektedir. Sessiz okurken
dudaklarin kipirdamamasi, fisilti ¢ikarilmamasi ve i¢ tekrarlarin olmamasi gerektigini

belirtmektedir. Bunlarin yaninda sessiz okuma yapan bireye, ses ¢ikarmamasi, bas ve
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viicut hareketlerinden kaginmasi, okumasini kalemle takip etmemesi gerektigi de
hatirlatilmalidir. Ciinkii bu sekilde yapilan okuma, sessiz okuma olmaktadir.

Not alarak okuma: Not alarak okuma, amagh bir okuma olup bu okumada
okura okuma oOncesi dikkat edilmesi gereken yerler sdylenir ve okuyucunun dikkatle
onemli yerleri hatirlamasi saglanir (MEB, 2006). Okuyucunun etkin oldugu bir okuma
olan not alarak okumada 6grenci 6grenilen bilgileri pekistirirken anlamadiklarini farkli
kaynaklardan Ogrenmeye c¢alismaktadir (Altinkaya, 2019). Bu yontemde &grenci
okudugu metnin igerigini anlamak i¢in kisaltma, resim, harita ve diger sekilleri
kullanmaktadir (Sevim & Soylemez, 2018).

Okuma tiyatrosu: Metin okunduktan sonra metni tiyatro seklinde canlandirma
esasina dayanan okuma tiyatrosunda; okuyucu metnin yapisini, dilini, kahramanlarini
iyi anlar ve baglamdan kopmayarak metni tiyaro metni haline getirir (MEB, 2006). Bu
teknik 0grencilerin metni tiim yonleriyle kavramasina yardimci olurken diger taraftan
ogrencilerin bireysel gelisimlerine de yardimci olur. Bu teknik sayesinde &grenci
kendini ifade etme becerisi ve 6z giiven kazanir (Karatay, 2014).

Ezberleme: Bu teknik, dgrencilerin seviyelerine uygun metinler ezberleyerek
hafizalarin1 giiglendiren, edebi degeri olan ciimle ve soz varligini kavramalarini
saglayan bir tekniktir. Ayrica Tirk¢eyi dogru ve giizel kullanmay1 saglar, hafizayi
giiclendirir, 6z gliveni artirir, sosyallesmeye olanak tanir, kelimeleri dogru telaffuz
etmeyi saglar (MEB, 2006; Cift¢i, 2007).

S6z korosu: S6z korosu teknigi bir grubun, bir metni topluca sesli okumasidir
(Karatay, 2014). Bu teknik bir metni boliimlere ayirdiktan sonra dort farkli sekilde

uygulanabilmektedir:

e Her boliimii bir grup 6grenci okuyabilir.
e Toplu sekilde metnin tamami seslendirilebilir.
e Iki gruba ayrilan 6grenciler metni karsilikli okuyabilir.

e Tekrarli metinler hep birlikte okunabilir (MEB, 2006).

Elestirel okuma: Elestirel okuma; okuyucunun, okunan metinle ilgili kendine
sorular sorup metni yansiz sekilde degerlendirmesine olanak veren, okuyucunun kendi
dogrularim1 buldurmay1 amaglayan, bireysel deneyimlerden hareketle okuduklarini

anlamlandirmay1 saglayan bir okumadir (MEB, 2006). Elestirel okumada 6grenci yeni
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ogrendigi bilgileri sorgulamadan bilginin dogrulugunu kabul etmez. Bu teknikle 6grenci
analiz, tahmin, muhakeme ve degerlendirme gibi becerileri kullanir (Y1ilmaz, 2014).

Yaratict okuma: Yaratict okuma, Giileryiiz’e gore (2003) 6grencinin zihin
giiciiyle okudugu herhangi bir kitab1 yeniden {iireterek orijinal bir diizeye ¢ikarmasidir.
Yaratic1 okuma, biligsel alan becerilerini 6n planda tutan bir okuma ¢esididir. Yaratici
okuma bireyin metni okurken yeni fikirlere ulagsmasini, ¢ikarimlar yapmasini, zihinsel
stirecleri aktif kullanmasini gerektirir (Hizir, 2014). Okumanin yaratici olabilmesi i¢in
yeniden iliretme, tahminde bulunma, farkli diisiinme, degerlendirme sentez yapma gibi
becerilerinin okuma siirecinde okur tarafindan etkin bir sekilde kullanilmasi
gerekmektedir (Aktas, 2021D).

Goz atarak okuma: Goz atarak okuma, metinde verilmek istenen mesajin
anlasilmasim1  kolaylastiran konunun ayrintilarilarina girmeden ana hatlariyla
kavranmasini saglayan okumadir (MEB, 2006). Ayrica metin hakkinda genel bir fikir
sahibi olmak amaciyla 6zet, icindekiler ve yazarla ilgili bilgilere géz gezdirilmektedir.
Ayakiistii okuma olarak nitelendirilen bu okumada genel bir bilgi edinme amac1 vardir.
Ayrica detayli ve kesin bilgi elde etme beklenmemektedir (Aytas, 2005). Akyol’un
(2006) goz gezdirme diye nitelendirdigi bu okuma, okuyucunun amag belirlemesine ve
Ozet yapmasina katki saglayan okuma 6ncesinde kullanilabilecek bir stratejidir.

Isaretleyerek okuma: Isaretleyerek okuma yonteminin amaci, okunan
metindeki anahtar kelimeleri belirleyerek anlamayi kolaylastirmaktir (MEB, 2006).
Yontem; metnin konusunu, ana fikrini ve anahtar kelimelerini bulmaya ayrica metni
Ozetlemeye yardimei olmaktadir (Karatay, 2014).

Tahmin ederek okuma: Ogrencilerin; metnin devamimi tahmin etmeleri
beklenen ya da okumaya baslamadan Once basliktan ve gorsellerden yola ¢ikarak
sorulan sorularla yapilan okuma c¢esididir (MEB, 2006). Okunan metnin 6grenciler
tarafindan merakla dinlenilmesini  saglayan bu yontem farkli  sekillerde
uygulanabilmektedir. Buna gore okuma Oncesinde metnin gorseli ve basgligindan
hareketle icerik tahmin edilir, okuma sirasinda gercek metinle tahminler karsilastirilir,
okuma sonrasinda ise metinle ilgili sorulara tahmine dayali cevaplar verilerek okuma
islemi tamamlanmis olur (MEB, 2006).

Soru sorarak okuma: Okunan metni daha iyi anlamak i¢in derinlemesine
diistinmeyi saglayan bu yontem, okuma Oncesinde ve sirasinda Ogrencilerin soru

hazirlamasiyla ger¢eklesmektedir (MEB, 2006). Okuyuculart ding tutup metne
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odaklanmay1 saglayan bu yontemde sorulan sorulara cevap arandigi i¢in metne dikkatle
odaklanilmalidir (Ciftgi, 2007).

Ozetleyerek okuma: Okunan metni ana hatlartyla kavramayi saglayan bu
teknik, metni 6grencinin kendi ifadeleriyle anlatmasi esasina dayanir (MEB, 2006).
Ozetleyerek okuma sayesinde ogrenciler onceden okuduklari metinleri hatirladiklar:

i¢in ig ve zaman tasarrufu yapmis olurlar (Karatay, 2014).

2.3.1 Okuma Cemberi

Hem akademik hem de giinliik hayatta basarili olmanin sirr1 okumaktir. Okuma
egitiminde hedefe ulagsmak amaciyla ¢esitli yontem ve teknikler kullanilmaktadir.
Okumay1 yeni nesle sevdirmek icin geleneksel yontemlerin yaninda yeni tekniklere de
acik olmak gerekmektedir. Okuma ¢emberi de bu yeni yontemlerden biridir.

Bireyin okudugunu anlama becerisinin gelisebilmesi i¢in dort faktdre ihtiyag
vardir: okuma ic¢in yeterli siire, okudugunu anlama stratejilerinin &gretimi,
okuduklartyla ilgili paylasimda bulunma ve is birlikli 6grenme yontemleri (Fielding &
Pearson, 1994). Okuma ¢emberi yontemi de bu dort 6ge dikkate alinarak gelistirilmis
bir yontemdir (Brownlie, 2005). Okuma ¢emberi; ayni hikaye, siir, makale veya kitab1
okumak i¢in bir araya gelen ve az sayida kisiden olusan etkilesimli bir grup etkinligidir
(Daniels, 2002). Okuma c¢emberi yontemi ilk kez Karen Smith’in 1982’deki
uygulamasiyla 1984°’te ise Kathy Short ve Gloria Kaufman tarafindan okuma g¢emberi
adiyla kullanmasiyla ortaya cikmistir. Okuma ¢emberi yontemi kitap kuliibii
etkinliginin okullara uyarlanmig halidir (Daniels, 2002’den akt. Kaya Tosun, 2018).
Okuma ¢emberi hem bireysel hem de grup c¢alismasina dayanan bir etkinliktir. Gruplar,
ogrencilerin istegine gore, hangi kitab1 okumak isterlerse ona gore olusturulmaktadir.
Okuma ¢emberi; grup iyelerinin, bireysel olarak okumalari gereken boliimleri
okuduktan sonra okuduklart bolimleri tartismak ve kitapla ilgili diislincelerini
paylasmak icin bir araya geldikleri bir grup etkinligidir. Okuma c¢emberi yontemi
sayesinde Ogrencilere okudugunu anlama becerisi, okuma aligkanligi ve sevgisi, 6z
giiven, kendini ifade etme yetenegi kazandirilabilmektedir (Tavsanli & Ulas, 2023).
Ancak oOgrencilerin bireysel okumalarmi yapmalari i¢in igsel motivasyonlarinin

harekete gecirilmesi gerekmektedir (Aver & Yiiksel, 2015).

Pilav ve Balantekin’e gore (2017) okuma ¢emberi yontemi, kitap kuliibii

uygulamalarinin 6gretmen rehberliginde, sinif ortamimna uyarlanmig halidir. Okuma
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cemberi yonteminde 6grenciler goniillii olarak etkinliklere katilmaktadirlar. Etkinlige
katilmin gonillii olmas1 Ogrencilerin  motivasyonunu, katilimini, begenisini ve

anlayisini1 daha ¢ok artirmaktadir (Pearson, 2009).

Okuma ¢emberi Daniels’a gore (2002) asamalar halinde devam eden bir sliregtir.
Siire¢ Ogrencilerin bireysel olarak kitaplarini okumasiyla baslar ve grup iiyelerinin
birlikte, okuduklart boliimleri, biiriindiikleri role uygun olarak tartismalariyla devam
eder. Grup iyelerinin her toplantiya okuyacaklar1 boliimii okuyarak katilmalar
ogrencilerde sorumluluk bilincini gelistirmektedir. Her toplantida grup iiyeleri kitabi
derinlemesine irdeleyerek tartisirlar. Boylece kitap tiim ayrintilariyla tahlil edilmis olur.
Ogrencilerin okuduklar1 kitaplar tamamlandiginda ise simif arkadaslarina sunum
yaparlar. Boylece okuma siireci tamamlanmis olur. Okunan Kitaplar bitince tekrar kitap

secilir ve gruplar olusturulur. Dongiisel bicimde okuma devam ettirilir.
Daniels (2002) okuma ¢emberinin temel ilkelerini asagidaki gibi siralamistir:

e Ogrenciler okuyacaklari kitabi kendileri segerler.

e Secilen kitaplara gore gruplar kurulur.

e Her grup farkl bir kitab1 okur.

e QGruplar belirli araliklarla bir araya gelerek toplant1 yaparlar.

e Okuyucular rollerine uygun ¢esitli notlar alir, resimler ¢izerler.

e Toplantilarda konusulacak konu okuyucular tarafindan belirlenir.

e Grup toplantilart; okuyucularin bireysel fikirlerini agik¢a ifade ettikleri, kitapla
ilgili baglantilarin kuruldugu, agik uglu sorular esliginde yapilan, bazen konu
dis1 sdylemlerin oldugu toplantilardir.

e Ogretmen, grup iiyesi degil sadece kolaylastiricidir.

e Degerlendirme, siireci degerlendirecek sekilde Ogretmen tarafindan ve
okuyucularin 6z degerlendirmeleriyle yapilir.

e Okuma ¢emberi toplantilar1 eglence barindirmalidir.

e Grup tyeleri, okunan kitap bittiginde simif arkadaslarina kitapla ilgili
hazirladiklar1 projelerini sunarak onlarin kitap hakkinda fikir sahibi olmalarini

saglar.
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2.3.1.1 Okuma Cemberi Yonteminin Uygulama lkeleri

Okuma c¢emberi yontemi uygulayiciya, okuyucuya, okuyucunun yasina ve
uygulama siiresine gore farkliliklar gosterebilir. Ancak takip edilmesi gereken
adimlar Avci vd. (2010) ve Kaya Tosun (2018) tarafindan soyle belirtilmektedir:
Ogretmen ve dgrencilerin istedikleri kitaplar ile gesitli internet sitelerinin ¢ok
satan kitaplar1 birlestirilerek hazirlanan okunacak Kkitap listesi Ogretmen
tarafindan belirlenir ve kitaplar tedarik edilir.

Okuma ¢emberi yontemi ilk kez uygulanacaksa yontem hakkinda bilgi verilir ve
yontemin 6rnek uygulamasi yapilir.

Kitaplar okuyuculara tanitilir.

Tanitilan kitaplara gore gruplar olusturulur. Bagka bir deyisle herkes okumak
istedigi kitab1 seger ve boylece gruplar belirlenir.

Kitaplar 6grencilere dagitilir.

Gorevler belirlenir, rol kagitlart ve degerlendirme dlgekleri 6grencilere dagitilir.
[lk toplantiya kadar okuyacaklari boliimler kararlastirilir.

Ogrencilerin grup olarak hazirlayacaklari projelere uygulama baslangicinda
karar verilir.

Her toplantida okuyucular, kendilerini bireysel olarak gorevlerini yerine getirip
getirmediklerine dair degerlendirirler.

Toplantida dagitilan rollere uygun olarak okunan boliimler tartisilir.

Bir sonraki toplantiya kadar okunacak olan boliime karar verilir.

Kitap bitene kadar gruplar bu adimlari takip ederler.

Okuma ¢emberi yonteminin 6grenme ortamina, 68retmene ve Ogrenciye cesitli

katkilar1 vardir. Ornegin, yontem oOgrencilerin bagimsiz karar almasinda etkili

olmaktadir. Ogrenci uygulama siirecinde okuyacagi kitaba kendi karar verirken

okumay1 kendi istegiyle yapmakta ve toplantilarda kendi degerlendirmelerini

tartigmalarla ortaya koymaktadir (Blum vd., 2002). Okuma ¢emberi yonteminin diger

faydalari ise sdyle siralanabilir:

Ogrenciler okunan kitap icin bir araya geldiklerinde sosyalleserek farkli
arkadaslar edinirler.

Ogrenci merkezli oldugu icin 6grencide 6z giiven olusur.
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e Grup oOniinde kendini ifade etme, etkili iletisim kurma-iyi bir dinleyici olma,
etkili konugmaci olma- gibi sosyal beceriler kazanilir.

o Ogrenciler olaylara farkli pencerelerden bakarak bilgi sahibi olmay1 dgrenirken
empati kurarak olaylar1 yorumlarlar.

e Grup i¢inde is birligiyle gérev yapma bilinci kazanilir. Grup arkadaslarina kars1
sorumluluk duygusuyla alinan gorev yerine getirilir (Avcr vd., 2010; Kaya
Tosun, 2018; Cakmak, 2022).
2.3.1.2 Okuma Cemberi Yonteminde Roller

Okuma ¢emberi yonteminde Ogrenciler bireysel okumalarini yaptiktan sonra
grup toplantilar1 yapilmaktadir. Bu toplantilarda her 6grencinin aktif bir rolii vardir.
Ogrenciler belirledikleri rollerine uygun ¢aligmalarini hazirlayarak grup arkadaslarina
sunum yapmaktadirlar. Her toplanti 6ncesi 6grencilerin rolleri degismektedir. Bazen bir
Ogrenci birden fazla rolde gorev alabilir. Roller 6grencilerin istegiyle se¢ilir ve toplanti
oncesinde 6grenci, roliine uygun notlar alir. Okuma ¢emberi yonteminde roller zorunlu
ve istege bagh olarak ikiye ayrilir. Zorunlu (temel) roller; sorgulayici, bolim uzmani,
sanat¢1, bag kurucudur. Yardimci roller ise; kelime avcisi, 6zetleyici, sahne diizenleyici,

arastirmaci, karakter ustasi, film elestirmenidir (Avci vd. 2013).

Bunun disinda roller i¢in farkli siniflandirmalar da mevcuttur. Sorgulayici, bag
kurucu, okuma aydinlatici, ressam gibi roller zorunlu roller; 6zetleyici, kelime avcisi,
hareket izcisi, karakter ¢oziimleyici, tahmin edici gibi roller ise yardimci roller olarak
iki gruba ayrilmaktadir (Dogan vd. 2018). Ogrencilerin rolleri her toplantida
degismektedir. Boylece her 6grenci tiim rollere biirlinmiis olmaktadir. Rol degisimi ile
ogrenciler arasinda esitlik saglandigindan o6grencilerde ayrimcilik yapma diisiincesi
olusmamaktadir. Ayrica her toplantida degisen roller etkinligi sikict olmaktan

kurtarmaktadir (Altinkaya, 2019).

Bahsedilen rollerin gorevleri Avci vd., (2013), Dogan vd., (2018), Altinkaya
(2019) ve Demir’ e gore (2019) soyle agiklanabilir:

Boliim uzmam (okuma aydinlaticr) rolii: B6liim uzmani (okuma aydinlaticisi)
roliindeki kisi, okudugu kitaptan segtigi ilgi ve dikkat g¢ekici boliimleri okur. Segtigi
bolimler komik ve eglenceli de olabilir. Tartismada yer verdigi boliimleri neden tercih
ettigini grup arkadaslarina anlatir. Bu rol, okuma yaparken not alma esasina

dayanmaktadir (Daniels, 2002). Boliim uzmaninin aldig1 bu notlar toplantilarda tartisma
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ortami olusturulmadan 6nce okunur. Bu roliin amaci 6dnemli goriilen temel noktalar

vurgulayarak tartismaktir (Aver vd., 2010).

Bag kurucu rolii: Bag kurucu roliinii iistlenen Ogrencinin gorevi; okunan
kitaptaki onemli bulunan bdliimle kendi yasami, baskalarinin yasami ya da farkli
hikayelerle tiirlii iligkiler kurmaktir. Kurulan bu baglantilar, kitaptaki durumlar ya da
karakterlerle ilgili olabilmektedir (Daniels, 2002; Marchiando, 2013). Bag kurucu
roliindeki Ogrenci, kendini kitaptaki karakterlerin yerine koyarak diisiindiigii i¢in

ogrencilerde empati yetenegi de gelismektedir (Dogan vd., 2018).

Sorgulayici rolii: Sorgulayici roliindeki 6grenci, merakli olmali ve toplantilarda
tartigsmalar1 dikkatle dinleyerek diger &grencilerin tartigmalara katilm gostermesini
saglamalidir. Sorgulayicinin, bilgi diizeyinden analiz diizeyine kadar farkli diizeylerde
sorular hazirlamasi1 beklenmektedir. (Barone & Barone, 2016). Hazirlanan sorular agik
uclu ve yorum sorusu olmalidir. Sorgulayict roliindeki kisi toplantilarda, bazen diger
rollerin cevaplarina itiraz eder ya da onlar1 elestirir ve Sorulariyla toplantiya yon verir.
Yapilan arastirmalar da soru sorma becerisine sahip dgrencilerin soruyu cevaplayana
gore daha fazla akademik yarar sagladigini ortaya koymaktadir (Keene & Zimmerman,
1997; McKenna, 2002).

Sanat¢1 (ressam) rolii: Sanat¢1, okudugu boliimden hareketle kendisinde olusan
hislerle ortaya bir iiriin ¢gikarmaktadir. Ortaya konan {irlin resim, sekil, diyagram, grafik,
karikatiir, kolaj vb. olabilmektedir. Ancak bu driiniin genellikle resim olmasi
beklenmektedir (DaLie, 2001; Daniels, 2002; Tracey & Morrow, 2006). Sanatcinin
ortaya koydugu iirlin, metinde gecen bes anahtar kelimeyi iceriyorsa 6grencinin
okudugunu anlama becerisinin gelisimine katki sagladigi diisiiniilmektedir (Bromley
vd., 2014). Toplantida sanat¢i, ortaya koydugu iriinii diger Ogrencilere gostererek,
onlarin doniitlerini alir ve ¢izdigi resimle ilgili bilgiler verir (Briggs, 2010). Cizilen
resmin, metnin anlasilirligina katki saglayacak bir yoniiniin olmasi katilimcilarin metni

anlamlandirmasina yardimci olacaktir (Su, 2009).

Kelime avcis1 (sozciik avcist) rolii: Kelime avcisi roliindeki 6grenci; okunan
boliimde gecen, anlami bilinmeyen sozciikleri bularak anlamlarini sozlik vb.
kaynaklardan 6grenip not etme gorevini yerine getirmektedir (Daniels, 2002). Bu rol
sahibi grup arkadaslarina, kelimenin gectigi ciimleyi okuyarak, birlikte sdzciligiin

anlamini tahmin ederler ve kelimeyi yeni bir climle i¢inde kullanirlar (Daniels, 2002;
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Bernadowski & Morgano, 2011). Sozciik avcisi, grup arkadaslarina okunan bdliimde
gecen, yeni 0grendikleri kelimelerin anlamini sdyleyerek metni daha iyi kavranmasina
yardimci olur. Bu rol ile okuma ¢emberi yontemi, kelime hazinesini ve okudugunu

anlama becerisini gelistirmeye yardimci olmaktadir (Dogan vd., 2018).

Ozetleyici rolii: Ozetleyici roliindeki 6grenci; okudugu béliimdeki ana olaylari,
onemli goriilen yerleri ve anahtar kelimeleri bularak arkadaslariyla paylasmaktadir
(Daniels, 2002). Ozetleyici roliiniin paylasimlar sayesinde dgrenciler okuduklarin1 daha
iyi anlayip kavramaktadir (Dogan vd., 2019). Ozetleyici roliinde 6grenciler metnin

konusu ve ana fikrine yogunlagmaktadirlar (McKenna, 2002; Bromley vd., 2014).

Sahne diizenleyici rolii: Sahne diizenleyici roliinde 6grenci, kitaptaki olaylarin
gectigi yerleri tiim detaylariyla anlatmaktadir. Karakterin bulundugu yerler harita, sekil,
semalarla desteklenerek tasvir edilmektedir. Toplanti sirasinda tanitilan yer, okunan

kitabin hangi bolimiinde ve sayfasinda ise bilgi verilmelidir (Daniels, 2002).

Arastirmaci rolii: Kitapta anlatilan yer ve zamanin daha iyi anlasilmasini
saglayan yardimci roldiir. Arastirmacinin gorevi kitabin yazari, yazarin diger kitaplari;
kitapta gecen yerlerin iklimi, kiiltiirii; kitapta gecen zaman dilimi; kitapta gecen isimler,
isimlerin kdkeni; varsa kitapta kullanilan resim, sekil ve nesnelerle ilgili detayli bilgi
toplamaktir. Arastirmaci ilgi ¢ekici ve merak uyandirict konular hakkinda arastirma
yapmalidir ¢ilinkii ortaya konan bilgiler, kitabin anlasilmasini saglayan ipuglaridir

(DaL.ie, 2001; Daniels, 2002).

Karakter ustasi (karakter ¢oziimleyici) rolii: Karakter ustasi, kitapta gegen
karakterlerin Ogrencilerin goziinde nasil goriindiigiinii gostermektedir. Metindeki
karakterlerin farkli yonlerini, Ozelliklerini, diger karakterlerle iliskilerini ortaya
koymaktadir. Ayrica toplanti sunumunda karakterlerin soy agaci, kavram haritas1 gibi

gorsellerden faydalanmasi daha anlasilir olmasini saglamaktadir (Dogan vd., 2018).

Film elestirmeni rolii: Film elestirmeni roliindeki 6grenci; okunan kitabin varsa
filmiyle karsilagtirmasin1 yapmaktadir. Kitap ile film arasinda karsilagtirmalar yapilarak

aralarindaki fark ortaya konmaktadir (Tracey & Morrow, 2006’dan akt. Avci vd., 2010).
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2.3.1.3 Okuma Cemberi Yonteminde Proje

Okuma ¢emberi yontemini diger okuma yontemlerinden ayiran ve onu dnemli
kilan bagka bir unsur da okuma bitiminde hazirlanan ve sunulan projelerdir. Bu projeler
sayesinde 6grenciler 6z giiven kazanirken grupla is birligi i¢inde c¢alisma yetisini de
elde ederler. Daniels (2002) grup projeleri olarak sunlar1 6nermektedir: kitabin yazariyla
sOylesi yapma, kitap kapagi tasarlama, ske¢ hazirlama, haber metni ya da reklam
kampanyas1 olusturma, kitabin kronolojik ¢izelgesini hazirlama, kitabin kahramanlarina
mektup yazma, kiiciik resimli kitap hazirlama, kitap kahramanlarini canlandirma,
kitapla ilgili oyun hazirlama, yapilabiliyorsa kitapla ilgili sarki ve dans gosterisi
hazirlama, kitap kahramanlarinin aile soy agacim c¢ikarma, vb. Ogrencilere
yapilabilecek projeler duyurulduktan sonra ise Ogrencilerin istegi dogrultusunda
gorevler dagitilir. Grup projeleri hazirlanirken Ogrenciler birlikte de bireysel de
projelerini hazirlayabilirler (Neamen & Strong, 2001; Daniles, 2002; Straits & Nichols,
2006; Avci vd., 2010). Tiim bu siiregte 0gretmen rehberlik etmektedir.

Okuma c¢emberi yonteminde degerlendirme geleneksel yontemlerle degil
projeler ve sunumlari, Ogrencilerin toplanti Oncesinde yaptiklar1 hazirliklar, -rol
kagitlari- 6gretmenin gozlemleri, 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi yoluyla

yapilmaktadir (Kaya Tosun, 2018).

2.4.  Okuma Motivasyonu

TDK (2021) sozliikte; “isteklendirme, giidiilenme” seklinde ifade edilen motivasyon,
bir amaca yoOnelik davraniglar tetikleyen ve niyeti harekete geciren bir diirtii olarak
tanimlanmaktadir (Ryan & Deci, 2000). Bentley'e gore ise (2000) motivasyon; kisiyi
olumlu ya da olumsuz davranislara siiriikleyen, ihtiya¢ ve istekleri karsilandiginda
tatmin saglayan gii¢ olarak tanimlanmaktadir. Bagka bir deyisle motivasyon, insanin
davraniglarint  yonlendiren igsel ve digsal unsurlar olarak tanimlanmaktadir.

Motivasyonun akademik basariya olumlu etkisi oldugu diisiiniilmektedir (Sarier, 2016).

Okuma motivasyonu ise bireyin bireysel egilimleri dogrultusunda okumaya
yonelik isteklerini, ilgilerini etkileyen ve okuma davramigini harekete geciren bir
durumdur (Aydemir & Oztiirk, 2013). Okuma motivasyonu; ilgi, farkindalik ve 6z
giiven bilesenlerinden olusmaktadir (Guthrie, 2013). Bir kisi eglenerek okuyorsa ilgi,

okuma becerisinin 6nemine inaniyorsa farkindalik, okuma islevini yapacagini
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diisiiniiyorsa 6z giliven sahibi bir okur olarak kabul edilmektedir (Bulut, 2022). Kisiyi
herhangi bir isi yapmaya iten bu igsel gilig, kaynagini i¢c ve dis sebeplerden
alabilmektedir. Alanyazinda motivasyonun, kaynagimi aldig1 yere gore igsel ve dissal
motivasyon olarak ikiye ayrildig1 goriilmektedir. Okuma hem ic¢sel hem de digsal
motivasyonla iliskili bir beceridir. I¢sel motivasyona sahip olan okuyucular baska
insanlar tarafindan takdir edilme, onaylanma geregi duymaksizin tamamen kendi
icinden gelerek merak, ilgi, zoru tercih etme gibi sebeplerle okuma etkinliklerine
katilma istegi duymaktadirlar (Deci & Ryan, 1985, Wang & Guthrie, 2004). Dissal
motivasyonlu okuyucular ise bunun tam aksine, yapmis olduklart okumalari baskalarina
kendini gosterebilme ve bagka insanlara yaranabilme istegi ile (Yildiz, 2013), yani igten
gelmeyen ve tamamen odiile, 6gretmenin goziine girmeye, daha yiiksek not almaya,
cezadan kagmmmaya gibi herhangi dissal bir nedene bagh olarak (Deci vd., 1991), aile
veya dgretmenlerin onlara karst olan beklentilerini karsilayabilmek i¢in yapmaktadirlar
(Hidi, 2000). Ancak her ne olursa olsun igsel ve digsal motivasyon birbirinin zidd1 gibi
goriinse de birbirlerini tamamlarlar (Guthrie vd., 2004). Asagida sekil 2.1.’de bireyi

davraniglar1 yapmaya sevk eden motivasyonun iki faktorii gosterilmistir.

Merak

icsel motivasyon Katlim/ilgi

-

Zoru tercih etme

Tanmmma
ivi not alma

Diassal motivasyon Sosyal

Rekabet

Usum

Sekil 2.1. iki etkenli motivasyon modeli (Wang & Guthrie, 2004).
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Okuma becerisini yeni kazanmis O6grencilerin okumaya karsit oldukga istekli
olduklar1 gozlenmektedir. Ciinkii onlar karsilastiklart her yaziyr okuma egilimi
gostermektedirler (Akbabaoglu & Duban, 2020). Ogrencilerin okumaya gdsterdigi bu
ilgiyi sondiirmeden artirmak i¢in kendi okuma zevklerini olusturmaya firsat vermek
gerekmektedir. Ogretmenlere gore kitap okurken mutlu olan g¢ocuklarin okuma
motivasyonlar1 yiiksektir. Bu degerlendirme dogru olmakla birlikte eksiktir ¢iinkii
okuma motivasyonu bundan daha fazlasidir. Okuma motivasyonu; okumayi ¢evreleyen

degerleri, inanglar1 ve davranislar1 kapsamaktadir (Guthrie, 2013).

Ogrenciyi okumaya isteklendiren veya okumadan uzaklastiran giic,
motivasyondur. Okuma motivasyonu diisiik olan bireylerin bu motivasyonlarini
arttirabilmek igin gerceklestirilecek pek c¢ok etkinlik ve yontem mevcuttur. Slavin vd.
(2008) kiside okudugunu anlama becerisinin gelismesinin ve okuma motivasyonlarinin
artmasinin, akran is birligi ile yakindan iligkili oldugunu vurgulamistir. Ciinkii is birlik¢i
ogrenme ortamlarinda, 6grenciler ve 6gretmen bir araya gelerek farkli bilgi ve fikirler
ortaya koyar boylece tartigmalara katilim tesvik edilmis olur. Bu durum her bir
Ogrencinin kendi potansiyelini agia ¢ikarmasina olanak saglar (Reznitskaya, 2012).
Tam da bu sebeple yapilan bu ¢alismada is birligine dayali okuma ¢emberi yontemi

tercih edilmistir.

2.5. llgili Arastirmalar

Bu bolimde alanyazinda okuma cemberiyle ilgili yurt i¢i ve yurt disinda

yapilmis olan ¢alismalara yer verilmistir.

2.5.1 Okuma Cemberiyle ilgili Yurt i¢inde Yapilan Calismalar

Avct ve Yiiksel (2011) calismalarinda okuma ¢emberi yonteminin 4. simf
ogrencilerinin okuma aliskanliklar1 ve okuduklarini anlama becerileri {iizerindeki
etkisini arasgtirmistir. Ayrica ¢alismada 6gretmen ve Ogrencilerin yontem hakkindaki
goriisleri de almmustir. Calisma nicel ve nitel arastirma yoOntemlerinin birlikte
kullan1ldig1 karma desenle yiiriitiilmiistiir. Calisma bes hafta siiresince Istanbul’da &zel
bir okula giden 72 dordiincii sinif 6grencisiyle gerceklestirilmigtir. Veri toplama araci
olarak ‘yar1 yapilandirilmis goriisme formu’ ve ‘okudugunu anlama testi’ kullanilmigtir.
Ulagsilan nicel bulgulara gére okuma g¢emberi yontemi; okudugunu anlama becerisi

acisindan disiik yetenekli 6grencilerde daha etkili olmustur. Ayrica nitel bulgulara gore
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ise Ogrenciler; aldiklart farkli gorevler, yaptiklar1 tartigmalar ve arkadaslariyla
kurduklar1 is birligi sayesinde okunanlarin kaliciliginin daha fazla oldugunu ve proje

sunumlarinin ¢ok faydali oldugunu dile getirmislerdir.

Avci vd. (2013), ¢alismalarinda okuma ¢emberi yonteminin okudugunu anlama
becerisine etkisini arastirmislardir. Arastirma, Istanbul ili Maltepe ilgesinde bir
ilkogretim okulunun 67 besinci sinif 6grencisi (34 deney 33 kontrol) ile yiirtitiilmistiir.
Arastirmada veriler “Okuma-Anlama Olcegi” ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda
deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerileri kontrol grubundakilere
gore anlamli diizeyde artig gostermistir. Ayrica yontemin okudugunu anlama becerisi

diisiik olan 6grencilerde daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Avct (2013), okuma ¢emberi yonteminin 6grencilerin dil ve edebiyati anlayip
kavramalarindaki etkisini 6gretmenlerle goriismeler yaparak belirlemeye caligsmistir. Bu
acidan Ogretmenlerin okuma ¢emberini tercih etme sebeplerini arastirmistir. Calisma,
okuma ¢emberi yontemini kullanan farkli simif seviyelerinden 3 Ogretmenle
gerceklestirilmis olup goriismeler icerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Arastirma
sonucunda ogretmenler; okuma c¢emberi yonteminin Ggrencilerin okuma isteklerini
artirarak, edebiyati daha iyi anlamalarina yardimci oldugunu ve okuma tutumuna

olumlu katki sagladigini belirtmiglerdir.

Ozbay ve Kaldirrm (2015) okuma ¢emberi ydnteminin dgretmen adaylarinin
elestirel okuma 06z yeterlilik algilarina etkilerini incelemislerdir. Katilimcilar,
Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren 103 Tiirkge 6gretmeni
adayindan olusmustur. On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel ¢alismanim verileri
‘Elestirel Okuma Oz Yeterlik Algis1 Olgegi’ aracihigiyla toplanmustir. Elde edilen
bulgulara gore okuma gemberi yonteminin, 6gretmen adaylarinin elestirel okuma 6z

yeterlik algilarini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Balantekin’in (2016) arastirmasinda amag, okuma ¢emberi yonteminin ortaokul
yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisine etkisini belirlemektir. Karma
desenle yiiriitiilen ¢aligmanin uygulamas: Ankara’da 6grenim goren 117 (58 deney, 59
kontrol) yedinci siif Ogrencisiyle 5.5 ay (22 hafta) siiresince gerceklestirilmistir.
Arastirma boyunca dersler deney grubunda Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na dayali
ogretime ek olarak okuma ¢emberi yontemiyle, kontrol grubunda ise sadece Tiirkce

Dersi Ogretim Programi’na dayali &gretime gore islenmistir. Yapilan ¢aligmanin
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sonucunda okuma cemberi yonteminin okudugunu anlama becerisine olumlu katki
yaptig1 ortaya konmustur. Yontemle ilgili 6gretmen ve 6grenci goriisleri incelendiginde

de yontemin farkli, faydali ve eglenceli bulundugu belirlenmistir.

Sar1 vd. (2017) okuma ¢emberi yonteminin ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerisine etkisini belirlemeyi amaglamiglardir. Calismaya
Istanbul’dan 52 6grenci 6 haftalik siireyle katilmistir. 6 hafta boyunca deney grubundaki
26 Ogrenci okuma ¢emberi yontemi ile kitap okurken kontrol grubundaki 26 6grenciye
okuma c¢emberi yontemi uygulanmamistir. Uygulama sonunda okuma c¢emberi

yonteminin okudugunu anlama becerisine anlamli etkide bulundugu saptanmustir.

Karatay (2017), calismasinda okuma ¢emberi yonteminin 6gretmen adaylarinin
metin analiz etme becerilerine ve okumaya karsi ilgilerine etkisini aragtirmistir. Calisma
eylem aragtirmasi olup iiglincii sinifa giden 92 6gretmen adayiyla 12 hafta siiresince
gerceklestirilmigtir. Uygulama sonunda on test ile son testler arasinda anlamli bir
farklilik oldugu gorilmistiir. Calismada okuma g¢emberi yonteminin Ogrencilerin
metnin konusunu, ana fikrini ve anahtar kelimelerini bulmada kolaylik sagladig: tespit
edilmis; ayrica yontem sayesinde elestirel diisiinme, iletisim becerileri, okuma istegi, 6z

giivenin gelistigine de dikkat ¢ekilmistir.

Kaya Tosun (2018) calismasinda; okuma ¢emberi yonteminin ilkokul dordiincii
simif 6grencilerinin  okudugunu anlama, akict okuma, sosyal beceriler ve okuma
motivasyonu lizerindeki etkisini incelemeyi Ve okur tepkilerini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma Denizli’de 74 6grenci ile 18 hafta siiresince yapilmistir. Karma
gomiilii desenin kullanildig1 arastirmanin sonucuna gore okuma ¢emberi yOntemi
ogrencilerin okudugunu anlama, akici okuma ve sosyal becerileri tizerinde etkili olurken

okuma motivasyonu iizerinde anlamli bir etki olugturmamustir.

Cermik vd. (2019) okuma gemberi yontemine iliskin 21 sinif 6gretmeni adayinin
gorislerini almistir. Durum calismasi seklinde tasarlanan arastirmadaki 6gretmen
adaylari, okuma c¢emberinin kendilerine hem bireysel hem de toplumsal yarar
sagladigini, yontem sayesinde okumaya karsi bakis acilarinin degistigini ifade

etmislerdir.

Dogan vd. (2019) ¢alismalarinda, okuma ¢emberi yontemi uygulanan 6gretmen

adaylarinin siirecte aldiklar1 rollerle ilgili goriislerini belirlemeyi amaclamigladir. Sinmif
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ogretmenligi 3. sinif 6grencilerinden olusan 21 6gretmen adayina 3 ay siiresince 6 kitap
okutulmus olup sonrasinda degerlendirme amagl goriismeler yapilmistir. Ogretmen
adaylariyla yapilan goriismeler igerik analiziyle ¢Oziimlenmistir. Sonugta ise okuma
cemberi yontemindeki rollerin 6gretmen adaylarinin takim calismasina karsi olumlu
tutum gelistirmelerine, 6z gilivenlerinin artmasina ve bir grubun pargast olarak

gorevlerini yerine getirmeleriyle sorumluluk duygularinin artmasina katki saglamistir.

Yildirnm vd. (2019), okuma ¢emberi yoOnteminin Ogretmen adaylarinin
okudugunu anlama diizeylerine etkisini arastirmiglardir. Calisma 3. Sinifta 6grenim
goren 21 smif ogretmeni adayi ile yiritilmiistiir. Arastirmada on test-son test tek
gruplu zayif deneysel desen kullanilmigtir. Elde edilen veriler iizerinde yapilan
analizlerden okuma ¢emberi uygulamasinin 6gretmen adaylarinin okuduklarini anlama

becerilerini gelistirdigi yoniinde sonug ortaya ¢ikmustir.

Demir (2019), tezinde okuma ¢emberi yonteminin 7. sinif 6grencilerinin okuma
tutumlarina ve elestirel okuma becerilerine etkisini arastirmistir. Calisma Kirikkale’de
bir ilkdgretim okulunda 6grenim goren 34 Ggrenciyle 12 haftada yapilmistir. Veriler
‘Elestirel Okuma Olgegi’ ve ‘Okuma Tutum Olgegi’ ile toplanirken arastirma
sonucunda elestirel okuma becerisinde anlamli bir fark ortaya ¢ikmamis okuma
tutumunda ise az da olsa bir artis olmus ancak anlamli bulunmamistir. Oneriler de ise

yontemin daha kalabalik gruplarla ve daha uzun bir siiregte yapilmasi yer almistir.

Okur (2019), okuma ¢emberi yonteminin ilkokul 4.smif 6grencilerinin elestirel
okuma becerilerine etkisini arastiran ¢alismasin1 Denizli’de dordiincii sinifa giden 63
ogrenciyle 8 haftalik bir arastirma yapmistir. On test- son test kontrol gruplu desen ile
yiritiilen arastirmada, veriler okuma metinleri, metinlere yonelik elestirel okuma
becerisini 6lgen sorular ve dereceli puanlama anahtari ile toplanmistir. Elde edilen
veriler, okuma g¢emberi yonteminin elestirel okuma becerisine olumlu etki ettigini

ortaya koymustur.

Altinkaya (2019) c¢alismasinda, okuma g¢emberi yonteminin 6. smif
ogrencilerinin, okudugunu anlama becerisine ve okuma &z yeterliligine etkisini
aragtirmistir.  Arastirma, Izmir’deki bir ilkdgretim okulunda 6grenim gdren 42
Ogrenciyle 9 hafta siiresince yiiriitilmiistiir. Veriler ‘Okudugunu Anlama Basar1 Testi’

ve ‘Okur Oz Algis1 Olgegi’ ile toplanmistir. Arastirma sonucunda okuma cemberi
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yonteminin okudugunu anlama becerisini anlamli yonde etkiledigi ancak okuma 6z

yeterliliklerini gelistirmede etkili olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Kokler (2019), okuma ¢emberi ydnteminin Ingilizce 6gretimine faydalarini ve
ogretmenlerin yontemi uygularken karsilasabilecegi zorluklari arastirmistir. Calisma bir
eylem arastirmasi olup 3. sinifa giden 18 Ogrenciyle yapilmistir. Calismanin verileri;
arastirmact glnliigii, yart yapilandirilmis goriismeler, 6gretmen goézlem giinliigiiyle
toplanmistir. Calisma sonucunda yontemin Ogrencilerin  6grenme siireglerinde
sorumluluk almalarina katki sagladigimi ayrica diisiinme, tartisma ve yorum yapma

becerilerinin gelismesine yardimci oldugunu gostermistir.

Tan Hatun ve Kurtlu (2019), arastirmasinda okuma c¢emberi yOnteminin
ogrencilerin elestirel okuma becerilerine etkisini arastirmistir. Arastirmada 6n-test son-
test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin calisma grubunu 41
sekizinci sinif 6grencisi (21 deney 20 kontrol) olusturmaktadir. Verilerin ‘Elestirel
Okuma Olgegi’ ile toplandigi arastirma sonucunda okuma cemberi yonteminin

ogrencilerin elestirel okuma becerilerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Mete (2020) calismasinda, okuma g¢emberi yonteminin 5. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerisine etkisini arastirmistir. On test- son test kontrol gruplu
desenin kullanildig1 ¢alisma, 32 o6grenciyle (16 deney 16 kontrol) 6 hafta boyunca
yuriitiilmiigtiir. Veriler aragtirmacinin gelistirdigi okudugunu anlama basart testi ile
toplanmistir. Ayrica alt1 6grenci ile odak grup goriismesi yapilmis, gézlemci notlarina
da yer verilmistir. Arastirma sonucunda okuma ¢emberi yonteminin okudugunu anlama

becerisine anlamli bir etkide bulundugu tespit edilmistir.

Yardim (2021), okuma ¢emberi yonteminin sdz varligina, konugma becerisine ve
okuma tutumuna etkisini arastirdig1 ¢alismasinda, karma desenlerden yakinsayan paralel
desen kullanmigtir. Arastirma, Kocaeli’nde yedinci smifa giden 29 Ogrenciyle
yuriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda okuma g¢emberi yOnteminin s6z varlifina ve
konusma becerilerinin gelisimine olumlu katki sagladigi tespit edilmis olup okuma

tutumu tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig belirlenmistir.

Topgcam (2021), okuma g¢emberi yonteminin dordiincii sinif Sgrencilerinin
okuma motivasyonlarina etkisini aragtirmistir. Eylem arastirmasinin kullanildig: ¢calisma

Sanlurfa’da 5 Ogrenciyle 12 haftada gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak
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‘Okuma Motivasyonu Olgegi’ kullanilmistir. Arastirma  sonucunda ydntemin

Ogrencilerin okuma motivasyonlaria olumlu etkide bulundugu saptanmistir.

Cakmak (2022), okuma g¢emberi yonteminin dordiinci simif 6grencilerinin
okudugunu anlama ve elestirel okuma becerileri tizerindeki etkilerini arastirmistir.
Aragtirma Hatay’da 51 ilkdgretim 6grencisiyle yiiriitiilmiistiir. On test-son test kontrol
gruplu yari deneysel desenin kullanildigi arastirmanin sonunda okuma g¢emberinin
Ogrencilerin okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerine olumlu katki sagladigi

tespit edilmistir.

Ulas (2022), c¢alismasinda okuma ¢emberi yonteminin tglincii siif
Ogrencilerinin konusma becerileri iizerindeki etkisini aragtirmigtir. Calismasini
Istanbul’da iigiincii sinifa giden 46 &grenciyle yapmistir. Arastirma &n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel olarak yiritilmistir. Veriler ‘Konusma Becerisi
Degerlendirme Rubrigi’ araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda okuma ¢emberi
yonteminin konusma becerilerine olumlu katkida bulundugu sdylenirken, ‘Dil ve
Anlatim’ ve ‘Sunum’ alt boyutlarinda sinirh, ‘Igerik’ boyutunda ise yiiksek etki

olusturdugu tespit edilmistir.

Baki (2022), okuma ¢emberi yonteminin Tiirkge 6gretmeni adaylarinin elestirel
o6z yeterlik algilarini ve elestirel diisiinmeye iliskin tutumlarini incelemistir. On test-son
test kontrol grupsuz yari deneysel desenle tasarlanan ¢alismanin verileri, Karadeniz
bolgesindeki bir devlet iiniversitesinin Tiirkge Ogretmenligi boliimii ikinci smf
ogrencilerinden (n=72) olusmustur. Veriler, ‘Elestirel Okuma Oz Yeterlik Alg:1 Olcegi’
ve ‘Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi’yle toplanmistir. Arastirmanin soncunda; elestirel
okuma 0z yeterlik algi dl¢ceginden alinan puanlara gore 6grencilerin benzerlikleri ve
farkliliklar1 bulma, ¢ikarimda bulunma boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli fark
goriiliirken; sorgulama ve analiz boyutlarinda anlamli fark goriilmedigi ifade edilmistir.
Elestirel diisiinme tutum 6l¢eginden alinan toplam puanlara gore ise 6grencilerin kanita
dayal1 karar verme ve neden aramaya aciklik boyutlarinda anlamli fark goriilmezken;
bilgi toplamaya isteklilik, 6z diizenleme, ¢ikarimda bulunma boyutlarinda istatistiksel

olarak anlamli fark goriildiigii ifade edilmistir.

Baki (2023), arastirmasinda okuma g¢emberi yonteminin Tiirkge Ogretmeni
adaylarmin okuma kiiltiiriinii gelistirme tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma,

durum caligmasi seklinde tasarlanmis olup Tiirk¢e 6gretmenligi boliimiinde okuyan 47
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(36 kadin, 11 erkek) 6gretmen adayiyla gergeklestirilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmig
goriisme formu ile toplanarak betimsel analiz yapilmistir. Arastirmanin sonucunda
okuma ¢emberi yonteminin; gorsel okuma becerileri, kitap se¢imi, okudugunu anlama
becerileri, bireysel gelisim temalar1 altinda dgrenci goriisleri betimlenmistir. Ogrenciler
okuma cemberi yontemini begendiklerini okuma kiiltiirii gelistirme iizerinde olumlu

katk1 sagladigini ifade etmislerdir.

Sansal (2023), c¢alismasinda okuma ¢emberi yoOntemiyle Kitap okuma
faaliyetlerinin, altinci simif 6grencilerinin yaratict yazma becerilerine etki diizeylerini
aragtirmistir. Arastirma; Kirikkale’de altinci sinifa giden 34 6grenciye, okuma ¢emberi
yontemiyle okutulan 6 kitap ve Ogrencilerin serbest yazma yontemiyle olusturduklari
hikayelerden elde edilen sonuglardan meydana gelmistir. Veriler, ‘Okuma Tutumu
Olgegi® ve ‘Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi’ ile toplanmis ve
veriler betimsel analiz yapilmistir. Arastirma sonucunda okuma ¢emberi yonteminin
Ogrencilerin yaratic1 yazma becerisine etki etmesi i¢in yazma calismalarinin daha uzun

zamanda ve siirekli devam etmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Cag (2023), okuma ¢emberi yonteminin Ogrencilerin okudugunu anlama
becerisine, okuma tutumuna ve okuma aligkanliklarina etkisini aragtirmistir. Caligsma 10
hafta boyunca 28 Ogrenciyle eylem arastirmasi olarak yapilmistir. Veriler ‘Kitap
Metafor Formu’, ‘Okuma Aliskanhigi ve Tutum Olgegi’, ‘Okudugunu Anlama
Stratejileri Olgegi’ ile toplanmis olup arastirmanin nitel bulgularma gore okuma
cemberi yontemi 6grencilerin okudugunu anlama stratejileri kullanimlar ile okumaya
yonelik tutum ve aligkanliklarini olumlu yonde etkiledigi ifade edilmistir. Ancak nicel

bulgularin bu durumu desteklemedigi ve anlamli bir farkin olusmadigr tespit edilmistir.

Asra ve Cirik (2023), okuma ¢emberi yonteminin 9. sinif 6grencilerinin sosyal
duygusal 6grenme becerilerinin ne kadar etkiledigini belirlemek amaciyla i¢ ige karma
desenle yaptig1 ¢alismada nicel verileri Sosyal Duygusal Ogrenme Olgegi, nitel verileri
ise Ogrenci gorlismelerinden elde etmistir. Arastirmanin sonucunda okuma c¢emberi
yonteminin Sosyal Duygusal Ogrenme becerilerine olumlu katki yaptig1 hem nicel hem
de nitel bulgularla tespit edilmistir. Ayrica arastirmanin nitel bulgularinda 6grencilerin
empati kurma, sefkat gésterme, baskalarinin duygularmni ve bakis agilarini anlama gibi

temalar1 gelistirdigi ortaya ¢ikmustir.
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2.5.2 Okuma Cemberiyle Ilgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Brabham ve Villaume (2000), calismasinda okuma ¢emberi ydnteminin
ogrencilerin olusturdugu facebook gruplariyla yabanci dil olarak Ingilizce 6grenimine
etkisini arastirmislardir. Cevrim i¢i yapilan okuma ¢emberi toplantilar1 sonucunda
Ogrencilerin iist diizey biligsel becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Cevrim i¢i yapilan
tartismalarin klasik smif ortamindan farkli oldugu ve 6grencilerin aktif katilimlarinin

fazla oldugu dile getirilmistir.

Blum vd. (2002), calismasinda 6zel egitim Ogrencilerinde okuma g¢emberi
yonteminin okudugunu anlama becerisine etkisini arastirmislardir. Arastirmada
ogrencilerin derinlemesine diisiinmelerini saglayan ve onlari okumaya motive eden
ayrica fikirlerini ifade etmelerini saglayan okuma ¢emberi yontemi ile kisa hikaye ve
romanlar okutulmustur. Calismada veriler; rubrikler, anket ve 6grenci goriismeleri ile
toplanmistir. Varyans analiziyle ¢oziimlenen verilerden hareketle 6zel egitim dgrencileri
diger 6grencilerle karsilastirildiginda, okuma ¢emberi yontemi sayesinde; okuma, analiz
ve tartisma gibi okuma becerilerinin olumlu yonde farklilik gosterdigi sonucuna

ulasilmstir.

Marshall (2006) c¢alismasinda, okuma ¢emberi yoOnteminin sekizinci simif
ogrencilerinde okudugunu anlama becerisine etkisini incelemistir. Calisma Amerika’ da
bir devlet okulundaki 89 6grenci ile ger¢eklesmistir. Gruplar; 4 hafta boyunca okuma
cemberi uygulamalart yaparak, okuduklari kisa hikayeleri hem klasik okuma
etkinlikleriyle hem de okuma g¢emberi etkinlikleriyle degerlendirmistir. Yapilan
okudugunu anlama testleri sonucunda, okuma ¢emberi yonteminin okudugunu anlama

becerisine olumlu katki sagladig1 sonucuna varilmistir.

Chiang (2007) gevrim i¢i okuma g¢emberi yonteminin, yabanci dil olarak
Ingilizce 6gretimine ve okudugunu anlama becerisine etkisini arastirmistir. Bu amagla
yabanci dil olarak Ingilizce egitimi alan 54 iiniversite 6grencisi ile karma ydntemli bir
caligma ylriitmiistiir. Bir yil boyunca siiren ¢evrim i¢i okuma g¢emberi toplantilar
sonucunda, katilimeilarin Ingilizce okudugunu anlama becerilerinin ve genel Ingilizce

yeterliliklerinin gelistigi ancak okuma tutumlarinin degigsmedigi ortaya ¢ikmuistir.

Nolasco (2009), c¢alismasint Amerika’da 26 besinci sinif 6grencisiyle 6 hafta

siiresince gerceklestirmistir. Calisma okuma c¢emberi yoOnteminin besinci smif
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ogrencilerinin okudugunu anlama becerisine etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Ogrencilere bilgilendirici metinleri kavratirken okuma ¢emberi yontemi kullanilmis
boylece Fen Bilimleri dersi anlatirken okuma ¢emberinin etkisi incelenmistir. Veriler
4’14 likert tipi Olgekle on test-son test yoluyla toplanmis ayrica O6gretmen gozlem
formlarindan faydalanilmigtir. Calismanin sonunda, okuma ¢emberi yOnteminin
okudugunu anlama becerisine olumlu katkida bulundugu ve is birlikli 6grenmeye uygun

oldugu saptanmuistir.

Soares (2009) okuma g¢emberi yOnteminin altincit sinifa giden istiin zekali
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine ve yaraticiligina etkisini arastirmistir. Nitel
bir calisma olan bu aragtirmanin veri toplama araglar1 ise gozlem, goriisme ve 6grenci
projeleridir. Arastirma sonucunda iistiin zekali 6grencilerin okuma ¢emberi yontemiyle
farkli 6grenme firsatlar1 yakaladig: ifade edilmistir. Okuma ¢emberi yontemi sayesinde
yaratici ve elestirel diisiinme becerilerinin; yontemde yer alan bag kurucu, sozciik avcisi

ve sorgulayici rolleri ile gelistigi vurgulanmistir.

Day ve Kroon (2010) ¢evrim i¢i ve yiiz ylize yapilan okuma cemberi
uygulamalarini karsilagtirmistir. Amerika’da altinci sinifa giden 51 6grenci ile yaptiklar
okuma ¢emberi uygulamalarinin toplantilart hem ¢evrim i¢i hem de yiiz yiize yapilmis
ve ikisinin birbirinden farkli olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Ancak ¢alisma sonunda
ogrencilerin ¢evrim i¢i yapilan okuma ¢emberi tartismalarinda daha heyecanli, istekli
oldugu goriilmiis ve teknolojik deneyim sagladigi i¢in yansitict Ogretimin gerekli

oldugu goriilmiistiir.

Certo vd. (2010) calismasinda ilkogretim 1, 3, 4 ve 5. sinmifa giden -rastgele
secilmig- 24 dgrencinin okuma c¢emberi yontemine dair goriislerini almistir. Yapilan
gorismelerde; Ogrencilerin  okuma c¢emberi yontemini eglenceli  bulduklari,
toplantilardan dnce ve sonra yazilan notlarin kendini ifade etme becerisini gelistirmede
yararli gordiikleri ve yontem siiresince okudugunu anlama stratejilerini kullandiklari

verilerine ulagilmistir.

Bedee (2010), ¢alismasinda okuma g¢emberi yonteminin ilkokul ikinci sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi ve okuma motivasyonuna etkisini
arastirmistir. Okuma ¢emberi yontemi ile klasik okuma etkinlikleri karsilastirilarak yani
sesli okuma ile tartisarak okuma kiyaslanarak elde edilen sonuglar degerlendirilmistir. 4

hafta siiren uygulama sonunda elde edilen veriler karisik ¢cikmistir. Okuma ¢emberi
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yonteminin okudugunu anlamaya olumlu katkida bulundugu ancak anlamh

bulunmadig1 goriilmiistiir.

Sportsman vd. (2011) okuma ¢emberi yonteminin akademik yonden basarisiz
ogrencilerin, sosyal ve liderlik becerilerine etkisini arastirmistir. Calisma, Amerika’ da
112 ilkokul 6grencisiyle 4 ay siiresince gerceklestirilmistir. Veriler, 6grencilere 6n test
ve son test uygulanarak toplanmistir. Arastirma sonucunda, okuma c¢emberi
uygulamasinin akademik olarak riskli grupta olan Ogrencilerin sosyal ve liderlik
becerilerini gelistirdigi ortaya konmus olup ayrica akademik basaris1 orta ve yiiksek

olan 6grencilerde de gelisim gdzlenmistir.

Mills ve Jennings (2011), okuma g¢emberi yoOnteminin yansitict diisiince,
sorgulama ve kendine dontsliiliik becerileri tizerindeki etkisini arastirmislardir.
Yansitici diisiinme, bireyin 6gretme ya da 6grenme yontemi ve diizeyine iliskin olumlu
ve olumsuz durumlar ortaya g¢ikartmaya ve sorunlari ¢ozmeye yonelik diisiinme
stirecidir. Calisma tg¢iincii ve besinci sinif 6grencileri ile yiiritiilmistiir. Calismanin
uygulamasinda karsilikli konusmalar ve grup tartismalarina yer verilirken ayrica
ogretmenlerin  6grencilere okuryazarlik durumlarimi yansittigi  bir ortam da
olusturulmustur. Caligmanin sonunda okuma ¢emberi yonteminin dgrencilerde tartisma

kiiltiirinti, sorgulama yetenegini gelistirdigi gorilmiistiir.

Hardin (2012) c¢alismasinda okuma motivasyonu diisiik besinci sinif
Ogrencilerine okuma c¢emberi yoOntemini uygulayarak okuma motivasyonlarini
gelistirmeyi amaglamistir. Uygulamada 6gretmen adaylariyla besinci sinmif 6grencileri
birlikte yer almiglardir. Arastirmanin sonunda 6grencilerin sevdikleri kitab1 okuyarak ve
kitapla kendi yasami arasinda baglanti kurarak okuma motivasyonlarinin arttidi
goriilmiistiir. Okuma ¢emberi yonteminde yer alan rollerin 6grencilerde ilgi uyandirdig:

tespit edilmistir.

Vijayarajoo ve Samuel (2013) Malezya’da bir ortaokulda ¢alisan 3 6gretmene 7
hafta boyunca okuma g¢emberi yontemini ve yontemde yer alan rolleri kavratmaya
calismislardir. Ogretmenler Ogrencilere anlatacaklari metinleri okuma ¢emberiyle
okuyarak yontemi Ogrenmeye c¢aligmislardir. Yapilan toplantilarda roller sayesinde
metinler daha i1yi anlasilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin okuma c¢emberi

yontemini uygulanmasi konusunda olumlu katk: saglamistir.
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Ulbrich (2013), caligmasini Orta Bati’daki 67 altinci sinif 6grencisiyle yapmustir.
Calismada okuma ¢emberi yonteminin okudugunu anlama becerisi ve okuma
motivasyonuna etkisi arastirilmistir. Ogrenciler gruplara ayrilarak farkli romanlar
okumuslardir. Veriler, motivasyon O0l¢egi ve ogrenci ginliikleriyle toplanmustir.
Yontemin okudugunu anlamaya olumlu katki sagladigi goriiliirken motivasyon igin

belirgin bir sonu¢ ¢gikmamistir.

Bernadowski (2013) 22 ogretmen adayma kendilerini kii¢iik ¢ocuk (ilkokul
Ogrencileri) gibi varsayarak, okuma ¢emberi yontemiyle tarihi kurgu eserleri
okutmustur. Yapilan bu arastirma ile sosyal etkilesimi artirmak, 6grencilerin okunan
kitapla bag kurmasini saglamak, tarih bilgisini gelistirmek amaclanmistir. Ayrica
ogrencilerin okuma 6z yeterliliklerini artirmak hedeflenmistir. Veriler; 6n test ve son
test okuma tutum anketi, haftalik gézlemler ve haftalik yansitici giinliiklerden elde
edilmistir. Arastirma sonucunda okuma c¢emberi yonteminin Ogretmen adaylarina
zorluklarla miicadeleyi, hosgoriiyii, sorumluluk bilincini ve problem ¢ézmeyi 0grettigi
tespit edilmistir. Bunun disinda okuma ¢emberi yonteminin okudugunu anlama
becerilerine ve okuma 06z yeterligine de olumlu katki sagladigi belirtilmistir. Haftalik
Ogretmen gozlemlerinde okuma c¢emberi yonteminin g¢ekingen ve okuma isteksizligi
olan &grencilerin iletisime becerilerine ayrica grup ¢alismalarinda gérev alarak kendini

ifade becerilerine olumlu katki sagladig: ifade edilmistir.

Calmer ve Straits (2014), okuma ¢emberi yontemini sadece dil derslerinde degil
Fen Bilimleri dersinde de kullanarak &grencilerin anatomi bilgilerini artirmay1
amaglamigtir. Uygulama ile 6grencilerin hem anatomi bilgilerini artirmak hem de dil
becerilerini gelistirmeleri hedeflenmistir. Arastirma sonucunda okuma c¢emberi
yonteminin Fen Bilimleri alanindaki metinlerin daha iyi anlagilmasini ve analiz

edilmesini sagladigi vurgulanmistir.

Elhess ve Egbert (2015); okuma ¢emberi nedir?, okuma ¢emberinin, egitimdeki
faydalar1 ve okudugunu anlama becerisine katkilart nelerdir?, sorularinin cevaplarini ve
dort derslik bir uygulama Orneginin yer aldigi bir ¢alisma yapmigslardir. Calismanin
sonunda, okuma ¢emberi yonteminin okuryazarlik becerilerine olumlu katki sagladig:
ayrica yabanci dil 6grenmede de olumlu etkilerinin oldugu belirtilmistir. Ayrica
yontemin etkilesimli tartismalara yer vermesi iist diizey anlama becerilerine de olumlu
katki sagladigt vurgulanmstir.
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Widodo (2016); Endonezya’da bir meslek lisesinin, Ingilizce okuma smifinda
uygulanan okuma ¢emberi ydnteminin, mesleki Ingilizce kavramlarini 6grenmedeki
etkisini arastirmustir.  Ogrencilerin  30’u turizm, 27’si ise muhasebe boliimii
ogrencisidir. Ogrenciler farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki ailelerden gelmektedir.
Calismanin verileri tematik sdylem ¢oziimlemesi ile elde edilmistir. Yontemdeki rol
gorevlerini yerine getiren dgrencilerin yaptiklart grup tartismalarinin sonunda mesleki

bilgilerinin yaninda Ingilizce kelime dagarciklarmin da artti1 goriilmiistiir.

Monaghan (2016), okuma ¢emberi yonteminin okuma motivasyonu, okudugunu
anlama becerisi ve siifin genel havasi lizerindeki etkilerini; bloglara yazilan tepkilerle
ve Kklasik yazili degerlendirmeleri karsilastirarak incelemistir. Calisma on test-son test
nicel ile 6grenci ve 6gretmen goriislerinin yer aldigi nitel arastirma yontemlerinin bir
arada kullanildigi karma desenle gergeklestirilmistir. Calismanin nicel sonuglar
karsilastirildiginda; yiiz yiize yapilan okuma ¢emberi toplantilari ile toplantisiz bloglara
yazilan rollerin degerlendirmeleri arasinda yapilan karsilastirmada okudugunu anlama
becerisi, okuma motivasyonu ve grup olma bilinci agisindan anlamli bir farklilik
olmadig1 ortaya ¢ikmustir. Ancak nitel bulgularda; blog (internet) iizerinden yapilan
okuma ¢emberi uygulamalarinin okuma motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi
belirtilmektedir. Ayrica okuma ¢emberi yontemini Klasik yapmak da blog iizerinden
yapmak da olumlu etki yapmisken blog iizerinden yapilanin daha gii¢lii bir etkiye sahip
oldugu ifade edilmistir.

Varita, (2017) ¢alismasinda okuma ¢emberi yoOnteminin on ikinci smif
ogrencilerinin Ingilizce okudugunu anlama becerilerine etkisini arastirmistir. Veriler, n
test-son testlerle elde edilmis ve t testi ile analiz edilmistir. Her iki gruba da dykiileyici
metin verilmis ve bununla ilgili anlama sorular1 sorulmustur. Okuma ¢emberi yontemi
uygulanan deney grubu ile kontrol grubunun test sonuglarinda anlamli bir fark ortaya
ctkmistir. Sonug olarak, on ikinci smif &grencilerine Ingilizce Ogretirken okuma
cemberi yonteminin kullanilmasinin onlarin 68renmelerine katki saglayacagi ortaya

cikmustir.

Herrera ve Kidwell (2018), giiniimiiz teknoloji ¢agina uygun klasik okuma
¢cemberi yonteminin yerine “Okuma Cemberi 2.0 adiyla yeni bir okuma ¢emberi ortaya
koymuslardir. Ayrica ¢alismada, klasik okuma ¢emberinin yillardir kullanildigina ama
artik ¢ok kiiltiirliiliik ve iki dillilik gibi etkenler sebebiyle giincellenmesi gerekliligine
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dikkat ¢ekilmistir. Yeni okuma ¢emberi yonteminde rollerde degisiklige gidilmistir.
Proje yoneticisi (project menager) grafik tasarimcisi (graphic designer), otiicii/seslenici
(tweeter), aragtirmaci gazeteci (investigative journalist), yonelim belirleyici (trend
spotter), Onyargi/yanlilik belirleyici (bias detective) gibi yeni roller belirlenmistir.
Ayrica bu rollerle sinirli kalinmamasi gerektigi ve dgretmenlerin ihtiya¢ dogrultusunda
yeni roller gelistirebilecekleri belirtilmistir. Sonu¢ olarak okuma ¢emberi yonteminin

cagin sartlarina ayak uydurarak gelistirilmesinin énemli oldugu vurgulanmistir.

Venegas (2018), okuma ¢emberi yonteminin okumada zorluk ¢eken 6grencilerin
okuyucu 0z yeterligine etkisini arastirmigtir. Calismada nicel-nitel karma desen
kullanilmistir. Okumaya kars1 6z yeterlilikleri yetersiz olan ve okuma yoniinden zorluk
ceken 4, 5, ve 6. smif 6grencileriyle yapilan ¢alisma, dengeli okuryazarlik yontemiyle
tasarlanmistir. Dengeli okuryazarlik, 1990'larda ortaya ¢ikan ve ¢esitli yorumlara sahip
olan Ingilizce okuma ve yazmay1 6gretme teorisidir. Bazilar1 i¢in dengeli okuryazarlik,
tim dil ile ses bilgisi arasinda bir denge kurar ve s6zde okuma savaglarina son verir.
Arastirma sonunda okuma 06z yeterligi diisiik olan 6grencilerin diger normal
Ogrencilerden daha fazla gelisim gdsterdikleri goriilmiistiir. Calisma 6zellikle okuma
konusunda isteksiz ve zorluk ¢eken Ogrencilerin okuma egitiminde dengeli okuma

stratejisinden faydalanilmasi gerekligi tizerinde durmustur.

Thomas ve Kim (2019), Amerika’da 5 hafta siiresince 38 tiniversite 6grencisiyle
okuma ¢emberi yonteminin okudugunu anlama becerisine ve okuma tutumuna etkisini
aragtirmiglardir. Calisma, nicel nitel karma desenlidir. Uygulamaya arastirmaci
miidahalesinin etkilerini belirlemek igin nicel yontem, 6grencilerin okuma tutumlarini,
motivasyonlarini, giidiilenmelerini ve metinlere yogunlasma diizeylerini 6l¢mek ig¢in
nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin nicel bulgularinda okuma
cemberi yonteminin okudugunu anlama becerine olumlu katki sagladigi ortaya
cikmistir. Ogretmen gdzlemlerinde okuma ¢emberi ydnteminin, yalnizca okudugunu
anlama becerisine olumlu etki etmedigi ayni zamanda grup i¢inde kendini ifade

edebilme, is birligi ve sosyal etkilesim becerilerini de gelistirdigi ortaya konmustur.

Guanio-Uluru (2019), calismasinda Norveg’te Ingilizce dgretmeni adaylarryla
okuma c¢emberi yontemini ekoelestirel yaklasimla uygulamistir. Ekoelestiri, edebiyat
uzmanlarinin gevresel kaygilar1 gosteren metinleri analiz ettigi ve edebiyatin doga
konusunu ele almanin ¢esitli yollarint inceledigi disiplinler aras1 bir bakis agisiyla
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edebiyat ve ekolojinin incelenmesidir. Ekoelestiri yaklagimina uygun olarak okuma
cemberi yonteminde yer alan rolleri gelistirerek degistirmislerdir. Bu roller; nature
scribe/doga yazari, plant and animal watcher/bitki ve hayvan goézlemcisi, dystopian
detective/distopik dedektif bio-technology detector/bio-teknoloji arastirmacisi olarak
ifade edilmistir. Veriler 6n test-son test ile elde edilmistir. Calisma sonucunda
ekoelestirel okuma ¢emberi yonteminin ve yeni rollerin Ggretmen adaylart igin

kullanilabilir oldugu gorilmiistiir.

Barone ve Barone (2019) Amerika’da dordiincii sinifa giden {istiin yetenekli
ogrencilere, ilk kez uygulanan, okuma g¢emberi yonteminin 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerine etkisini arastirmistir. Katilimcilar, 6zel bir okulda ana derslerinin
yaninda diizenli olarak bilimsel sorgulama etkinlikleri yapan ancak okuryazarlik ve dil
derslerine pek yer vermeyen bir egitim almaktadirlar. Uygulama oncesinde yeterli
diizeyde okur olmayan {stliin yetenekli oOgrencilere okuma ¢emberi yontemi
uygulanmistir. Okuma ¢emberi yoOnteminin ilk kez uygulandigi {stiin yetenekli
ogrencilerin durumlarimin arastirildigi bu calisma, nitel bir c¢alismadir. Ogrenciler
uygulamanin tiim asamasina katilarak okuduklarini anlamak i¢in yazip ¢izip
tartismiglardir. Calisma sonunda 6grencilerin okuduklarindan ¢ikarim ve yorum yapma

becerilerinin arttig1 belirtilmistir.

Gailea vd. (2022), okuma ¢emberi yonteminin okudugunu anlama becerisine ve
okuma motivasyonuna etkisini aragtirmistir. Calisma, SMAN 1 Cinangka'daki on birinci
smif Ogrencileriyle eylem arastirmasi olarak yapilmistir. Arastirma sonunda okuma
cemberi yonteminin hem okuma motivasyonuna hem de anlama becerisine olumlu

katkida bulundugu tespit edilmistir.

42



3. YONTEM

Yontem kisminda yapilan ¢aligmanin deseni, nicel ve nitel siireci, veri toplama
araclari, katilimcilar, veri toplama siireci, verilerin analizi alt basliklar halinde

sunulmustur.

3.1.  Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, okuma ¢emberi yonteminin 6. Sinif Tiirk¢e derslerinde okudugu anlama
becerisine ve okuma motivasyonuna etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmada
““nicel ve nitel yontemlerin arastirmact tarafindan tek bir ¢ahsmada toplanmas:’’ anlamina gelen
aciklayict sirali karma desen tercih edilmistir (Johnson & Christensen, 2004). Bu karma
desende arastirmaci oncelikle nicel verileri toplar, sonuglari analiz eder ardindan nitel
arastirmasini birlestirerek elde ettigi sonuglarla daha ayrintili ve kapsayici bir sonug
elde eder (Creswell, 2016). Yapilan bu arastirmada da ilk asamada nicel veriler
toplanarak analiz edilmis, elde edilen bulgular1 ayrintili sekilde aciklamak i¢in ise nitel

veriler kullanilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda 6n test- son test kontrol gruplu seckisiz desen
tercih edilmistir. Bu desende, yansiz atamayla (random) olusturulan deney ve kontrol
grubu Ogrencilerine deney Oncesi ve sonrast dlgmeler yapilmaktadir (Karasar, 2012).
Arastirmanin nicel boyutunda Okudugunu Anlama Testi ve Metinlere Yonelik Okuma
Motivasyonu Olcegi Ogrencilere once &n test ve son test olarak uygulanmistir.
Uygulama asamasinda deney grubu 6grencileriyle okuma ¢emberi etkinlikleri yapilmus,
kontrol grubu &grencilerine ise mevcut ogretim programi dogrultusunda etkinlikler

yapilmis, okuma ¢emberi yontemi kullanilmamaistir.

Arastirmanin nitel boyutu ise durum caligsmast seklinde tasarlanmistir. Durum
calismasi; belli bir zaman i¢inde, siirlar1 belli bir olay hakkinda, ¢esitli dokiimanlar
yoluyla ayrintili bilginin toplandigi ve sonrasinda ise bu olay hakkinda durum
betimlemesinin yapildigr nitel bir yaklasimdir (Creswell, 2013). Bu yaklagimin
temelinde olay1 ya da durumu meydana getiren ayrintilar1 betimlemek gelmektedir. Bu
desen, ele alman duruma iliskin olasi agiklamalar gelistirmek ve durumu
degerlendirmek icin kullanilmaktadir (Biiylikoztirk, 2012). Bu arastirmada da nicel
verilerden elde edilmis sonuglar1 desteklemek amaciyla deney grubundan rastgele

secilmis 20 6grenciye yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir.
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Bu calismada kullanilan aciklayict sirali karma desen siireci Tablo 3.1°de

verilmigtir.

Tablo. 3.1 Sirali karma desen siireci

ASAMA SUREC CIKTI
Micel Siireg ¥ Deney we kontrol gruplanmm ¥  Eatihme: demografisi
belirlenmesi ¥ Okudugunu anlama
¥ Calizmada &n test-son test olarak testi ve oluma
uygulanacak olan okudugunu motivasyon dleeg
anlama testi  we okuma puanlarnin sayisal
i dlgeginin verlen
belirlenmesi
Nicel ven analizi ¥  Venlenn istatiksel analizi ¥ Degskenler aras
¥ Ttest iligki
¥ Olgiimler arast
farklar
¥ Yan wvapilandirilmss ¥ Gorizme kayitlan
ghriisme formmmun = _
gelistirilmesi ¥ Ogrencilerin
¥  Uzman génisi gorizlennin yaziya
. . # Ogrencilerin belidlenmesi )
Nitel ven toplama » Ofrenciler ile goriismeler aktarmm
vapilmas:
»  Gorigmelenn SOMUCLIIIIT
vazil hile getinlmesi
#* Betimsel Analiz # Eod we temalann
. . - ¥ Tematk igenk analizinin belilemesi
Mitel ven analizi
vapilmas: ¥ Temalanm siiflammase
¥ EKodlama siireci olugturilmass
Micel ve nitel vernlerin ¥ Nicel ve nitel bulgularnn bir arava ¥ Bulgular ve yonum
. . . P ¥ Tartizma ve sonug
birlestinlmesi getirilerek sunulmas »  Onerler

3.2.Nicel siirec

Arastirmanin nicel boyutunda, On-test son-test kontrol gruplu segkisiz desen
tercih edilmistir. Arastirmanin nicel verileri, Okudugunu Anlama Testi ve Metinlere
Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi ile toplanmistir. Calismada kolay ulasilabilir
durum oOrneklemesine gore deney ve kontrol olmak iizere iki grup olusturulmustur.

Kolay wulasilabilir durum Orneklemesinin avantaji; uygulamada diisiik maliyet,
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zamandan ve is giiclinden kazanctir (Simsek, 2021). Bu desende hem deney hem
kontrol grubuna deney Oncesi ve sonrasi dlgmeler yapilir. Yapilan 6n testler deney ve
kontrol grubunun uygulama oncesinde aralarindaki benzerlikleri ortaya koyarken son
testlerden elde edilen bulgularin buna gore diizeltilmesine yardim etmektedir. Arastirma
stirecinde deney ve kontrol gruplarinin deney oncesi ve deney sonrasi yapilan dlgiimleri
arasindaki farklar yorumlanarak uygulamanin etkisine bakilmaktadir (Karasar, 2012).

Bu arastirmanin nicel siireci Tablo 3.2’de sunulmustur:

Tablo 3. 1 On test son test kontrol gruplu segkisiz desen 6rnegi

¥

Grup Omn test Islem Son test
D 0 X 03
41dgrenci (Okudugunu Anlama | Olwma gemben | (Ckudufunu  Anlama
deney grubu | testi, Metinlere Yanelik | vintemi testi, Metinlere Yénelik
f: ';;:jz Okwurna Motivasyonu | uyguland: Okuma Motivasyonu
31 Olge) Olges)
dgrenci K 0; 0;

40 dgrenci (Ckuduiun  anlama | Izlem vok, | (Okudufum  Anlama
kontrol grubu | testi, Metinlere Yénelik | egitim almad: testi, Metinlers Yanelik
Okuma Motivasyonu Ckuma Motivasyonu

Olgegi) Olgeg)

Deneysel siirecin bagimsiz degiskenler iizerindeki etkililigini incelemek igin
“Okudugunu Anlama Testi” (Uriin Karahan, 2015) ve “Metinlere Yénelik Okuma
Motivasyon Olgegi’ (lleri Aydemir & Oztiirk, 2013) uygulama oncesinde 6n test,
uygulama sonrasinda ise son test olarak uygulanarak aralarindaki farka bakilmistir.

Toplanan bu veriler, arastirmanin nicel verilerini olusturmustur.

Calismanin deneysel boyutu 8 hafta siiresince ders dis1 zamanda yapilmis olup 1
hafta da okuma c¢emberi yontemi Ogrencilere tanitilmistir. Calismanin deneysel
siirecinde deney grubundaki 6grencilere okuma c¢emberi yontemi ile ilgili on bilgi
verilmistir. Deney grubundaki 6grencilere (n=41) uzman goriisii alinarak belirlenen
kitaplar okuma cemberi yontemiyle okutulmustur. Ogrenciler &nceden belirlenen
haftalik bireysel okumalarin1 evde okuyup toplantilarini ise okulda 6gle aralarinda
yapmustir. Tartismalart ders dis1 zamanda yapmis olmak 6grencilerin Tiirkge derslerini

yillik plana uygun sekilde islemelerini saglamistir. Deney grubu olan iki sinifta
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olusturulan 8 grupla her hafta farkli bir kitap okunup tartisilmistir. Kitaplar bitince sinif

arkadaslarina yaptiklari projelerle sunum gergeklestirilmistir.

Calisma kapsaminda deney grubundaki 6grencilere uygulanan okuma g¢emberi
yontemi kontrol grubuna (n=40) uygulanmamistir. Kontrol grubundaki 6grencilere ayni
kitaplar isteklerine uygun bireysel okutulmustur. Test sonuglarindan elde edilen veriler

SPSS istatistik programi ile analiz edilmistir.

3.3. Nitel siire¢

Calismanin nitel boyutunda gonilliilik esasina gore belirlenen deney
grubundaki 20 6grenciye yart yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Form,
aragtirmanin desenine gére okuma ¢emberi yonteminin etkisini belirlemeye yonelik

sorulardan olusturulmustur.

Hazirlanan sorularin gegerlilik ve giivenirlik sonuclari i¢in alanyazinda 6nerilen
stireglerden yararlanilmistir. Gegerlilik i¢in 2 alan uzmaninin goriisiine bagvurulmustur.
Sorularin son hali uzman gériislerine gore hazirlanmistir. Ogrencilerle gériismeler okul
kiitiiphanesinde yiiz ylize ve ses kayitlar1 alinarak yapilmistir. Daha sonra ses kayitlari
dinlenerek yazili metne ¢evrilmistir. Stirecin saglikli ilerlemesi i¢in uygulayict
goriismeleri en az 3 kez dinlemistir. Yapilan 6grenci goriismelerinin yaziya aktarilmasi
sonucunda ortaya c¢ikan veriler, tematik icerik analizi teknigiyle kodlanmis ve uygun
temalara gore smniflandirilmigtir.  Ortaya ¢ikan nitel veriler, nicel verilerin
aciklanmasinda ve desteklenmesinde kullanilmistir. Sonuglar bulgular kisminda

raporlastirilmistir. Aragtirmanin nitel siirecinin akis semasi Sekil 3.1’de verilmistir:
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Yan
Yapilandudmis

Eapor Haline Goriigme
Getinlmesi Fromunun
Hanrlanmasi

Yan
Yapilandidmig
Gariigme
Formunun
O&rencilere
Uy gulanmasi

Forma Son
Seldin Verilmesi

Sekil 3. 1 Arastirmanin nitel siireciyle ilgili akig semasi

3. 4. Katihmcilar

Aragtirmanin nicel boyutunun katilimcilarini, 2023-2024 egitim-6gretim yili bahar
doneminde Alanya Sema Eray Erdem Ortaokulu’nda 6grenim goren 6. sinif 6grencileri
(Deney Grubu =41, Kontrol Grubu =40) olusturmaktadir. Kolay ulasilabilir durum
orneklemesi teknigiyle (Patton, 2005) belirlenen katilimcilarin demografik 6zellikleri

Tablo 3.3’te sunulmustur:

Tablo 3. 3 Nicel boyutun katilimcilar

Demografik Ozellikler Deney G. Kontrol G. Toplam
Erkek 22 20 41

Cinsiyet Kiz 19 20 40
Tlkokul 11 17 28

Anne- Baba Egitim Durumu Ortaokul 16 6 22
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Lise 8 12 20

Universite ve tistii 5 5 10

Tlkokul terk 1 - 1

Tablo 3.3’¢ bakildiginda deney grubu o6grencilerinin %53,6’s1 (f=22) erkek,
%46,3’1 (f=19) kadin katilimcilardan olugmaktadir. Kontrol grubu &grencilerinin ise
%50’s1 (f=20) kadin, %50°s1(f=20) erkek katilimcilardan olusmaktadir. Bu dogrultuda
gruplarin cinsiyet ac¢isindan benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Anne-baba egitim
durumlar1 incelendiginde ise deney grubunda velilerin en ¢ok %39 (f=16) oranla
ortaokul mezunu olduklar1 goriiliirken kontrol grubunda ise %42,5 (f=17) oranla ilkokul

mezunu olduklart goriilmiigtiir.

Calismanin nitel boyutu i¢in ise deney grubu 6grencileri arasindan goniilliiliik
esasma gore 20 ogrenci belirlenmis ve bu 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Nitel arastirmanin ¢aligma grubunun demografik bilgileri ise Tablo 3.4’te

sunulmustur:

Tablo 3. 4 Nitel boyutun katilimcilar

Demografik Ozellikler Deney G.
Erkek 12

Cinsiyet Kiz 8
Tlkokul 5
Ortaokul 10
Lise 4

Anne- Baba Egitim Durumu
Universite ve {istii 1
Ilkokul terk -
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3.5. Veri Toplama Araglari

Calismanin nicel ve nitel veri toplama araglari, veri toplama araglarinin

gelistirme siireci, uygulama siireci bagliklar halinde asagida sunulmustur:

3.5.1 Nicel veri toplama araglari

Bu arastirmada nicel veri toplama aracglari, okuma ¢emberi yonteminin 6. sinif
Ogrencilerinin okudugunu anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisini 6lgmek
amaciyla kullanilmistir. Arastirma, agiklayici sirali karma desen ile tasarlandigi icin ilk
once nicel veriler toplanmistir. Nicel verilerin toplanmasinda Ogrencilerin anlama
becerilerini 6lgmek amaciyla okudugunu anlama testi on test ve son test olarak
uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin okuma motivasyonlarini belirlemek i¢in calismaya
baslamadan 6nce deney ve kontrol grubuna okuma motivasyonu dlgegi uygulanmstir.
Calismanin sonunda okuma ¢emberi yonteminin etkisini belirlemek amaciyla iki gruba

tekrar ayn1 6l¢ek uygulanmistir.

3.5.2.13.5.1.1. Okudugunu anlama testi

Arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin seviyesini tespit etmek
i¢in Uriin-Karahan’m (2015) gelistirdigi “Okudugunu Anlama Testi” kullamilmigtir. Bu
testte “Babamdan Ogrendiklerim” adli hikdye edici bir metin ve bu metne yodnelik
hazirlanan 20 ¢oktan se¢meli soru bulunmaktadir (EK 1). Metinle ilgili sorular, Tiirkge
Ogretim Programi’nda yer alan okudugunu anlama becerisi kazanimlarindan hareketle

ve Tiirkge 6gretmenlerinin goriiglerinden faydalanilarak hazirlanmigtir.

Veri toplama aracinin giivenirlik katsayisini belirlemek amaciyla cronbach alfa
giivenirlik katsayist olgiit alimmistir. Cronbach alfa giivenirlik katsayisit deger araligi
0.80 < a < 1.00 ise Olgek, giivenirligi yiiksek bir dlgektir (Kalayct vd. 2010). Soz
konusu testin cronbach alfa a ig tutarlilik katsayisi 0.88 olarak bulunmustur. Bu sinirlara

gore 6lgegin gilivenirliginin yiiksek derecede oldugu tespit edilmistir.

Testin ortalama giicligii 0.49 ve ayirt ediciligi ise 0.56 olarak bulunmustur.
Olgegin “Madde ayirt edicilik indeks degeri; > .40 ise madde ¢ok iyi kabul edilmektedir
(Biiyiikoztiirk vd. 2014). “Bir maddenin giigliik diizeyinin 0.30 ile 0.80 arasinda olmasi,
yani testi yapanlarin %30-80’1 tarafindan dogru cevaplandirilmast gerekmektedir” (In

Tan vd., 2006). Bu maddelerin ayirt etme 6zelliginin gostergesidir.
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Toplamda 20 sorudan olusan testin cronbach a i¢ tutarlilik katsayist 0.88,
ortalama giicliigii 0.49 ve ayirt ediciligi 0.56 olarak bulunmustur. Yukaridaki deger

araliklarina bakildiginda testin glivenirliginin yiiksek derecede oldugu goriilmektedir.

3.5.2.2 3.5.1.2. Metinlere yonelik okuma motivasyonu olcegi

Bu olgek, ileri-Aydemir ve Oztiirk (2013) tarafindan 5. simf grencileri igin
gelistirilen “okuma vyeterliligi, okuma zorlugunun algilanmasi, okumaya yd&nelik
caba/takdir edilme, okumanin sosyal yonii” olmak {izere dort faktorlii ve 22 maddeli 5’11
likert tiirtinde bir olgektir. (5: Bana ¢ok uygun, 4: Bana uygun, 3: Kararsizim, 2: Bana
uygun degil, 1: Bana ¢ok uygun degil). Olgegin giivenirligi igin i¢ tutarlik katsayis1 .81
hesaplanmistir. Bu deger 6lgegin metinlere yonelik okuma motivasyonlari iyi bir

sekilde agikladigini gostermektedir (EK-2).

3.5.2. Nitel veri toplama araclari

Calismanin  nitel verileri, bu arastirma kapsaminda gelistirilen yari

yapilandirilmig goriisme formu ile elde edilmistir.

3.5.2.3 Yan yapilandirilmis goriisme formu

Nitel arastirma genellikle gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama tekniklerinin kullanildig1 insana iliskin olaylar1 gerg¢ekei ve biitiinciil sekilde ele
alan arastirma c¢esididir (Yildinnm & Simsek, 2021). Bu aragtirmanin nitel verilerinin
toplanmasi, deney grubunda yer alan 20 6grenciyle yapilan yiiz yiize goriismelerden
elde edilmistir. Bu dogrultuda calismada, yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi
uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme; nitel arastirmada en sik kullanilan
yontemdir. Bunun nedeni ise bireylerin goriislerini, tecriibelerini ortaya g¢ikarmasi
bakimindan yazma ve doldurmaya dayali testlere gore yapaylik icermemesidir (Yildirim
& Simsek, 2021). Yar1 yapilandirilmis goriismelerin ¢esitli olumlu yanlar1 vardir:
sorularin siralanmasinda arastirmaciya, cevaplanmasinda ogrencilere 6zgiirliik saglar
(Tasdemir, 2019); veriler bir plan gerg¢evesinde toplandigi igin sistematik bir
kiimelenme olusmasina ve verilerin kolay analiz edilmesine imkan verir (Sencan, 2005);
goriismeci, Ogrenci tarafindan yanitlanan soruyu bir daha sormayabilir. Bu ylizden

aragtirmacilar tarafindan tercih edilen bir yontemdir (Yildirim & Simsek, 2021).
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Arastirma kapsaminda, deney grubunda yer alan 6grencilerden (n=20) okuma
¢emberi yonteminin uygulanmasina yonelik goriislerinin alinmasi amaglanmistir. Bu
dogrultuda, ¢calismanin nitel verileri yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla elde edilmis
olup goriisme sorular1 hazirlanirken uzman goriisii alinmis ve forma bu yolla son sekli
verilmistir. Bu kapsamda gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu, agik uclu bes
sorudan olusmaktadir (EK-3). Yart yapilandirilmig goriisme formundaki agik uglu
sorular, arastirmaci tarafindan Onceden hazirlanmis olup goriismeler esnasinda bazi
sorularin yeniden diizenlenmesi yoluna gidilmistir. Sorularin dnceden hazirlanmasina
karsin goriisme esnasinda -kismi esneklikle- sorular yeniden diizenlenebilir (Ekiz,
2003).

3.6. Uygulama ve Veri Toplama Siireci

Calismanin uygulama siireci, Alanya Sema Eray Erdem Ortaokulu’nda 2023-
2024 egitim 6gretim yili bahar doneminde 5 Subat- 5 Nisan tarihleri arasinda 8 hafta
boyunca gergeklestirilmistir. Arastirmaya baslamadan once gerekli etik izinler alinmistir
(EK-5 ve EK-6). Arastirmanin deneysel siirecinde oncelikle kontrol ve deney gruplari
belirlenmis, 5-9 Subat haftasinda- deney ve kontrol gruplarina (41 deney, 40 kontrol)
on-test olarak “Okudugunu Anlama Testi” ve “Metinlere Yonelik Motivasyon Olcegi”
uygulanmistir. Her iki 6lgegin uygulanmasi bizzat arastirmaci tarafindan 30 dakika siire
igerisinde derste yapilmustir. Ilk hafta arastirmaci tarafindan &grencilere ydntem
hakkinda detayl bilgiler verilmistir. Uygulama siirecinde deney grubu 6grencileriyle 8
hafta boyunca okuma cemberi yontemiyle kitap okuma etkinlikleri ve toplantilar
yapilmistir. Kontrol grubunda ise yine aym kitaplar okunmus ancak okuma c¢emberi
yontemi kullanilmamig, mevcut 6gretim programindaki okuma yontem ve tekniklerinin
disina ¢ikilmamistir. 8. haftanin sonunda 6n testte kullanilan Okudugunu Anlama Testi

ve Metinlere Yonelik Okuma Motivasyon Olgegi son test olarak yeniden kullanilmistir.
3.6.1.Uygulama Siireci

3.6.1.1. Hazirhik haftasi (Kitap secimi ve yontemin tamitilmasi)

Uygulamanin ilk asamasini kitap se¢imi ve kitaplarin temini olusturmustur.
Uygulamada okunacak kitaplar 6gretmen ve Ogrencilerin istekleri ile gesitli kitap

sitelerinin ¢ok satanlar listesi harmanlanarak belirlenmistir. Ogretmen tarafindan
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olusturulan kitap havuzundan o6grencilere uygun oldugu disiiniilen 8 kitap
belirlenmistir. Kitaplarin se¢giminde 6grencilerin ilgisini ¢eken, onlar1 okumaya motive
eden, 6grencilerin seviyelerine uygun, resimli Kitaplar tercih edilmistir. Bu dogrultuda
alan uzmanlarmin (Tirk¢e Egitimi akademisyeni= 3) goriislerinden faydalanilmistir.
Ayrica seviyeye uygunluk acisindan ise 3 Tirkge Ogretmenin gorlgiine de
basvurulmustur. Secilen kitaplarin isimleri; Nohut Adam (Anil Basili), Saman Adam
(Anooshirvan Miandigi), Benim Ziirafam Ucabilir (Mert Arik), Hayal Diikkan
(Mevlana Idris), Farkli ama Ayni (Feridun Oral), Bir Dilek Tut (Miyase Sertbarut),
Duvarlar Resim Olsa (Sevim Ak), Sadako (Eleanor Coerr) olarak belirlenmistir.

Uygulamada kullanilan kitaplarin gorseli Sekil 3.2- 3.5’te sunulmustur.

Her yeye ragmen umudunu yitirmeyen
Sadako’oun gergek yagam oykuse

SADAKO

VE KAGITTAN
BIN TURNA Kusu

ANIL BASILI

NOWUT
ADAM

RESILEYEN
CiZEn €02pE UCAR

ELEANOR COERR

’mxﬂ

M‘&s

Sekil 3.2. Uygulamada okutulan kitaplar

-

(Nohut Adam/Anil Basili-63 sayfa, Sadako/Elenanor Coerr-85 sayfa)
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DUVARLAR

RESI
bLSA

Resimieyen: Al Tortop

W NA

- Resymbeen
RUSEYIN-SONMEZAY

Sekil 3.3. Uygulamada okutulan kitaplar

(Benim Ziirafam Ugabilir/Mert Arik-63 sayfa, Duvarlar Resim Olsa/Sevim Ak-96
sayfa)

resmeyon CorgE gurer

) 1S W3 ANOOSHIRVAN MIAND]Ji

Samanadam

MEVLANA IDRI

Sekil 3.4. Uygulamada okutulan kitaplar

(Hayal Diikkani/Mevlana idris-152 sayfa, Samanadam/Anooshirvan Miandji-55 sayfa)
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-

DILEK TUT
4

resimloyen: Gokce Siivari

Sekil 3.5. Uygulamada okutulan kitaplar

(Farkli ama Ayni/Feridun Oral-24 sayfa, Bir Dilek Tut/ Miyase Sertbarut-45 sayfa)

Kitaplar belirlendikten sonra Ogrencilere okuma ¢emberi yonteminin segilme
sebebi anlatilmistir. Ogrencilerin yéntemle ilgili sorulari cevaplandirilarak ydntemin
saglikli uygulanmasi igin detayli bilgiler verilmistir. Hazirlik haftasinin bir sonraki
toplantisinda 6gretmen, dgrencilere o6rnek bir hikdye okuyarak ¢gember yonteminin nasil
uygulandigin1 anlatmistir. Yontemde yer alan roller ve rollerin gorevleri anlatilarak
ornek uygulama yapilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin toplantilari derslerini
aksatmayacak sekilde 0Ogle aralar1 okul kiitiiphanesinde 30 dakikalik bir siirede
yapilmistir. Deneysel uygulamanin baslangicinda deney ve kontrol grubuna on-test

~ 199

olarak “Okudugunu Anlama Testi” ve “Okuma Motivasyonu Olgegi” uygulanmstir.

Hazirlik haftasinda deney grubunu olusturan dgrencilere, okutulacak Kitaplar
tanitilmis olup okumak istedikleri kitaplara gore gruplar belirlenmistir. Gruplar
Ogrencinin oncelikle okumak istedigi kitaba gore olusturulmustur. 6/C smifi 6grencileri
beser kisiden olusan 4 grup olustururken 6/D simifi 6grencileri ise 3 tane bes kisilik 1
tanede alt1 kisilik grup olusturmustur. Her gruptan kendilerine bir isim vermeleri
istenmistir. Caliskan Arilar, Kitap Kurtlar;, Vakvak Takimi, Siki Dostlar, Iskeletler,
Kirazlar, Nohutguklar, Golciiler gruplarin adlart olarak belirlenmistir.
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Ardindan Ogretmen rehberliginde okunacak kitaplar parcalara bdliinerek
ogrencilerin giinlilk okumalar1 gereken boliimler belirlenmistir. Ayrica grup lyeleri
rolleri aralarinda paylasmislardir. Rol paylasimmda 6gretmen, 6grencileri yonlendirmis
ve onlara rehberlik etmistir. Her grupta sorgulayici, boliim uzmani, bag kurucu, sanatgi
ve sozciik ustasi rollerinin dagitimi yapilmigtir. Zorunlu roller disinda yardimci
rollerden okunacak kitaba uygun rol varsa &gretmen tarafindan gruplara dagitimi
yapilmistir. Onceden hazirlanmis rol kagitlar1 6grencilere tanitilarak yapacaklar gorev
anlatilmistir. Her toplantida her 68rencinin rolii degisiklik gosterirken bazen de ayni
gorevi birden fazla Ogrenci listlenmistir. Toplantilarda &grencilerin birden fazla rol
iistlendikleri de olmustur. Ayrica bu ilk toplantida 6grencilere yapacaklari projeler
anlatilmis olup grup {iyeleri, kendi aralarinda karar vererek yapacaklari projeleri

belirlemislerdir.

Her grup, her hafta farkl: bir kitap okuyarak 8 haftanin sonunda toplam 8 kitap
okumustur. Uygulamanin toplantilari, haftalik okumasini gerceklestiren grup tiyeleriyle
aldiklar1 notlar ve biirlindiikleri roller g6z 6niinde bulundurularak her giin 6gle arasinda
kiitiphanede gergeklestirilmistir. 12.00-12.30 saatleri arasinda bir grupla, 12.30-13.00
saatleri arasinda bagka bir grupla toplantt yapilmistir. Haftalilk okuma ¢emberi
uygulama programi hazirlanarak toplantilar gergeklestirilmistir (EK-11). Grup iiyeleri,
haftalik okumalar1 gereken kitaplari kendi bakis agilartyla degerlendirerek okumuslar ve
gorevlerini yerine getirmislerdir. Her grup toplantisinin sonunda, bir sonraki haftanin
rol dagilimi yapilmustir. Ogrenciler her hafta bitirdikleri kitaplarla ilgili ayra¢ hazirlama,
kapak tasarlama, haber metni yazma, kitabin kahramanina mektup yazma gibi projeler
hazirlamiglardir. Projeler tiim kitaplar bittikten sonra sinifta arkadaslarina sunulmustur.
Projeler grup calismasi seklinde yapilmis olup bu projelerde 6grencilerin esit sekilde
gorev almalar1 saglanmistir. Deneysel uygulamanin bitiminde deney ve kontrol grubuna
son-test olarak “Okudugunu Anlama Testi” ve “Okuma Motivasyonu Olgegi”

uygulanmistir.

Bu siire zarfinda kontrol grubu 6grencilerine de ayni kitaplar higbir ek uygulama
yapilmadan okutulmustur. Hazirlanan Tiirkge dersi yillik plani, Tiirkge 6gretim
programi ve okul ziimre toplantisinda alinan kararlar dogrultusunda 6grenciler okumaya

yonlendirilmeye ¢alisilmistir.

Okuma ¢emberi yonteminin uygulama asamasi sekil 3.6’da verilmistir.
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Deney ve kontrol grubunun belirlenmesi

Deney ve kontrol grubunun seckisiz atama yoluyla belirlenmesi l

On testlerin uygulanmasi

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n testlerin uygulanmast

Uygulamaya hazirlik agamasi

Bu asamada deney grubundaki 6grencilere okuma ¢emberi yontemi hakkinda bilgiler verildi.
Ornek uygulamalar tanitildi.

Uygulama agsamasi

Deney grubu 6grencileriyle 8 hafta siiresince okuma ¢emberleri olusturularak toplantilar l
yapilmistir.

Son testlerin uygulanmasi

Deney ve kontrol grubundaki égrencilere metinlere yonelik okuma motivasyon dlgegi ve l
okudugunu anlama testi son test olarak uygulandi.

Yari yapilandirilmis gériisme formunun uygulanmasi

Deney grubundaki dgrencilerin okuma ¢emberi yontemine iliskin goriislerini almak igin yari '

‘791'\1191’\{111‘111’\‘“& ﬂ'ﬁﬂ:igme 'Fnrmn nvmﬂanwnchr
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Sekil 3. 6 Okuma ¢emberi yonteminin uygulama asamasi

3.6.1.2. Birinci hafta

IIk hafta her grup kendi kitaplarmi okuyarak toplantiya katilmistir. Toplanti
baslangicinda dgretmen, dgrencilerin gorevlerini yerine getirip getirmediklerini kontrol
ederek ilgili forma islemistir (EK-14) Bu toplantida bolim uzmani, sorgulayici, sanatet,
bag kurucu rollerinin yaninda Ozetleyici ve kelime ustasi rolleri de Ogrencilere
verilmistir. Toplant, dgretmen gozetiminde gergeklesmistir. ilk grup olan Kitap
Kurtlar1 grubu, ‘Farkli ama Ayni’ kitabini tartismaya sorgulayicinin sordugu ‘Kitabi
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sevdiniz mi? Neden?’ sorusuyla baslamistir. Her 6grenci fikrini sdyledikten sonra
boliim uzmani kitaptan begendigi bir boliimii okuyarak verdigi cevabi desteklemistir.
Grubun sanatgisi kitapla ilgili ¢izdigi resmi arkadaslariyla paylasarak tartismaya devam
etmistir. Sorgulayici, arkadaslarima okuduklar kitapla giinliik hayatlar1 arasinda iliski
kurmalar1 gerektigini ifade etmistir. Bunun iizerine bag kurucu roliinii iistlenen 6grenci,
kitabin temasiyla iliskili olarak engelli keg¢i ile kendi kuzenini iliskilendirmistir. Kendi
yasamiyla kitap arasinda bag kurarak diisiincelerini paylasmistir. Yapilan bu ilk
toplantida 6grenciler rollerini anlayarak gorevlerini yerine getirmislerdir. Toplant1 sona
erdirilmeden Once sozciik avcist ‘heybe ve agil’ kelimelerinin anlamlarin1 diger grup
arkadaslarina tahmin ettirmistir. Ozetleyici roliindeki 6grencinin kitab: dzetlemesiyle
toplant1  sonlandirilmigtir.  Ogrenciler 6z degerlendirme formlartyla kendilerini
degerlendirmislerdir (EK-12). Ogretmen de 6grenci kontrol formunu doldurarak
ogrencileri degerlendirmistir (EK-14). Toplanti; sonraki haftanin kitap se¢imi ve rol
degisimleriyle tamamlanmistir. Kitapla ilgili proje olarak da ‘ayrag tasarlama’ gorevi
secilmistir. Ogrenciler birlikte farkli ayraglar tasarlamislardir (EK-8). Yapilan kitap

ayraclari sinif 6niinde sunulmustur.

Ik hafta etkinliklerinde dgrenciler agisindan ilgi ¢eken gorevlerden biri proje
tasarlama ve sunma asamasi olmustur. Grup i¢inde akademik basaris1 yiiksek ve diisiik
Ogrenciler beraber gorev alarak is birligi yapmis, olumlu bir smif iklimi yaratilmasina
katkida bulunmuslardir. Bu sayede diisiik basarili 6grencilerin de gruptaki gérevlerini
yerine getirmeye c¢alisarak kendilerini rahatga ifade etmeleri saglanmistir. Not kaygisi
olmadig1 icin Ogrenciler toplantilardaki rollerinde ve projelerinde rahatca katilim
saglamiglardir. Ayrica kontrol grubu Ogrencilerine de ayni kitaplar higbir etkinlik

yapilmadan okutulmaya c¢alisilmistir.

3.6.1.3. ikinci hafta

Ikinci toplantiya tiim grup iiyeleri okuma gorevlerini yerine getirmis olarak
katilmislardir. Her hafta oOgretmen ilgili forma ogrencilerin gorevlerini  yapip
yapmadiklarm islemistir (EK-14). ikinci hafta etkinliginde Kirazlar grubunun ‘Nohut
Adam’ adli kitap toplantisina yer verilmistir. Her hafta oldugu gibi zorunlu roller
disinda yardimei roller de 6grencilere dagitilmistir. Kelime avcisi, 6zetleyici ve karakter
ustast rolleri de uygulamaya dahil edilmistir. Toplanti, sorgulayici 6grencinin

sorulariyla baslamistir. Sorgulayici “Farkli olmak nedir? Hi¢ baskalarindan farkli
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oldugunuzu diisiindiiniiz mii? Bu durumda ne hissettiniz?” gibi sorular sorarak grup
arkadaglarina fikirlerini almigtir. B6liim uzmani Nohut Adam’in orman sakinlerinden
farkli oldugunu ve bu durumun onu yalmzliga ittigini ancak onun i¢indeki iyiligi
kaybetmedigini Kitaptan orneklerle dile getirmistir. Bag kurucu 6grenci de smiflarinda
kilosundan dolay1 bir arkadaslariyla dalga gectiklerini ve onu oynadiklar1 oyunlara
almadiklarin1 sdyleyerek bu yaptiklarinin Nohut’a yapilan zorbaliklara benzedigini
soylemistir. Ozetleyici roliindeki dgrenci konu ve ana fikri ortaya koyarak, sdzciik
avcist bilinmeyen kelimeleri agiklayarak, karakter ustasi da Nohut ve arkadaslarinin
fiziksel ve ruhsal Ozellikleri tanitarak gorevlerini yerine getirmistir. Boylelikle kitap

hakkinda konusmalar tamamlanmistir.

Bu toplantida 6grenciler kendi rolleri disinda bag kurucu roliinii yerine getirmek
icin istekli olmuslardir. Kitabin kahramanimin yasadiklarini kendi hayatlariyla ve
cevreleriyle iliskilendirerek empati kurmus ve olaylara farkli agilardan bakmay1
deneyimlemislerdir. Ogrenciler proje olarak da ‘kitap kapagi tasarlama’ etkinligi
yapmuslardir. Ogrenciler kendilerini 6z degerlendirme formuyla degerlendirmistir (EK-
12). Farkli gruplar farkli haftalarda aynmi kitab1 okuduklari igin ayni kitap i¢in farkl
projeler ortaya ¢ikmistir. Deney grubu 6grencileriyle uygulama devam ederken kontrol

grubu 6grencilerine de ayni kitaplar okutulmaya devam ettirilmistir.

3.6.1.4. Uciincii hafta

Ugiincii hafta toplantisina Kirazlar grubu iiyeleri ‘Samanadam’ kitabmi okuma
gorevini yerine getirmis olarak katilmislardir. Her hafta oldugu gibi bu hafta da
ogretmen, ilgili forma 6grencilerin gorevlerini yapip yapmadiklarini iglemistir (EK-14).
Toplantilarda zorunlu roller (sorgulayici, bolim uzmani, sanat¢i, bag kurucu) disinda
kitabin icerigine ve tiirline gore yardimci roller de gorev almistir. Tartigma, sorgulayici
ogrencinin “Sevmek i¢in bazi kurallar mi1 var? Sevgi olunca tiim engeller agilabilir mi?”
seklindeki ilk soruyu sormasiyla baslamistir. Boliim uzmani 6grenci, “Samanadam gibi
diistinlirsek sevginin asamayacagl engel yok ancak gergekler farkli.” diyerek cevap
vermistir. Ayrica kitaptan sectigi boliimleri okuyarak arkadaglariyla kitabi tartismaya
devam etmistir. Bag kurucu 6grenci, bu masalda kendisini etkileyen boliimiin 6n
yargilarin kisileri engellemesi oldugunu dile getirmistir. Sevgi dolu bir kalbin umudunu
yitirmesi kotii olmalidir, diyerek arkadaslarina kitabin kahramaninin yasadiklarini

hissettirmeye caligmistir. Bag kurucu 6grenci, gergek hayattan 6rnekler vererek kitabin
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kahramaninin yasadiklarini daha somut hale getirmistir. Sozciik avcisi, sanat¢i ve
Ozetleyici rollerindeki o6grenciler de Samanadam ve Elmas ile ilgili diisiincelerini
sOyledikten sonra hayatta yasanilan hi¢bir seyin sevginin Oniine gecemeyecegini
belirterek toplantiya son vermislerdir. Ogrenciler proje olarak kitap ayrac1 yapmislardir
(EK-8). Toplantt sonunda oOgrenciler 6z degerlendirme formlariyla kendilerini
degerlendirmislerdir (EK-12). Bu kitab1 farkli gruplar, farkli haftalarda okuduklari igin
o Ogrenciler farkli projeler yapmislardir. Kontrol grubu 6grencilerine de ayni kitaplar

okutulmaya devam edilmistir.

Bu toplantida sorgulayici rolii kitabi daha anlasilir kilabilmek i¢in ayrintilara
inen sorular hazirlamigtir. Olaylar1 irdeleyen, olaylarin altinda yatan farkli durumlar
buldurmaya yonelik sorular hazirlanmigtir. Bu tarz sorular1 hazirlayabilmek

ogrencilerde sorgulama, elestirme, degerlendirme becerisini gelistirmektedir.

3.6.1.5. Dordiincii hafta

Dérdiincii hafta etkinliginde Iskeletler grubunun ‘Hayal Diikkani® adli kitabi
tartigtiklar1 toplantiya yer verilmistir. Grup toplantisinin basinda 6grencilerin Kitaplarini
okuyarak gelip gelmedikleri kontrol edilerek Ogretmen tarafindan ilgili forma
islenmistir (EK-14). Her hafta oldugu gibi zorunlu rollerin yaninda yardimci roller de
gorev almistir. Ogrenciler rollerine uygun sekilde kitapla ilgili sorular sorup kendilerine
sorulan sorulara cevap vermislerdir. Bu toplantida, ‘Hayal Diikkan:1® kitabini tartigmaya
nereden ve nasil baslayacaklarini bilmeyen 6grencilere, 6gretmen yardimeci olmustur.
Bolim uzmani akilda kalan en giizel hayalleri okuyarak kendinde canlanan hayalleri
anlatmistir.  “Yumurtalarin icinden yumurta veya civciv ¢ikmasindan biktim.
Yumurtalarin ig¢inden kitap ¢iksin.” gibi hayallerden Ornekler verilerek 6grenciler,
kitapla ilgili diisiincelerini dile getirmislerdir. Ogrenciler, proje olarak kendi

hayallerinin yazili oldugu kiiciik bir resimli kitap hazirlamislardir.

4. hafta toplantisinda kitabin tiiriinden dolay1 6grenciler boliim uzmani roliini
yerine getirmekte zorlanmis olup sorgulayici roliine odaklanmislardir. Dolayisiyla bu
haftaki toplantilarda sorgulayici rolii 6n plana ¢ikmistir. Cok sayida kisa hayalin yazili
oldugu bu kitapla ilgili rolleri yerine getirmek, dgrencilere zor gelmistir. Ogretmen, bu
noktada 6grencilere rehberlik etmistir. Her hafta oldugu gibi bu hafta da kontrol grubu

ogrencileri herhangi bir etkinlik yapmadan kitaplar1 okumaya devam etmislerdir.
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3.6.1.6. Besinci hafta

Besinci hafta toplantisinda Iskeletler grubunun ‘Benim Ziirafam Ugabilir’
kitabini tartistiklar1 etkinligine yer verilmistir. Toplantt basinda 6grencilerin okuma
gorevlerini yerine getirdikleri gozlenmis olup Ogretmen tarafindan ilgili forma
islenmistir (EK-14). Her toplantida oldugu gibi dgrenciler aralarinda paylastiklart rol
dagilimlarina uygun rol kagitlarim1 doldurarak toplantiya katilmiglardir. Toplantida
zorunlu rollerin yaninda Ozetleyici, sozciik avcisi gibi yardimci rollere de yer
verilmistir. Sorgulayict 6grenci ‘Hayal kurmayi sever misiniz? Hayallerinizi
sOylemekten c¢ekinir misiniz?’ gibi sorular sorarak arkadaglarinin fikirlerini alirken,
boliim uzmani da kitabin ana kahramani Moni’nin hayallerini ¢izmekten utanmadigin
hatta bir siire sonra insanlara ilham verdigini belirten cevabinin ardindan kitaptan
boliimler okumustur. Bag kurucu 6grenci ise bazen 6z giiven eksikligi hissettiklerini ve
bununla bas edemediklerini -tipki Moni gibi- bu yiizden i¢ce kapanik olduklarini dile
getirirken sanat¢1 6grenci bazen de bunun tam tersinin oldugunu yakin arkadasinin
basina gelenlerle somutlastirarak anlatmistir. Toplantida herkes kitapla ilgili
diisiincelerini  sOyledikten sonra kitap ayraci seklindeki proje gorevlerini sinif

arkadaslariyla paylagmislardir.

Her hafta degisiklik gosteren rollerin dgrencilerin motivasyonunu olumlu yonde
etkiledigi belirlenmistir. Haftalik rol degisimleri sayesinde 6grenciler arasinda dengeli
ve adaletli bir dagilim yapildig1 diisiincesi olusmustur. Kontrol grubu 6grencileri de
bireysel olarak okumalarina devam etmislerdir. Ancak okuyup okumadiklari 6grenci

beyanlarina gore belirlenmistir.

3.6.1.7. Altinci hafta

Altinc1 hafta toplantisinda Iskeletler grubu tarafindan ‘Bir Dilek Tut’ adh
kitabinin tartisildigr etkinlige yer verilmistir. Her hafta oldugu gibi Ogretmen
ogrencilerin gorevlerini yerine getirip getirmediklerini kontrol ederek ilgili formlari
doldurmustur (EK-14). Ogrenciler de kendi rol kagitlarin1 doldurmuslardir. Yine
zorunlu rollerin yaninda yardimer rollere yerilmistir: 6zetleyici, karakter ustasi, kelime
avcisy, sahne diizenleyici gibi. Sorgulayict 6grenci arkadaslikla ilgili sorular sorarak
arkadaslarinin fikirlerini almistir. Sorgulayici roliindeki 6grenci diislindiiren, elestiren,

detaylar1 hatirlatan farkli sorulartyla toplantiyr yonlendirmistir. Ayrica aile i¢i
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iletisimden ve hayal giiclinden bahseden boliim uzmani 6grenci ilgili boliimleri
okumustur. Bag kurucu oOgrenci arkadaslarmmin sosyal iligkilerini o6rnek vererek
Cigekyildiz gibi arkadas edinmediklerini dile getirmis, hayali arkadasliklar
kurmadiklarin1 belirtmistir. Sahne diizenleyici roliinii alan 6grenci ¢ocugun yasadigi evi
ve balkonu detaylica anlatarak arkadaglariyla paylasmistir. Sanatc1 ve kelime avcisi olan
ogrenciler de gorevlerini yerine getirdikten sonra toplanti sonlandirilmistir. Proje olarak
da kitabin kahramanina mektup yazma gorevi belirlenmistir. Ogrenciler, hazirladiklar:

bu mektubu sinif arkadaslariyla paylasmislardir.

Gruplar, haftalar ilerledikge toplantilara aktif katilim saglamistir. Ogrenciler
grup arkadaglarina karsi sorumluluk duygusuyla kitaplarint okuyarak tartigmalara
katilmislardir. Grup ¢alismasi1 ancak herkesin bireysel sorumlulugunun olmasi

ogrencileri calismaya motive etmektedir.

3.6.1.8. Yedinci hafta

Yedinci hafta toplantisinda Iskeletler grubunun ‘Duvarlar Resim Olsa’ adli
kitab1 degerlendirdikleri etkinlige yer verilmistir. Toplant1 baslangicinda 6grencilerin
kitaplarini okuyarak rol kagitlarini doldurdugu tespit edilmis olup 6gretmen tarafindan
ilgili form doldurulmustur (EK-14). Grup tyeleri, dostluk temali kitabi sorgulayici
Ogrencinin sorulariyla tartismislardir. Bag kurucu 6grenci ilkokulda Giilce gibi hasta bir
arkadaslarmin oldugunu, bu nedenle onun ne hissettigini anlayabildigini dile getirmistir.
Diger 6grenciler de bag kurucu roliinii tistlenerek 6rnekler vermislerdir. Sanatg1 ¢izdigi
resimle Adeta kitab1 6zetlemistir. Ozetleyici dgrenci de konu ve ana fikri barindiran bir
0zet yapmistir. Boylece her hafta oldugu gibi zorunlu ve yardimer roller sayesinde kitap
derinlemesine irdelenerek tartisilmistir. Proje kapsaminda ise Ogrenciler, kitabin
kahramanma mektup yazma etkinligi diizenlemisgler, ortaya ¢ikan mektuplart sinif

arkadaglariyla paylagmislardir.

Bag kurucu ve sorgulayici rolii 6grenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen rol
olmustur. Kendilerini rahat¢a ifade edebildikleri, ¢izdikleri resimlere giiliip eglendikleri
eglenceli toplantilar gergeklestirilmistir. Ayrica grupta akademik basariya gore
degerlendirilmedikleri i¢in etkinliklerde kendilerini daha rahat ifade etmislerdir. Kontrol

grubunda da ayni kitaplar okutulmaya devam edilmistir.
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3.6.1.9. Sekizinci hafta

Sekizinci hafta Vak Vak Takimi grubunun ‘Sadako’ adli kitabinin etkinligine
yer verilmistir. Toplant1 baglangicinda 6§retmen, her toplantida oldugu gibi 6grencilerin
kitaplarin1 okuyup okumadiklarini ve rol kagitlarin1 doldurup doldurmadiklarini kontrol
ederek ilgili formu doldurmustur (EK-14). Her toplantida zorunlu ve yardimci roller
gorev almistir. Sorgulayict 6grenci toplantiya savasla ilgili sorular sorarak baslamistir.
Bag kurucu 6grenciler siniflarinda savastan kacip iilkemize siginan arkadaslarini 6rnek
gostermislerdir. Onlarin anlattifi hayatlarin Sadako Sasaki’nin yasadiklarmma benzer
oldugunu dile getirmislerdir. Boliim uzman1 6grenci, ne olursa olsun pes etmememiz
gerektigini kitaptan bolimler okuyarak arkadaslartyla tartismistir. Sanatci, 6zetleyici,
arastirmact ve sozciik avcist da gorevlerini yerine getirerek toplanti sonlandirilmistir.
Proje olarak da ogrenciler, kagit katlama sanatiyla turna kusu yapmislar ve

arkadaslariyla paylagmislardir.

Bu kitabn tartisirken ilk kez arastirmaci roliine yer verilmistir. Bu rol sayesinde
ogrenciler 2. Diinya Savasi’ni, atom bombasini, Japonya’yr daha iyi anlamislar ve
kahramanin yasadiklarindan ¢ok etkilenmislerdir. Ayrica bu son hafta toplantisinda,
okuma c¢emberi uygulamalarindan once yakin arkadas olmayan Ogrencilerin arkadas
olmalarina katki saglamistir. Kontrol grubu 6grencileri de kitaplart okuma ¢emberi

yapmadan bireysel okumaya devam etmislerdir.

3.7. Verilerin Analizi

Aciklayict sirali karma desenle tasarlanan arastirmada, nicel ve nitel verilerin

analizi iki asamada gergeklestirilmis olup ayr1 bagliklar halinde sunulmustur:

3.7.1. Nicel veri analizi

Calisgmanin ilk asamasinda okuma ¢emberi yonteminin 6grencilerin okudugunu
anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisinin olup olmadigi sorgulanmistir.
Arastirma sorularii yanitlamak i¢in uygulanacak testlerde verilerin dagilimlart kontrol
edilmis ve testlerin parametrik olmasma karar verilmistir. Parametrik testlerin
uygulanmasi i¢in verilerin normal dagilim gostermesi gerekmektedir. Mitkemmel bir

normal dagilimda carpiklik ve basiklik degerleri sifirdir. Normal dagilim degerleri -2 ile
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+2 arasindadir (Sencan, 2005). Verilerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarina iligskin elde

edilen bulgular Tablo 3.6’da sunulmustur.

Arastirmada toplanan verilerin analizinde 5 farkli istatistiksel analiz (frekans,
yiizde, kikare analizi, bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t testi) uygulanmis ve bu

analizler bilgisayarda SPSS for Windows 22.00 istatistik paket programu ile yapilmstir.

Tablo 3.5. Arastirmada Kullanilan Istatistiksel Yontemler

Degerlendirilen Ozellikler Istatistiksel Yintem
Deney we kontrol gmbundaki &frencilerin tamticr dzeliklermin _
karsilastirslmalan Kikare testi

Deney we kontrol grubundaki §frencilenn &n  test-son  test o _
puanlarmn karsilastinlmas Bagimsiz gruplarigin t testi
Deney grubundalki &grencilerin uygulama &ncesl ve sonrast &n test- o _
son test puanlarnmnm kendi iginde karslastinlmas Bagimli gruplarigin t testi
Kontrol grubundala &grencilenn uygulama dncesi ve sonrast §n test-

son test puanlanmm kendi icinde karsilastirnlmas: Bagiml gruplar igin t testi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerden toplanan verilerin normal dagilima
uygunlugunu anlamak amaciyla Skewnes-Kurtosis analizleri yapilmistir. Skewnes-
Kurtosis degerlerinin +1.96 ile -1.96 arasindaki aralik bulunmasi normal dagilim
olarak kabul edilmektedir (George & Mallery, 2010). Tiim ol¢eklere ait Skewnes
(Carpiklik) ve Kurtosis (Basiklik) degerleri normal aralikta ¢ikmustir. Olgeklere ait tiim
degerlerin normal dagilim gosterdigi sOylenebilir. Bu bulgular verilerin normal
dagilima uydugunu gosterdiginden verilerin analizinde gruptaki kisi sayilar1 30 asan

verilerde parametrik analizler uygulanmistir.

Tablo 3.6. Skewnes-Kurtosis analizleri

Skewness Kurtosis
Okudugunu Anlama On Test -,130 -, 766
Okudugunu Anlama Son Test -,938 112
Okuma Motivasyonu On Test -,549 ,244
Okuma Motivasyonu Son Test -,026 -1,312
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3.7.2. Nitel veri analizi

Nitel veri analizi; insanlarin sdyledigini ayrica arastirmacinin gordiigii ve
okudugunu birlestirme, biitiinleme ve yorumlamadir (Merriam, 2015). Bu galismanin
nitel boyutunda da deney grubundaki 6grencilerle yiiz yiize, yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmigtir. Bu arastirmanin nitel verileri 6nce betimsel analize sonra ise

icerik analizine tabi tutulmustur.

Betimsel analizde eldeki veriler sistematik ve acik sekilde betimlenir. Bu
betimlemeler yorumlanir ve agiklanir. Verilerden sebep sonug iligkisine gore belli
sonuglara ulagilir. Ayrica goriisme sonuglarini oldugu gibi yansitmak amaciyla alintilara
yer verilir. (Kincal, 2014; Cevik Kansu, 2019). Betimsel analiz icerik analizine goére
daha yiizeyseldir ve daha ¢ok arastirmanin kavramsal yapisinin 6nceden agik bigimde
belirlendigi arastirmalarda kullanilir. Betimsel analiz yaparken dikkat edilmesi gereken
hususlardan bazilar1 sunlardir: Analizin amaci, arastirmanin problemi, onemi agikca
belirlenmelidir. Kodlama ve analiz siireci net bir sekilde ifade edilmelidir. Analizlerin
smirliliklart belirlenmeli, gegerlilik ve giivenirlilik i¢in tedbirler alinmalidir. Analiz

sonucunda kodlar, boyutlar gorsellestirilmelidir (Calik & Sozbilir, 2014).
Betimsel analizin dort asamasi vardir:

a. Betimsel analiz icin bir cerceve olusturma: Arastirmanin sorulari, gériisme

ve gozlemlerden hareket ederek veri analizi i¢in ¢er¢eve olusturmaktir.

b. Tematik cerceveye uygun olarak verilerin islenmesi: Onceden olusturulan

gergeveye uygun olarak verilerin okunmasi ve diizenlenmesidir.

C. Bulgularin tammmlanmasi: Bir Onceki asamada diizenlenen verilerin

tanimlanmasi ve gerekli goriilen yerlerde dogrudan alintilarla desteklenmesidir.

d. Bulgularmm yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin iliskilendirilmesi,

anlamlandirilmasi ve agiklanmasidir (Yildirim & Simsek, 2021).

Betimsel analizin ardindan tiimevarimci igerik analizi teknigi kullanilmustir.
Tlimevarimcl analiz, kodlama araciligiyla verilerin altinda yatan kavramlar1 ve bu
kavramlar arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmaktadir (Yildirrm &
Simsek, 2021). Bu analizde sirasiyla veriler kodlanir; temalar bulunur, diizenlenir,

bulgular tanimlanarak yorumlanir (Merriam, 2015).
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Icerik analizi; kayitlarin, dokiimanlarin, miilakat sonuclarinin karsilastirilmasi ve
karakterize edilmesi ic¢in kullanilan tekniktir (Altunisik, vd., 2012). Bir sdylemi
aciklarken 6znel etkenlerden kurtulmay1 saglayan analiz ¢esididir (Bilgin, 2006). Farkli
alanlarda arastirma sorusuna cevap bulmak i¢in kullanilan sistematik ve tarafsiz
arastirma aracidir (Kogak & Argun, 2006). Belli yontemlere dayali olarak kodlamalarla
metnin bazi kelimelerinin daha kii¢lik kategorilerle 6zetlendigi sistematik bir tekniktir
(Kadioglu Ates & Mazi, 2017). Ayrica herhangi bir yazili metnin ya da goriisme,
gozlem gibi igeriklerin incelenmesi, sonuglariin istatistiksel olarak ortaya cikarilmasi
(Ekiz, 2015), sozel olmayan dokiimanlarin nicel verilere doniistiiriilmesidir (Balci,
2010). Icerik analizinde amag, elde edilen verileri agiklayabilecek kavramlara
ulasmaktir. Bu analizde veriler derinlemesine incelenir, betimsel analizde fark
edilmeyen kavram ve temalara ulasilir (Selguk, vd., 2014). Icerik analizindeki islem,
okuyucunun anlayacagi sekilde birbirine benzeyen tema ve kavramlari bir araya
getirmek ve yorumlamaktir (Kincal, 2014; Yildirrm & Simsek, 2021). Bu analizde en
onemli adim arastirllmak ve 6l¢iilmek istenen seyleri dogru temsil eden kategorilerin
secilmesidir (Balci, 2010). Bu dogrultuda arastirmaci aragtirmaya baslamadan Once
kategoriler belirler, onceden edinilen bilgi ve kuramlara gore bu kategoriyi sekillendirir.
Toplanan verilerle analiz yapilirken kategoriler ortaya ¢ikar. Igerik analizinin; amaclari
belirleme, kavramlart tanimlama, mantiksal yapi gelistirme, kodlama, yorumlama,

sonuglar1 yazma gibi agamalar1 bulunur (Biiytikoztiirk, vd., 2012).

Calismada yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla nitel veriler toplanmustir.
Toplanan veriler, 6nce betimsel analize ardindan da icerik analizine tabi tutulmustur.
Gortisler ayn1 temalar etrafinda birlestirilerek yorumlanmis, goriigmelerden dogrudan

alintilarla desteklenmistir.
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4. BULGULAR

Calismada agiklayici sirali karma desen tercih edildigi i¢in Oncelikle nicel veriler
toplanmis ardindan nitel siiregte deney grubundaki Ggrencilerin okuma ¢emberi
yontemine yonelik goriislerine bagvurulmustur. Nicel ve nitel verilere iligskin bulgular

asagida verilmistir.

4.1. Nicel Verilere Iliskin Bulgular

Arastirmada, 6grencilerin tanitici 6zellikleri agisindan karsilastirilmasi ile ilgili

bilgiler Tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin tanitict dzellikleri agisindan karsilastiriimasi

Deney Kontrol ,
X p
n % n %
o Kadin 19 46,3 19 475
Cinsiyet ,011 917
Erkek 22 53,7 21 52,5
[lkokul mezunu 16 39,0 17 42,5
Ortaokul mezunu 9 22,0 7 17,5
Anne .
egitim Lise mezunu 13 31,7 7 17,5 5,180 ,269
durumu Univ.ve tistii mezunu 2 4,9 7 175
Ikokul terk 1 2,4 2 5,0
[lkokul mezunu 11 26,8 17 425
Ortaokul mezunu 16 39,0 6 15,0
Baba _
egitim Lise mezunu 8 19,5 12 30,0 7,620 ,107
durumu Univ.ve iistii mezunu 5 12,2 5 12,5
Ilkokul terk 1 2,4 0 0,0

Tablo 4.1°e gore deney grubundaki dgrencilerin %46.3’1 kiz, %53.7’si erkek,
kontrol grubundaki 6grencilerin %47.5°1 kiz, %52.5’si erkektir ve aralarindaki fark

istatistiksel olarak p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur (¥?=,011 p=,917).

Ayrica deney grubundaki Ogrencilerin %39 unun annesi ilkokul, %22’sinin
ortaokul, % 31.7’sinin lise, % 4.9’unun Universite ve tsti mezunu olup % 2.4’liniin
annesi ise ilkokul terk durumdadir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise % 42.5’inin
annesi ilkokul, %17.5’inin ortaokul, %17.5’inin lise, %17.5’inin iniversite ve Usti
mezunu olup %5’inin annesi ise ilkokul terk durumundadir. Aralarindaki fark

istatistiksel olarak p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur (3°=5,180 p=,269).
66



Deney grubundaki 6grencilerin %26.8’inin babasi ilkokul, %39’unun ortaokul,
%19.5’inin lise, %12.2’sinin iliniversite ve lsti mezunu olup %2.4’iiniin ise babasi
ilkokul terk durumundadir. Kontrol grubundaki 6. sinif 6grencilerinin %42.5’inin babas1
ilkokul, %15’inin ortaokul, % 30’unun lise, %12.5’inin Universite ve isti mezunu
oldugu goriilmektedir. Aralarindaki fark istatistiksel olarak p>0.05 6nem diizeyinde

anlamsiz bulunmustur (3?=7,620 p=,107).

Sonug olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerinin cinsiyet ve anne-baba
egitim durumlar1 agisindan benzer oldugu sdylenebilir.
4.1.1 On Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin Okudugunu Anlama Testi’nden

aldiklar1 6n test puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama testi on test puanlarinin
karsilagtirilmasi

Deney grubu  Kontrol grubu (n=40)

(n=41) t P
X S.s X S.s
Okudugunu Anlama Testi
65,00 10,67 71,00 16,18 1,975 052

On Testi

Tablo 4.2 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama
testinden aldiklar1 6n test puanlariin aritmetik ortalamasi 65.00 ve kontrol grubundaki
6. smif Ogrencilerinin On test puanlarinin aritmetik ortalamasi 71.00 olup 6n test
puanlart arasindaki farkin p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz oldugu goriilmektedir
(t=1.975 p=.052).

Sonu¢ olarak deney ve kontrol grubundaki 6. simif 6grencilerinin okudugunu

anlama On test puanlari agisindan aralarinda fark olmadigi sdylenebilir (Sekil 4.1).
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Sekil 4.1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama 6ncesi okudugunu anlama 6n test
puanlarmin aritmetik ortalamasi

Deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin Okuma Motivasyonu Olgegi’nden

aldiklar1 6n test puanlarinin karsilastiritlmas: Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve kontrol gruplarindaki 6. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonu dlgegi on test
puanlarmin karsilastirilmasi

Deney grubu  Kontrol grubu (n=40)

(n=41) ! P
X Sss X Sss
Okuma Motivasyonu Olgegi
66,17 3,63 66,23 2,68 ,076 ,939

On Test

Tablo 4.3 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin Okuma Motivasyonu
Olgegi’'nden aldiklari &n test puanlarmin aritmetik ortalamasi 66.17 ve kontrol
grubundakilerin 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 66.23 olup 6n test puanlari
arasindaki farkin p>0.05 O6nem diizeyinde anlamsiz oldugu goriilmektedir (t=.076
p=.939).

Sonug olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Okuma Motivasyonu
Olgegi’nden aldiklar1 &n test puanlari agisindan aralarinda fark olmadigi sdylenebilir

(Sekil 4.2).
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Sekil 4.2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6. sinif 6grencilerin uygulama 6ncesi okuma motivasyonu
Olcegi On test puanlarinin aritmetik ortalamasi

4.1.2. Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin Okudugunu Anlama Testi’nden

aldiklar1 son test puanlarinin karsilagtirilmasi Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama testi son test puanlarinin
karsilastirilmasi

Deney grubu Kontrol grubu (n=40)
(n=41)

X Ss X S.s

Okudugunu Anlama
79,76 9,99 73,00 16,24 2,261 ,027
Son Testi

Tablo 4.4 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin Okudugunu Anlama
Testi’nden aldiklar1 son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 79.76 ve kontrol
grubundakilerin son test puanlarnin aritmetik ortalamasi 73.00 olup son test puanlari
arasindaki farkin p<0.05 Onem diizeyinde deney grubu lehine anlamli oldugu
goriilmektedir (t=2.261 p=.027).

Sonug olarak deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Okudugunu Anlama
Son Test puanlari acisindan aralarinda deney grubu lehine fark oldugu sdylenebilir. Bir
baska ifadeyle okuma ¢emberi yonteminin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin
bu yontemin kullanilmadigi kontrol grubundakilere gore okudugunu anlama becerisi

tizerinde daha fazla etkili oldugu soylenebilir (Sekil 4.3).
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Sekil 4.3. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama sonrasi okudugunu anlama son test
puanlarmin aritmetik ortalamasi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Okuma Motivasyonu Olgegi’nden

aldiklar1 son test puanlarinin karsilagtirilmasi Tablo 4.5°te verilmistir.

Tablo 4.5. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okuma motivasyonu 6lgegi son test puanlarinin
karsilagtiritlmasi

Deney grubu  Kontrol grubu (n=40)

(n=41) t P
X S.ss X Sss
Okuma Motivasyonu Olgegi
7607 291 64,60 2.89 17.802 000

Son Testi

Tablo 4.5 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin Okuma Motivasyonu
Olgegi’'nden aldiklar1 son test puanlarmin aritmetik ortalamasi 76.07 ve kontrol
grubundakilerin 64.60 olup son test puanlart arasindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde
deney grubu lehine anlamli oldugu goriilmektedir (t=17.802 p=.000).

Sonug olarak deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Okuma Motivasyonu
Olgegi son test puanlar1 acisindan aralarinda deney grubu lehine fark oldugu
sOylenebilir. Bir bagka ifadeyle okuma c¢emberi yonteminin kullanildig1 deney
grubundaki ogrencilerin bu yontemin kullanilmadigi kontrol grubundakilere gore

okuma motivasyonu iizerinde daha fazla etkili oldugu séylenebilir (Sekil 4.4).
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Sekil 4.4. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama sonrasi okuma motivasyonu dlgegi son
test puanlarinin aritmetik ortalamasi

4.1.3. Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrast Okudugunu Anlama
Testi ve Okuma Motivasyonu Olgeginden aldiklari puanlarm karsilastiriimasi Tablo

4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Deney grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi okudugunu anlama testi ve okuma
motivasyonu 6l¢egdi 6n test-son test puan ortalamalarinin karsilastirilmasi

D Grub On Test (n=41) Son Test (n=41) .

eney Grubu )? Ss )? Ss p
Okudugunu Anlama 65,00 10,67 7976 999  -10568 000
Testi
Okuma Motivasyonu Ol¢egi 66,17 3.63 7607 291 -15783 000

Tablo 4.6 incelendiginde, deney grubundaki Ogrencilerin uygulama oncesi
Okudugunu Anlama Testi’nden aldiklar1 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 65.00,
uygulama sonrasi son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 79.76 olup 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu
goriilmektedir (t=-10.568 p=.000).

Tablo incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi Okuma
Motivasyonu Olgegi'nden aldiklar1 én test puanlarinin aritmetik ortalamasi 66.17,

uygulama sonrasi son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 76.07 olup 6n test ve son test
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puanlar1 arasindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu
goriilmektedir (t=-15.783 p=.000).

Sonug olarak deney grubundaki Ogrencilere uygulanan yontemin okudugunu
anlama becerisini ve okuma motivasyonunu olumlu yonde gelistirdigi sOylenebilir

(Sekil 4.5 ve Sekil 4.6).

4.1.4. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Kontrol grubundaki o6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi Okudugunu
Anlama Testi ve Okuma Motivasyonu Olgegi’'nden aldiklar1 puanlarinin

karsilastirilmast Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7. Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi okudugunu anlama beceri testi ve
okuma motivasyonu Slgegi On test ve son test puan ortalamalarinin karsilagtirilmasi

Kontrol Grub On Test (n=40) Son Test (n=40) .

ontrol Grubu X s < oe D
Okudugunu Anlama 71,00 1618 7300 1624 3,766 001
Testi
Okuma Motivasyonu Olgegi 66,23 2,68 64,60 2,89 3,603 ,001

Tablo 4.7 incelendiginde, kontrol grubundaki Ggrencilerin uygulama oncesi
Okudugunu Anlama Testi’nden aldiklari 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 71.00,
uygulama sonrasi son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 73.00 olup On test ve son test
puanlart arasindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu
goriilmektedir (t=-3.766 p=.001).

Tablodan kontrol grubundaki &grencilerin  uygulama oncesi  Okuma
Motivasyonu Olgegi’'nden aldiklari 6n test puanlarmin aritmetik ortalamasi 66.23,
uygulama sonrasi son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 64.60 olup 6n test ve son test
puanlart arasindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde son test aleyhine anlamli oldugu
goriilmektedir (t=3.603 p=.001).

Sonug olarak mevcut egitimin siirdiiriildiigii kontrol grubundaki &grencilerin
okudugunu anlama becerisi gelisirken okuma motivasyonlarinin diistiigii s6ylenebilir

(Sekil 4.5 ve Sekil 4.6).
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4.2. Nitel Arastirma ile Ilgili Bulgular

Calisma sonucunda nicel verileri nitel verilerle desteklemek ve okuma g¢emberi
yonteminin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin uygulamaya iliskin goriislerini
almak i¢in yar1 yapilandirilmis goriismelere bagvurulmustur. Bu goriismeler gontilliiliik
esasina dayali olarak deney grubundaki 20 6grenciyle gerceklestirilmistir. Bes sorudan
olusan goriisme formundan elde edilen veriler, bes baslik altinda toplanmistir. Bu
dogrultuda veriler 6nce betimsel analize ardindan igerik analizine tabi tutularak kodlar

ve temalar belirlenmis, frekans ve yiizde analizleri yapilmistir.

Tablo 4. 8 Okuma ¢gemberi yonteminden duyulan memnuniyete iliskin goriigler

Tema Goriis/Kod f %
Kitap okumann farkly bir yoniinii kesfettik ve kitaplar: irdeleyerek tartistik.
Okudugunu Bu sayede daha iyi anladim. (O8) 10 %50
anlama Elime aldigim arnk detayli ve anlayarak okuyup inceliyorum, notlar
alyyorum ve daha iyi anlyyorum. (09)
Yéntem bizim icin farkliyd: ve herkesin kitap okumasini sagladi. (O5)
Farkly bir yontem, arkadaslarinla grup oluyorsun ve daha once okumak o
Farkhhk istemedigin kitaplari bile bu sayede okuyorsun. (O10) 7%
Degisik bir okuma cesidiydi. Daha énce bilmiyordum begendim. (04)
Okuma ¢emberi yontemi sayesinde kitap okumak daha eglenceli hale geldi.
(011)
& i .o 0,
-E Eglenceli olma Grup ¢alismasi yaparak eglendik. (02) 6 %30
)@; Yéntem sayesinde okumak daha eglenceli oldu. (O4)
]
=} .
Bu yontem sayesinde okunanlar akilda daha kalici oldu. (0O7)
Kaliciik Yapugimiz ¢emberler sayesinde okuduklarimin ve ogrendiklerimin daha 5 %25
kalict oldugunu diisiintiyorum. Yeni 6grendigim bir kelime gibi(O5)
Okuma  ¢emberi yontemi sayesinde diizenli kitap okuma aliskanhg
Diizenli kitap kazandim. (O3)
okuma Onceden oOgretmenimin ya da ailemin hatirlatmast veya zorlamasiyla 5 %25
okurken simdi her giin kendi istegimle okumak istiyorum. (O11)
Sevdigim arkadaslarimla ayni grupta oldugum icin sevdim. (O1)
Arkadashk/ Okuma c¢emberi ydntemini sevdim ¢iinkii grup arkadaglarima karst 4 %20
Dostluk sorumlulugum oldugum icin okumak zorundaydim. (O4)
Bu yontemde ayrica grup arkadaslarina karst sorumlulugum oldugu icin de
okuyorsun. (04)
Sorumluluk 2 %10

Herkesin bir sorumlulugu oldugu icin de sevdim. Kendi iizerine diisen
gorevi yerine getiriyorsun. (05)
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E Kitap okurken sikiltyordum. Onun yerine oyun oynamak gibi daha zevkli
= seyleri seviyorum. (O18)
E Sikieilik Ogretmenim{]a ve grup arkadaslarimin zorlamasiyla okuyordum bu da sikier 2 Y010
% oluyordu. (0O15)
2]
Okumay1 Kitap okumayr sevmiyorum. Odevlerden vakit kalmadig icin zorlaniyordum.
- 1 %5
sevmeme (014)

Arastirmada, okuma g¢emberi yOnteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinden goniilliiliik esasina gore secgilen 20 Ogrenciye “Okuma g¢emberi
yonteminden memnun kaldiniz m1? Neden?” sorusu sorulmustur. Tablo 4.8’e gore
ogrenciler, genel olarak uygulanan okuma ¢emberi yonteminden memnun kaldiklarini
(n=17) ifade etmislerdir. Ogrenciler sirasiyla en fazla “okudugunu anlama(f=10),
farklilik(f=7), eglenceli olma(f=6), kalicilik (f=5), diizenli kitap okuma (f=5), arkadaslik
/dostluk (f=4), sorumluluk (f=2)” temalarina iligskin goriis bildirmislerdir. Dolayisiyla
ogrenciler bu gerekgelerle okuma c¢emberi yonteminden memnun kaldiklarini ve
yontemi sevdiklerini ifade etmislerdir. Uygulamadan memnun olmayan 6grenci sayisi
ise 3’tiir. Bu ogrenciler de sikicilik (f=2) ve okumayi sevmeme (f=1) nedenleriyle
uygulamadan memnun kalmadiklarina yonelik goriis bildirmislerdir.

Tablo 4. 9 Okuma gemberi yonteminin zorluguna iliskin goriisler
Tema Goriis/Kod f %
Il haftalarda yontemi uygularken Ogretmenimiz yardim ettigi igin
zorlanmadim. (09)
[k basta égretmenimiz yontemin nasil uygulanacagini ve formlarin nasil o
Model olma doldurulacagin iyice anlatti, bu yiizden korkumuz gitti. (O13) 10 %50
Arkadagslarim  sayesinde  roliimiin  gerektigi sorumluluklari  yerine
E Grup ici is getirdim. (O7) 5 %625
irligi olleri ilk baslarda anlamamistim, arkadaslarim yardim etti. Bu yiizden
g birligi Rolleri ilk baslarda anl kadasgl d B d
£ zorlanmadim. (O11)
E Her hafta toplanti yapildigu i¢in ve grup arkadaslarum yardim ettigi icin
pek zorlanmadim. (O2)
Toplantilarimiz stk stk oluyordu. Her hafta baska role gore
Tekrar hazirlaniyordum. (O3) 3 %15

Ogretmen"imiz her hafta biz anlayana kadar tekrar tekrar rollerimizi
anlatti. (0O19)
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Okuma ¢emberi yontemini ilk kez uygulayacagimiz icin ‘yapamazsam’
diye korktum. (O3)

Korku/
» Cekinme (Oécg)mam gereken yerleri zamanminda okuyamamaktan diye ¢ekindim. 3 %20
E
=
3
N Ben yalnizken kitap okumayt ¢ok seviyorum. Baskalariyla okuduklarimi
Gru paylasmak ve ne anladigimi onlara anlatmaktan ¢ekindim. Yani en ¢ok
g:allsmr:m kendimi ifade etmekte zorladim. Kendi kendime okumay: daha ¢ok

seviyorum. (O1)

Arastirmada okuma ¢emberi yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerine
“Okuma ¢emberi yonteminde zorlandiginiz yonler oldu mu, neden?” sorusu
sorulmustur. Tablo 4.9’a gore Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (n=16) okuma g¢emberi
yonteminin uygulanmasinda zorlanmadiklarini belirtmiglerdir. Buna gerekge olarak da
‘model olma (f=10), grup ici is birligi (f=5), tekrar (f=3)’ temalarinda yogunlasan
nedenler ileri siirmiiglerdir. Bunun yani sira bazi1 6grenciler korku/cekinme nedeniyle

(f=4) yontemden zorlandigin1 sdylemistir.

Tablo 4.10 Okuma ¢emberi yonteminin begenilen yonlerine iligkin goriisler

Tema Goriis/Kod f %

Her hafta farkli role uygun gorevimiz oluyordu. En sevdigim gorev,
sorgulayict rolii oldu. Ciinkii sorular: biz soruyorduk. (O7)

Gorev alma Roliimiize uygun yaptigimiz calismalar giizeldi. (O10) 9 %45

En sevdigim yonii proje yapmak oldu. (09)

Yaptigimiz projeler sayesinde okudugumuz kitabi daha iyi anladik.

) Kapak tasarlama, ayra¢ hazirlama ¢ok zevkliydi. (02) 8 %40
Proje yapma o
Kitabin kahramanina mektup yazma, afis hazirlama ¢ok zevkliydi.

(016)

Olusturdugumuz gruplardaki arkadashklar sevdim.

Grup caligmasi ve Arkadaslarimla eglendik. (O12)

sosyallesme Is boliimii yaparak grup ¢alismast yapmak iyiydi. _Boylece smifta
hi¢ paylasumim olmadig kisilerle arkadas oldum. (020)

6 %30

Swnifta séz hakki almaya ¢ekiniyorum ama toplantilarda roliimiin
gerektirdigi gérevi yerine getirirken c¢ekinmedim. Arkadaslarim
Oz giiven gibi ben de fikrimi séyledim. Bu yiizden begendim bu yontemi. (04) 4 9%20

Yanhs yaparim korkusu olmadan notla degerlendirilmeden
yapildigu i¢in daha istekli katildim etkinliklere. (O8)
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Okuma  ¢emberi  yonteminde yaptigumiz  grup  ¢alismalarinda
Esitlik herkesin bir gorevi vardi. Herkes esit is yapryordu. (05) 2 0510

Gruptaki tiim arkadagslarim gorevini esit bir sekilde yapt. (02)

Arastirmada okuma ¢emberi yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerine
‘Okuma ¢emberinde en sevdiginiz asama hangisiydi? Neden?’ sorusu yoneltilmistir.
Tablo 4.10’a gore ogrencilerin tamami  kullanilan okuma ¢emberi yontemini
begendiklerini belirtmislerdir. En sevdikleri asamayla ilgili goriislerinde ise ‘gérev alma
(f=9), proje yapma (f=8), grup calismasi ve sosyallesme (f=6), 6z giiven (f=4), esitlik
(f=2)’ temalarinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu goriislere gore 6grenciler okuma

cemberi yonteminde rolleri ve gorevleri ayrica yapilan projeleri begenerek yapmislardir.

Tablo 4. 1 Okuma ¢emberi yonteminin faydalarina iliskin goriisler

Tema Goriis/Kod f %
Okudugunu Kztap o.kumqyz veniden 6grenmemi sagladi. Artik elfm"e ledlglm
| kitabi inceliyorum, notlar aliyorum, detaylica diisiiniiyorum.
anlama (08) 15 %75
Bu yéontem sayesinde anlayarak okumaya basladim. (07)
Okuma aliskanhigr kazandirds, anlayarak okumaya basladim.
07)
Okuma ahiskanhg1 12 %60

Okuma  ¢emberi  yontemi sayesinde diizenli kitap okuma
aliskanhigi kazandim. (03)

Okuma ¢emberi yontemindeki gérevierden ‘bag kurucu’

) sayesinde empati kurarak olaylara déhil olmay: 6grendim. (O2)
Empati 10 9%50
Cevremde olanlara karsi daha duyarli olmami sagladi mesela

baskalarinin ne hissettigini diigiinmeye basladim. (0O16)

Grup arkadaslarima karst sorumluluk sahibi olmam gerektigini
ogrendim. (O1)

Sorumluluk Herkesin bir gorevi vard: ve toplantilara onlart yaparak gelmek 9 %45
zorundaydik. Ben de bazen arkadaslarima sorumlulugum var
diye okuyordum. (O4)

Sevdigim arkadaslarimla grup ¢alismas: yapmak onlarla daha
iyi anlagmamizi sagladi. (04)

Yontem sayesinde yeni arkadaslar kazandim. Aymi kitabi segen 6 %30
Arkadashk kisilerle daha dnce simifta samimi degildim ama gimdi iyi
arkadas olduk. (020)

Okuma c¢emberi sayesinde grup calismasumin nasi yapilmasi

Grup calismasi gerektigini 6grendim. (O11) 6 %30
Yontemde herkesin goérevi oldugundan herkes grubun iiyesi
olarak c¢alismayr 6grendi. Yani etkinlikleri bir kisi yapmadi
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herkesin gérevi oldu. (07)

Okumaya ilgim artti. (06)

Okuma sevgisi Okuma ¢emberi, bana kitap okumayr sevdirdi. Arkadaglarimla 5 %25

eglenerek okudum. (05)

Arastirmada okuma ¢emberi yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerine
“Okuma ¢emberi yonteminin size ne gibi faydalar1 oldu? Aciklayiniz.” sorusu
yoneltilmistir. Tablo 4.11°e gore Ogrencilerin tamami okuma ¢emberi yonteminin
faydali olduguna yonelik olumlu goriis bildirmistir. Bu goriislere bakildiginda en ¢ok
‘okuma aliskanligi (f=12), okudugunu anlama (f=15), empati (f=10), sorumluluk (f=9),
temalar1 6n plana ¢ikmistir. Buna karsilik 6grencilerin ‘arkadaslik (f=6), grup calismasi
(f=6) ve okuma sevgisi (f=5)’ temalarna yonelik daha az gorlis bildirdikleri

goriilmektedir.

Tablo 4. 12 Okuma ¢emberi yonteminin uygulanigina dair 6nerilere iliskin goriisler

Tema Goriis/Kod f %
Yontemin Okuma ¢emberi yontemi tiim okula 6gretilebilir. Sonrasinda isteklilerle
o A 2 %10
yaygimnlastirilmas1  kiitiiphanede ¢ember olusturulabilir.
Projelerin tanitimi {’cuzpzlan. projeler tiim okula tamitilabiliv. Okudugumuz kitaplar: diger 1 %5
ogrencilere tanitmis oluruz.
Ders ici etkinligi Yapilan toplantilar ders saatleri i¢inde yapilabilir. 1 %5

Arastirmada okuma ¢emberi yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerine
‘Okuma c¢emberi yonteminin derste uygulanigina dair Onerileriniz var mi? Varsa
yazimz.” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (n=16) “Onerim yok.”
cevabini vermistir. Tablo 4.12’ye goére ogrencilerin sundugu Oneriler ‘yontemin
yayginlastirilmasi (f=2), projelerin tamitim1 (f=1), ders ici etkinligi (f=1) temalarinda

yogunlasmuistir.

Gorligme formundan elde edilen veriler biitlinciil olarak degerlendirildiginde
ogrenciler, genel olarak okuma ¢emberi yonteminin kullanimina yonelik olumlu goriis
bildirmiglerdir. Buna gore Ogrencilerin genel olarak okuma g¢emberi yontemini zor

degil, eglenceli ve faydali buldugu tespit edilmistir. Ayrica Ogrenciler, bu yontem
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sayesinde okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistigini, arkadaslik iliskilerinin

giiclendigini, grup ¢aligmasini ve is birligini sevdiklerini ifade etmislerdir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde arastirmadan elde edilen sonuglar, ilgili alanyazin etrafinda ele alinip

tartisilmis ve Oneriler sunulmustur.

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu calismada, okuma ¢emberi yonteminin 6. sinif Tiirk¢e derslerinde okudugunu
anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisini tespit etmek amaglanmistir. Bu
amac¢ dogrultusunda oncelikle okuma ¢emberi yonteminin uygulandig1 deney grubu ile
geleneksel okuma etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
Oncesi ve sonrasinda gruplar arasinda okudugunu anlama ve okuma motivasyonu test
puanlari agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin son test puanlarina bakildiginda okuma ¢emberi yonteminin uygulandigi
deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama testi ve okuma motivasyon dlgegi
puanlarinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar,
okuma ¢emberi yonteminin 6. sinif Tiirkge derslerinde okudugunu anlama ve okuma

motivasyonu iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu arastirmanin alt problemlerinden biri, okuma ¢emberi yonteminin 6. sinif
Ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisinin belirlenmesidir. Bu
dogrultuda arastirmada, okuma ¢emberi yonteminin 6. sinif dgrencilerinin okudugunu
anlama becerisini olumlu ydnde etkiledigi tespit edilmistir. Ilgili alanyazin
incelendiginde bu sonuglara benzer ¢alismalara rastlanmaktadir. Ornegin Balantekin
(2016), okuma g¢emberi yonteminin yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerine etkisini belirledigi ¢calismasinda, deney grubundaki 6grencilerin okudugunu
anlama becerisinin kontrol grubuna gore daha ¢ok artig gosterdigi saptamistir. Bu artis,
deney Oncesi okudugunu anlama becerisi diisiik olanlarda, yliksek olanlara gére daha
cok gergeklesmistir. Benzer sekilde Sar1 vd. (2017) okuma ¢emberi yonteminin yedinci
smif ogrencilerinin  okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini tespit etmistir.
Altinkaya da (2019), okuma g¢emberi yonteminin 6. simif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerisine olumlu katki sagladigini tespit etmistir. Bunlarin disinda Kaya Tosun
(2018) ile Cakmak (2022) okuma ¢emberi yonteminin ilkokul dordiinci smif
ogrencilerinin; Mete (2020) ile Avcr vd. (2013) ise 5. simif 6grencilerinin okudugunu

anlama becerilerini gelistirdigini tespit etmislerdir. Bu ¢alismalarin yaninda Yildirim
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vd. (2019) ise okuma gemberi yonteminin dgretmen adaylarinin okudugunu anlama
becerilerine etkisini aragtirmistir. 21 6gretmen adayiyla gergeklestirilen galigmada bu

yontemin okudugunu anlama becerisine olumlu katki sagladigi tespit edilmistir.

Bu calismalarin disinda okuma g¢emberi yonteminin elestirel okuma becerisi
lizerindeki etkisini belirleyen arastirmalar da mevcuttur (Ozbay & Kaldirm, 2015;
Demir, 2019; Okur, 2019; Tan Hatun & Kurtlu, 2019; Cakmak, 2022; Baki, 2022).
Ozbay & Kaldirim (2015), Tan Hatun & Kurtlu (2019) ve Baki (2022) 6gretmen
adaylariyla, Okur (2019) ve Cakmak (2022) ise 4. smf ogrencileriyle yaptiklari
aragtirmalarda okuma g¢emberi yonteminin elestirel okuma becerisine olumlu katki
sagladigimi dile getirmektedirler. Ancak Demir (2019) c¢alismasinda okuma g¢emberi
yonteminin elestirel okuma becerisi iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigin1 tespit
etmis, elestirel okumanin okudugunu anlamaya gore daha iist diizey bir zihinsel beceri
gerektirdiginden yoOntemin daha kalabalik gruplarla ve daha uzun bir siirecte

yapilmasini onermistir.

Okuma c¢emberi yoOnteminin yabanci dil &gretiminde de okudugunu anlama
becerisini olumlu yonde etkiledigini tespit eden arastirmalara rastlamak miimkiindiir.
Ornegin Kékler (2019), okuma ¢emberi ydnteminin Ingilizce dgretimine faydalarim
aragtirrrmig, Brabham, ve Villaume (2000) ise ¢alismalarinda okuma ¢emberi
yonteminin dgrencilerin olusturdugu facebook gruplariyla yabanci dil olarak Ingilizce
Ogretimine etkisini aragtirmiglardir. Her iki ¢alismanin sonucunda da ydntemin yabanci
dil 6gretiminde faydali oldugu ve okudugunu anlama becerisini gelistirdigi saptanmistir.
Varita (2017), okuma g¢emberi ydnteminin on ikinci smif dgrencilerinin Ingilizce
okudugunu anlama becerilerine etkisini arastirirken; Widodo (2016), Endonezya’da bir
meslek lisesinin Ingilizce okuma smifinda uygulanan okuma g¢emberi ydnteminin
mesleki Ingilizce kavramlarim 6grenmedeki etkisini arastirmis; Chiang ise (2007)
cevrim igi sekilde uygulanan okuma ¢emberi ydnteminin, yabanci dil olarak Ingilizce
Ogretimine ve okudugunu anlama becerisine etkisini arastirmistir. Bu arastirmalarda da
okuma g¢emberi yonteminin Ingilizce 6gretiminde katilimcilarm okudugunu anlama
becerilerini ve genel dil yeterliliklerini gelistirdigi ayrica kelime dagarciklarini da

artirdig1 goriilmiistiir.

Okuma ¢emberi yonteminin sadece dil derslerinde degil Fen Bilimleri derslerinde
de okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini ortaya koyan caligmalar da vardir.

81



Ormegin Calmer ve Straits (2014), Fen Bilimleri dersinde okuma g¢emberi yéntemi
aracilifiyla 6grencilerin anatomi bilgilerini artirmayr amacglamistir. Calisgmada okuma
cemberinin Fen Bilimleri alanindaki metinlerin daha iyi analiz edilmesine olanak
sagladig1 vurgulanmistir. Benzer sekilde Nolasco (2009), Amerika’da 26 besinci simif
Ogrencisiyle 6 hafta siiresince gerceklestirdigi caligmasinda, Fen Bilimleri dersindeki
bilgilendirici metinleri kavratirken okuma ¢emberi yontemini kullanmis ve bu yontemin
okudugunu anlama becerisine olumlu katkida bulundugunu ve is birlikli 6grenmeye

uygun oldugunu saptamistir.

Bu aragtirmanin alt problemlerinden bir digeri de okuma ¢emberi yonteminin 6.
siif 6grencilerinin okuma motivasyonlari lizerindeki etkisini belirlemektir. Buna gore
bu arastirmada okuma ¢emberi yoOnteminin 6. smnif Ogrencilerinin  okuma
motivasyonlarini da olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Alanyazinda okuma
¢emberi yOnteminin okuma motivasyonuna etkisini arastiran sayili c¢alisma
bulunmaktadir. Bu c¢alismalarin sonuglari, genel olarak bu yoOntemin okuma
motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi iizerinde durmaktadir (Hardin, 2012; Miller
2015; Topgam 2021; Sahan, 2022). Ornegin Hardin (2012), okuma motivasyonu diisiik
besinci smif Ogrencilerine okuma ¢emberi yontemini uygulayarak okuma
motivasyonlarin1 gelistirmeyi amaclamistir. Calismanin sonucunda 6grencilerinin
motivasyonlarinin arttig1 belirlenmistir. Benzer sekilde Topcam (2021) okuma ¢emberi
yonteminin dordiincii sinif 6grencilerinin, Gailea vd. (2022) ise on birinci sinif
ogrencilerinin okuma motivasyonlarina etkisini aragtirmislardir. Monaghan ise (2016)
klasik okuma c¢emberi yontemi ile bu yontemin blog lizerinden yapilan uygulamasinin
okuma motivasyonu tizerindeki etkilerini arastirmistir. Tiim bu arastirmalardan elde
edilen sonug, okuma ¢emberi yonteminin &grencilerin okuma motivasyonlarini
arttirdigina yoneliktir. Bu calismalarin aksine, okuma c¢emberi ydnteminin okuma
motivasyonu lizerinde etkili olmadigin1 ortaya koyan c¢alismalar da mevcuttur. Kaya
Tosun (2018) ve Ulbrich’in (2013) calismalarinda okuma ¢emberi yonteminin okuma
motivasyonu iizerinde olumlu bir etki olusturmadigi saptanmistir. Kaya Tosun (2018)
bunun sebebini kitaplarin kontrol grubunca da okunmasina baglarken Ulbrich (2013)
kitap se¢ciminin 6grenciye birakilmasina ve onlarin 6grenme sorumlulugunu tam olarak
iistlenmemesine baglamistir. Bu yontemin uygulanisinda metinleri sorgulama, arastirma
ve yorumlama ile mesgul olan 6grenciler mesgul olmayan 6grencilere gore daha ytiksek

diizeyde motivasyona sahip olmaktadirlar (Kelly & Clausen-Grace, 2009). Okuma plani
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olusturmada ve rollerin dagitiminda 6gretmenin yeterli diizeyde rehberlik etmesinin bu

sorunu ¢ozebilecegi ifade edilebilir.

Okuma ¢emberi yonteminin motivasyon lizerindeki etkisi disinda diger duyussal
degiskenler iizerindeki etkisini arastiran ¢alismalara da rastlamak miimkiindiir. Ornegin
Sahan (2022), okuma g¢emberi yonteminin okumanin duyussal nitelikleri (tutum, 6z
yeterlik, kaygi ve giidii) lizerinde etkisinin olup olmadigini aragtirmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglara gére okuma ¢emberi yontemi 6grencilerin okuma giidiileri ve
tutumlart {izerinde olumlu yonde etkili olurken okuma kaygilart ve okuma 0z
yeterlikleri {lizerinde anlamli bir etki olusturmamistir. Thomas ve Kim’in (2019)
yaptiklar1 calismada da okuma g¢emberi uygulamalarmin tiniversite Ogrencilerinin
okuma tutumuna olumlu katki saglandigi goriilmiistiir. Ancak Demir (2019) ve
Yardim’in (2021) arastirmalarinda okuma ¢emberi yontemi ile okuma tutumu arasinda

anlamli bir iliski bulunamamustir.

Yapilan bu calismada klasik okuma g¢emberi yontemi uygulanmis olsa da bu
yontemin teknoloji ¢aginda yeniliklere uygun olarak yiiz yiize yerine c¢evrim i¢i de
uygulanabilmesi de miimkiindiir. Bununla ilgili olarak alanyazin da ¢esitli ¢calismalara
rastlanmaktadir. Herrera ve Kidwell (2018), klasik okuma ¢emberi yonteminin yerine
giiniimiiz teknoloji ¢agina uygun olarak “Okuma Cemberi 2.0” adiyla yeni bir okuma
¢emberi uygulamasi gelistirilmesinin yerinde olacagini belirtmislerdir. Benzer sekilde
Monaghan (2016), okuma ¢emberi yonteminin okuma motivasyonu, okudugunu anlama
becerisi ve sinif i¢i iletisim iizerindeki etkilerini incelemistir. S6z konusu c¢alismada
okuma sonrasi tartisma ve degerlendirmeleri bir grup yiiz yiize, bir grup ise bloglar
tizerinden gergeklestirmistir. Ardindan bloglara yazilan tepkilerle klasik yazili
degerlendirmeler karsilastirilmistir. Sirali karma desenle yiiriitiilen c¢alismanin nicel
boyutunda okuma motivasyonu, okudugunu anlama becerisi ve sinif i¢i iletisimin her
iki grup acisindan anlamli bir fark olusturmadigi belirlenmistir. Bununla birlikte
caligmanin nitel boyutunda, o6gretmen ve Ogrencilerle gerceklestirilen odak grup
goriismelerinde ise katilimecilar, bloglar {izerinden gerceklestirilen uygulamanin
motivasyonu, smif i¢i iletisimi ve elestirel diisiinmeyi daha fazla gelistirmis
olabilecegine yonelik goriis bildirmislerdir. Nicel bulgularin aksine 6grencilerin bu
goriigleri, bloglar iizerinden yapilan tartisma ve degerlendirmelerin Ogrencilere

birbirleriyle etkilesime girmeleri ve topluluk duygusunu gelistirmeleri i¢in daha fazla
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firsat sundugu fikrini desteklemektedir. Cilinkii 6grencilerin resmi olarak atanmamis
olsalar bile okul disinda okuma c¢emberi caligmasini tamamlamak i¢in inisiyatif
aldiklarim1 gostermistir. Brabham ve Villaume (2000) ¢evrim i¢i yapilan tartismalarin
klasik sinif ortamindan farkli oldugu ve 6grencilerin aktif katilimlarinin fazla oldugu
dile getirmistir. Day ve Kroon da (2010) ¢evrim i¢i ve yiiz ylize yapilan okuma ¢emberi
uygulamalarini karsilastirmislardir. Her iki uygulamanin da birbirinden farkli olmadigi
goriilmiistiir. Ancak ¢alisma sonunda Ogrencilerin ¢evrim ici yapilan okuma ¢emberi
tartismalarinda daha heyecanly, istekli oldugu goriilmiis ve teknolojik deneyim sagladigi

icin yansitic1 6gretimin gerekli oldugu goriilmiistiir.

Diger yandan aragtirmanin nitel boyutunda c¢alisma grubunda yer alan
ogrencilerin, uygulama siirecinde kullanilan okuma ¢emberi yontemi ile ilgili goriisleri
alinmistir. Bu amagla katilimeilarla yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.
Elde edilen nitel verilerin ¢aligmanin nicel bulgularin1 destekledigi goriilmektedir.
Nitekim c¢alismada Ogrencilerin ¢ogunun uygulamadan memnun kaldiklar1 (n=17)
bununla beraber yontemi farkli ve eglenceli bulduklarina yonelik goriis bildirdikleri
tespit edilmistir. Altinkaya da (2019) okuma ¢emberi yontemini uyguladigi
caligmasinda, benzer sekilde ogrencilerin daha Once boyle bir deneyime sahip
olmadiklarini, yontemin 6grenciler igin farkli oldugunu belirtmistir. Balantekin (2016)
O0gretmen ve Ogrencilerle yaptigi goriismelerde okuma ¢emberi yonteminin grup ici
iletisimi arttirdigin1 ve sorumluluk bilincini gelistirdigini belirtmistir. Bu arastirmada da
ogrenciler ayn1 sekilde grup arkadaslarina karsi sorumluluk sahibi olmalar1 gerektigini
ve arkadaglar1 sayesinde rollerinin gerektirdigi sorumluluklari yerine getirdiklerini ifade
etmislerdir. Bagka bir c¢alismada Bernadowski (2013) okuma c¢emberi sayesinde
katilimcilarin okuduklarindan daha derin anlamlara ulasabildiklerini, okuduklar1 metinle
ilgili bag kurabilme ve smnif igerisinde bir grup calismasi yapabilme becerilerinin
arttigini ifade etmistir. Aytan da (2018) benzer sekilde 44 6gretmen adayiyla birlikte
okuma c¢emberi oturumlar1 diizenlemis ve katilimcilarin bununla goriislerini almigtir.
Katilimcilar okuma ¢emberinin dayanigsmayt, is birligini, estetik yetkinligi arttirdigini ve

0z giiveni gelistirerek kelime hazinesine katki sagladigini ifade etmislerdir.

Bu calismada, okuma ¢emberi yontemine iliskin 6grenci goriislerinden hareketle;
grupla calisma becerisi, is birligi, 6z giiven, okuma meraki ve okuma aligkanlig1 gibi

faydalar elde edildigi tespit edilmistir. Buna benzer sekilde Baki de (2023) 6gretmen
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adaylariyla yaptig1 ¢calismasinda benzer sonuglara ulagmistir. Buna gére okuma ¢emberi
yonteminin katilimeilarin bireysel gelisimlerine etkisine iliskin goriisler baslig: altinda;
farkli bakis acis1 kazanma, kitaplarin 6nemini kavrama, okuma sevgisi ve aliskanligi
kazanma, grupla ¢alisma ve is birligi, okuma zevki elde etme, 6z giiveni gelistirme gibi
temalara ulagmistir. Ayrica bu c¢aligmada dikkat ¢eken bir diger sonug¢ ise okuma
cemberi yonteminin dgrencilerin empati yetenegini gelistirdigini ve olaylara farkli bakis
acilartyla bakma becerisi kazandiklarini ifade etmeleridir. Okuma ¢emberi yonteminin,
Ogrencilere farkli bakis acisi kazandirdigi ve Ogrencilerin empati kurma yetenegini
gelistirdigini gosteren bagka calismalar da vardir (Aytan, 2018; Cermik vd., 2019;
Cetinkaya ve Topcam, 2019). Yapilan bu ¢aligmada okuma ¢emberi yonteminin okuma
aligkanligiin kazanilmasi ve gelistirilmesinde de etkili bir rol oynadigi 6grenci
goriiglerinden anlagilmaktadir. Ogrenciler okuma c¢emberi ydntemiyle diizenli kitap
okuma aligkanlig1 kazandiklarin1 ve artik anlayarak okumayi Ogrendiklerini ifade
etmisglerdir. Alanyazinda bu goriisleri destekleyen ¢alismalar da mevcuttur (Aver vd.,

2010; Karatay, 2017).

Okuma aliskanligi kazanmada ve anlama becerilerinin gelisiminde yontemin
biligsel ve duyussal katkilar1 {izerine yapilan Avct ve Yiiksel’in (2011) arastirmasinda
okuma ¢emberi uygulamasina yonelik 6grenci goriisleri alinmis ve 6grenciler tarafindan
yontemin faydali oldugu ifade edilmistir. Ayrica 6grenciler yontemi eglenceli bulurken
biirlindiikleri roller ve yapilan tartigmalar sayesinde okuduklarinin daha kalic1 oldugunu,

yapilan projelerin faydali oldugunu dile getirmislerdir.

Bu calismada okuma ¢emberi yoOnteminin kullamildigi deney grubundaki
ogrenciler, bu yontemin kullanimryla ilgili genellikle olumlu goriis bildirmislerdir. Buna
gore ogrenciler; bu yontemin diizenli kitap okuma aligkanligi kazandirmaya, empati
yetenegini ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye katki sagladigina yonelik
gorlis  bildirmislerdir. Buna ek olarak 0Ogrenciler; bu yOntem sayesinde
sosyallestiklerine, sorumluluk bilin¢lerinin gelistigine, 6z giivenlerinin arttigina,
arkadaslari ile is birligi ve uyum icinde calistiklarina, eglenceli vakit gecirdiklerine de
deginmislerdir. Calismanin bu bulgulari, nitel verilerin nicel verilerden elde edilen

sonuclar1 destekledigini gostermektedir.

Tiim bu c¢alismalar biitiinciil olarak degerlendirildiginde, okuma c¢emberi
yonteminin dgrencilerin okuma-anlama becerileriyle birlikte, okunan kitab1 farkli bakis
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acilariyla yorumlayarak elestirel diislinme becerilerini gelistirdigi ayrica okuma

aliskanlig1 ve sevgisi kazandirdigini da ortaya koymustur.

5.2.

Oneriler

Aragtirmada elde edilen sonuglara gore su 6nerilerde bulunulmustur:

Ogretmenlere ve egitimcilere yonelik dneriler:

Okuma c¢emberi yoOnteminin 0&grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirdigi g6z Onilinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin, Tiirkge derslerinde
okuma g¢emberi yontemini kullanarak geleneksel okuma etkinliklerinin digina

cikmasi gerektigi sOylenebilir.

Ogretmenlerin okuma ¢emberi ydntemiyle ilgili bilis ve farkindalik diizeylerini

artirmak i¢in hizmet i¢i egitim seminerleri verilebilir.

Hizmet Oncesi egitimler kapsaminda 6gretmen adaylarinin okuma cemberi

yontemi ile ilgili daha fazla farkindalik kazanmalar1 saglanabilir.

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer verilen yeni bir uygulama olan

okuma atolyelerinde okuma ¢emberi yontemi uygulanabilir.

Okuma ¢emberi yontemi sadece Tiirk¢ce dersinde degil diger derslerde de
okudugunu anlama becerisini, okuma motivasyonunu, okuma tutumunu

gelistirmek ve okuma kaygisini azaltmak i¢in kullanilabilir.

Smif ici etkinliklerde ‘okuma saati’ uygulamalar1 yerine, okuma c¢emberi

yontemiyle kitap okutulabilir.

Ailelerle yapilacak olan kitap okuma etkinlikleri siirecinde okuma g¢emberi

yonteminin kullanilmasi desteklenebilir.

Tiirkge ders kitaplarinda ve 6gretim programlarinda okuma ¢emberi yontemine

yer verilebilir.

Okuma ¢emberi etkinliklerine yonelik kitaplarin tespiti ve se¢cimi donem basinda

ziimre dgretmenleri toplantisinda belirlenmelidir.

Cagin gereklerine uygun olarak okuma ¢emberi yonteminin dijital platformlarda

cevrim i¢i olarak da yapilabilecegi uygulamalar gelistirilmeli ve kullanilmalidir.
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Diger arastirmacilara yonelik oneriler:

Bu c¢alismada, okuma g¢emberi yOnteminin okudugunu anlama becerisi ve
okuma motivasyonu iizerindeki etkisi incelenmistir. Diger ¢alismalarda okuma
cemberi yonteminin okuma kaygisi, okuma 6z yeterlik algisi, okuma tutumu

vb. lizerindeki etkisini inceleyen deneysel ¢alismalar yapilabilir.

Okuma ¢emberi yontemi uygulamalar1 kapsaminda gerceklestirilen tartisma ve
degerlendirme etkinliklerinin 6grencilerin elestirel ve yaratic1 okuma becerileri

izerindeki etkisini inceleyen deneysel ¢caligmalar yapilabilir.

Bu c¢aligma, altinct smif Ogrencileriyle yiriitiilmiistiir. Okuma ¢emberi
yonteminin  farkli simf diizeyindeki Ogrencilere uygulandigi deneysel

caligmalar yapilabilir.

Ogretmenlerin ve dgrencilerin okuma ¢emberi yonteminin uygulanisi ile ilgili

goriiglerini belirlemeye yonelik nitel ¢calismalar yapilabilir.

Cevrim i¢i platformlarda yiiriitilen okuma c¢emberi yonteminin klasik
versiyona gore cesitli degiskenler acisindan (okudugunu anlama, okuma
motivasyonu, okuma tutumu, okuma kaygisi, elestirel okuma, yaratict okuma
vb.) farklilasip farklilasmadigini tespit etmeye yoOnelik deneysel calismalar
yapilabilir.
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EKLER

EK- 1. Okudugunu Anlama Testi

Babamdan Ogrendiklerim

Dogal giizelliklerin hepsi bana babami animsatir. Siirekli “Bak!”, “Gordiin
mii?”, “Takdir et!”, Zevkini ¢ikar!” gibi sozlerle bana g¢evreyi dgretmeye calisirdi.
Babam bilingli bir ¢evreci degildi. Sadece giizellige kars1 derin bir hayranlik duyardi.
Diinyay1 giizellestirip temiz tutmak bizim sorumlulugumuzdur. Evimizin etrafindaki
bahgede babam bunun en giizel 6rnegini vermistir. iginde dogdugum ev usta elinden
cikmig basit, tahta bir evdi. Pembeye boyaliydi. Etrafi da agik mavi ve agik sar1 tahta
parmakliklarla ¢evriliydi. Bu evin ¢ok giizel oldugunu sdylemeliyim. On kapi
verandaya acilirdi. Etrafi saksilarla cevrili ev, sanki ¢icek bahgesinin iginde yiizer
gibiydi. Mevsimine gore bahgede siimbiiller, krizantemler, yildiz cicekleri, agelyalar ve
daha isimlerini bilmedigim bir siirii egzotik ¢igek acardi. Yoldan gecenler, sik sik durup
mahalleyi giizellestirdigi i¢in babami tebrik ederlerdi.

Babam, hafta sonlarinda benim de yaninda bulunmami isterdi. Elinde bahce
makasi ile solan yapraklar1 keser, budar, asilardi. Ben de arkasindan bakimi yapilan
cigekleri sulardim. Bu sirada bana ¢igekler hakkinda bilgiler verirdi. Arka bahgemiz de
babamin egemenligi altindaydi. Riizgarla, su c¢ekmeyen killi toprakla, boceklerle
savasarak bir bahce yapmisti. Ama yine de zaman zaman miicadele ettigi giiglere kars1
yenik diisiiyordu. Yillar gegtikge basarist gozle goriilmeye basladi. Kivircik marullar,
turplar, soganlar, havuglar, lahanalar, patatesler ve sarimsaklar diizenli siralar halinde
belirmeye bagladi. Fasulyeleri ve domatesleri ayakta tutmak i¢in diktigi siriklar,
sebzelerin bollugundan neredeyse yere yikilacak hale gelirdi. Bahc¢ede annemin
kullandig1 baharli otlar da hi¢ eksik olmazdi. Fakat yilin en fazla iiriin veren sebzesi
kabakti. Biitlin bunlarin yani sira bahgemizde meyve agaglari, seftali agaglari, incir
agaclar1 her yil bol bol meyve verirlerdi. Cumartesi sabahlar1 babamla erken kalkar,
haftalik kontroliimiizii yapmak iizere bahgeye ¢ikardik. Boylece verdigimiz el emeginin
semeresini kontrol ederdik.

Babam, bahgesine tipki sevgiyle c¢ocugunu biiyiiten bir ana gibi bakardi.
Hastalikli bir bitkiyi, solucan1i veya siimiiklii bocegi bir sanatkdr gibi incelerdi.
Dallardaki 6lii yapraklar1 toplarken tekrar tekrar “Suna bak!” diye yeni filizleri
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gosterirdi. Citleri, dallar1 aralayip benim goéziimden kagan egzotik meyveleri veya
cicekleri gosterirdi. Ektigimiz tohumlarin nasil olgunlasip yenebilecek hale geldiklerini
aciklardi. Sanki yalnizca ikimizin paylastig1 bir sir gibi seftaliyi veya armudu koparip
birlikte yerdik. “Her zaman bir seyler yetistirebilecek kadar bir bahg¢en olsun.” Diye
bana 6giit verirdi. “Bir fidan, bir ¢i¢ek yetistirmeyen kisiler, hayatin ne anlama geldigini
dogru diiriist bilmezler.” derdi. Her cumartesi giinii eski bir Italyan ataséziinii yinelerdi:
“Ekip dikip yetistiren insana Tanri her zaman iyi giin gosterir.” Hasat zamani1 benim
icin eglenceli bir olaydi... Agaglarin altina kurdu§umuz merdivenlere tirmanir,
yapraklarin arasindan meyveleri toplardik. Sebzeleri soker, domates ve kabaklari, cali
fasulyelerini toplardik. Kova kova sular dokiiliince topraktan taze, mis gibi bir koku
yiikselirdi. Bazen topladigimiz {irlinlerin bir parcasini agzima atardim. Citir ¢itir taze
havuclarin, kitir kitir taze fasulyelerin ¢ig yendigi zaman verdigi lezzeti sizlere
anlatamam!

Babamin yas1 ilerleyip ihtiyarligin agirhigini hissetmeye basladigi zaman,
bahgesi de onunla birlikte yaslandi. Her yil ekilen dikilen béliimler azaldi. Fakat
omriiniin sonun dek her zaman bir bahgesi oldu. Bugiin bile parlak bir papatya, gururlu
bir glayo6l, kadife gibi mor bir patlican gordiigiim zaman babami diisiintiriim. Cigekleri,
agaclar1 ile ben de onun bahgesinin bir pargasi gibi biiylidiim. Onunla bah¢ede calisarak
edindigim deneyler beni dogaya kopmaz baglarla bagladi. Babam, bana diinyadaki
giizellikleri korumanin sorumluluguyla birlikte yasam denilen mucizeye katkida
bulunmay1 da 6gretmisti.

Leo Buscaglia
(Leo Buskalya)
(1. sorudan 20. soruya kadar olan sorulari “Babamdan Ogrendiklerim”

metnini dikkate alarak cevaplayiniz.)

1. Okudugunuz metinde babanin ogluna siirekli “Bak!”, “Gordiin mii?”, “Takdir
et”, “Zevkini ¢ikar!” gibi sozlerle 6gretmeye ¢alistig1 sey ne olabilir?

A) Okul

B) Cevre

C) Ev

D) Temizlik
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2. Fotografta goriilen ¢evre kosullari ile ilgili olarak metinde asagidakilerden

hangisine deginilmemistir?

A) Temiz tutulmali B) Cop atilmali
C) Agag dikilmeli D) Bakim yapilmali

3. Asagidaki fotografla metindeki hangi olay anlatilmaktadir?

A) Babanin ¢ocuguna aga¢ dikmeyi 6gretmesi

B) Babanin ¢ocuguna agacin dallarini nasil kestigini gostermesi
C) Cocugun bahgedeki ¢imleri ezmesi

D) Cocugun agag sokmesi

4. Asagidaki gorsellerden hangisi metinle ilgili degildir?
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5. Okudugunuz metinde ¢evreyi diizenleyen ve bahge kuran kisi kimdir?
A) Cocuk

B) Baba

C) Mahalleli

D) Cevreciler

6. “Arka bah¢cemiz de babamin egemenligi altindaydi.” ciimlesinde “egemenligi”
yerine asagidakilerden hangisi gelirse ciimlenin anlam1 bozulmaz?

A) Hakimiyeti

B) Etkisi

C) Dikkati

D) Dogrulugu

7. “Boylece verdigimiz el emeginin semeresini kontrol ederdik.” Ciimlesinde
semeresini sdzciigli yerine asagidakilerden hangisi gelirse climlenin anlami
bozulmaz?

A) Geregini

B) Gidisatini

C) Sonucunu
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D) Baslangicini

8. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metinde gegen abartili bir ifadedir?
A) Babam bilingli bir ¢evreci degildi.

B) Giizellige kars1 derin bir hayranlik duyardi.

C) Etrafi saksilarla ¢evrili ev, sanki ¢igek bahgesinin i¢inde yiizer gibiydi.
D) Etrafi da agik mavi ve agik sar1 tahta parmakliklarla gevriliydi.

9. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metinde ge¢en duygusal bir ifadedir?
A) Her zaman bir seyler yetistirebilecek kadar bir bahgen olsun.

B) Her yil ekilen, dikilen boliimler azaldi.

C) Bazen topladigimiz iiriinlerin bir pargasini agzima atardim.

D) Dogal giizelliklerin hepsi bana babami animsatir.

10. Okudugunuz metne gore ekip-diken insanlarin en 6nemli 6zelligi nedir?
A) Sebze-meyve yetistirmeleri

B) Bahge sahibi olmalari

C) Hayatin ne anlama geldigini dogru-diiriist bilmeleri

D) Taze meyve ve sebzeleri olmasi

11. Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Agag sevgisi

B) Evlat sevgisi

C) Doga sevgisi

D) Vatan sevgisi

12. Okudugunuz metnin ana fikri asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Meyve-sebze yetistirmek iyidir.

B) Evimizin bahgesi olmalidir.

C) Dogay1 sevmeli ve korumaliyiz.

D) Bahgemizi korumaliyiz.

13. Okudugunuz metinde asagidaki diisiincelerden hangisine deginilmemistir?
A) Sadece ciftciler topragi ekip-bigebilirler.
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B) Dogay1 sevmek onemlidir.
C) Ekip-bigmeyen insanlar hayatin ne anlama geldigini dogru-diiriist bilemezler.

D) Yasadigi ev giizeldir.

14. Asagidakilerden hangisi “dogay1 korumaliy1z.” diislincesine 6rnek olarak
gosterilemez?

A) Cevreyi temiz tutmaliy1z.

B) Bitkilere ve hayvanlara zarar vermemeliyiz.

C) Agag dikmeliyiz.

D) Bahgemiz diginda kalan ¢evre bizi ilgilendirmez.

15. Okudugunuz metinde bahge yetistirmeyle ilgili asagidakilerden hangisine
deginilmemistir?

A) Dogay1 sevmek

B) Taze meyve ve sebze yetistirebilmek

C) Hayatin anlamini gergekten anlayabilmek

D) Insan sevgisi

16. Asagidakilerden hangisi yazarin kendi diisiincesi degildir?

A) “Ekip dikip yetistiren insana Tanr1 her zaman iyi giin gosterir.”

B) “Hasat zamani1 benim i¢in eglenceli bir olaydi.”

C) “Etrafi saksilarla gevrili ev, sanki ¢igek bahgesinin iginde ylizer gibiydi.”
D) “Arka bah¢emiz de babamin egemenligi altindaydi.”

17. “Diinyay1r glizellestirip temiz tutmak bizim sorumlulugumuzdur.”
Diisiincesine sahip olan baba, bu diisiincesinin en giizel Ornegini nerede
vermistir?

A) Evde

B) Bahgede

C) Mahallede

D) Tarlada
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18. “Bilingli bir ¢evreci olmak™ asagidaki davranislardan hangisini yapmay1
zorunlu kilmaz?

A) Agaglar her tiirlii zarara kars1 korumak

B) Dogay1 sevmek

C) Yasadigi evin giizel yapilmasi

D) Evin bahgesini ¢i¢eklerle donatmak

19. “Her zaman bir seyler yetistirebilecek kadar bir bahgen olsun!” séziinii
sOyleyen bir baba nasil bir duygu yasamaktadir?

A) Yasama arzusu

B) Pismanlik

C) Doga sevgisi

D) Umutsuzluk

20. “Ama yine de zaman zaman miicadele ettigi giiclere kars1 yenik diiserdi.”
Ciimlesinde gecen alt1 ¢izili kelime grubunun yerine asagidakilerden hangisi
getirilirse anlam bozulmaz?

A) Siirekli

B) Cok az

C) Her zaman

D) Arada sirada
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EK- 2. Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi

METINLERE YONELIiK OKUMA MOTiVASYONU OLCEGI

Sevgili 6grenciler,

Asagidaki climlelerde ogrencilerin okuma hakkindaki diisiincelerini anlatan climleler yer
almaktadir. Her bir ciimleyi dikkatlice okuyarak, bahsedilen ifadenin size benzeyip
benzemedigine karar veriniz. Her ciimle icin sadece bir secenegi isaretleyiniz. Okudugunuz bu
climlelerde, dogru ya da yanlis cevap yoktur. Sadece okuma hakkindaki diisiincelerinizi
o0grenmek istiyorum. Tesekkiir ederim.

SINIF/SUBE:
CINSIYET:

Sizden istenen “Bana Cok Uygun” (5)’dan, “Bana Cok Uygun Degil” (1)’e
kadar derecelendirerek verilmis ifadelerden katildiginiz ifadenin karsisindaki

c c =
< . - 5 £ S 5
kutucuga (X) isaretini koymanizdir. x 0 > ] > oY
> — > = >~ o =
S = =) 2 > S o
g3 g g gz g3

s 2 T ® ~ < s 2~

"5 nd 2| mzs | m5Z2

Ciimleler

1. Okumaktan zevk alirim

2. Okuma zamanini sabirsizlikla beklerim.

3. Okurken yeni seyler 6grenirim.

4. Bilgi verici metinleri okumaktan hoglanirim

5. Okurken zamanin nasil gegtigini anlamam.

6. Daha iyi okumak i¢in ¢aba gosteririm.

7. Okumanin benim i¢in gerekli olduguna inanirim.

8. Beni diisiindiiren metinlerden hoglanirim.

9. Okurken dikkatim ¢ok dagilir.

10. Zor olan metinleri okumak benim i¢in eglenceli degildir.

11. Okudugum metinleri paylagmaktan hoslanirim.

12. Okumaya dayali 6devleri yapmaktan sikilirim.

13. Okumak bana sikic1 gelir.

14. Okudugumu anlamadigimda yardima ihtiyag duyarim.

15. Derste metin islenmesinden sikilirim.

16. Metinleri anlamak benim igin zordur.

17. Okurken 6grendigimi hissettigimde daha gok okumak isterim.

18. Giinliik hayatta karsilastigim olaylar1 anlamak i¢in okurum.

19. Ilgi duydugum konular ile ilgili daha ok okurum.

20. Basarili olmak i¢in okurum.

21. Ogretmenin bana iyi okudugumu séylemesinden hoslanirim.

22. Giizel okudugumda dvgiiler almaktan hoglanirim.
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EK- 3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

OGRENCIi GORUSLERINE GORE OKUMA CEMBERI YONTEMININ
DEGERLENDIRILMESINE iLiSKiN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Sinif: Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

Degerli Ogrenciler,
Smif ortaminda uyguladigimiz okuma g¢emberi yontemi ile ilgili bu formda
verilen sorular1 cevaplaymiz. Goriisleriniz higbir kisi ve kurumla paylasilmayacak,

yalnizca bu arastirma i¢in kullanilacaktir. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

ULKER ARSLAN
Tiirkge Ogretmeni

Goriisme Sorulari

1.0kuma ¢emberi yonteminden memnun kaldiniz mi1? Neden?
2.0kuma ¢emberi yonteminde zorlandiginiz yonler oldu mu? Neden?
3.0kuma ¢emberinde en sevdiginiz asama hangisiydi? Neden?
4.0kuma ¢emberi yonteminin size gore faydalari nelerdir? Aciklayiniz.

5.Bu yontemin derste uygulanisina dair dnerileriniz var m1? Varsa yaziniz.
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EK- 4. Etkinlik Planm1 Ornekleri

TURKCE DERSI ETKINLIiK PLANI

Etkinlik No 1

Dersin Adi Tiirkce

Simif 6

Tarih .1..12024

Etkinlik Ad1 Okuma Cemberi Yontemiyle Okuyorum
Onerilen Siire 30 dakika

Ogretmen Ulker Arslan

Ogrenci Kazanmimlari/Ogrenme
Ciktilan

1. Okuma stratejilerini kullanir.

2.Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bi¢cimde okur.

3. Baglamdan yararlanarak anlamini bilmedigi kelime ve
kelime gruplarini anlamini tahmin eder.

4.0kuduklarin dzetler.

5.Metnin konusunu ve ana fikrini belirler.

6.Metnin igerigini yorumlar.

7.Metinle ilgili sorular sorar.

8.Metinle ilgili sorular1 cevaplar. Okuduklaryla ilgili
cikarimlarda bulunur. (MEB, 2019)

Kullanmilan Yéntem ve Teknikler

Okuma ¢gemberi yontemi, beyin firtinasi, tartisma, 6rnek
olay vb.

Kullanmilan Arac ve Geregler

Hikaye ve masal kitaplari, rol kagitlar1, boya kalemleri,
A4, akilli tahta, kirtasiye geregleri.

Islenis

On hazirlik asamasinda &grenciler, derse ‘Farkli ama
Ayni/Feridun Oral’ adli kitabt okuyarak gelmislerdir.
Ogrenciler; okuma ¢emberi ydntemi uygulamasi
esnasinda ‘sorgulayici, boliim uzmani, sozciik avcisi,
sanat¢1, bag kurucu’ rollerine ait gorevler iistlenecegi igin
rollerine uygun rol kagitlarin1 6nceden hazirlamiglardir.
Sorgulayici roliindeki kisi kitapla ilgili sorular hazirlayip
bu sorular arkadaglarina yoneltmistir. Boliim uzmani ise
Kitaptan boliimler okuyup grup {iyelerinin bunlar
yorumlamalarini istemistir. Bag kurucu roliindeki 6grenci
ise ginlik yasamda karsilagtigi bir ornekle kitaptaki
durum arasinda bag kurmustur. Sézciik avcist anlamini
bilmedigi kelimelerin anlamii arastirirken — sanatgi
roliindeki G6grenci ise sanat etkinligi kapsaminda kitapta
etkilendigi bir boliimiin resmini yapmistir. Ardindan tiim
grup tyeleri, kitap hakkinda konusmaya/tartismaya
devam etmislerdir.

Degerlendirme

Ogrenciler okuduklar kitapla ilgili bir proje kapsaminda
kitap kapagi tasarlama  gorevini segerek  smif
arkadaslarina sunum yapmuslardir.

Grup ve Oz Degerlendirme

Tiim gruplarda yer alan 6grenciler, kendilerini ve grup
arkadaglarinin girdikleri rolleri degerlendirme
yapmusglardir (EK-12, EK-13).
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TURKCE DERSI ETKINLIiK PLANI

Etkinlik No 2

Dersin Adi Tiirkge

Simif 6

Tarih .[..12024

Etkinlik Ad1 Okuma Cemberi Yontemiyle Okuyorum
Onerilen Siire 30 dakika

Ogretmen Ulker Arslan

Ogrenci Kazamimlari/Ogrenme
Ciktilan

1. Okuma stratejilerini kullanir.

2.Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bi¢cimde okur.

3. Baglamdan yararlanarak anlamini bilmedigi kelime ve
kelime gruplarini anlamini tahmin eder.

4.0Okuduklarini 6zetler.

5.Metnin konusunu ve ana fikrini belirler.

6.Metnin igerigini yorumlar.

7.Metinle ilgili sorular sorar.

8.Metinle ilgili sorular1 cevaplar. Okuduklaryla ilgili
cikarimlarda bulunur. (MEB, 2019)

Kullamilan Yéntem ve Teknikler

Okuma gemberi yontemi, beyin firtinasi, tartisma, 6rnek
olay vb.

Kullanmilan Arac ve Geregler

Hikaye ve masal kitaplari, rol kagitlari, boya kalemleri,
A4, akill tahta, kirtasiye geregleri.

Islenis

On hazirhk asamasinda ogrenciler, derse ‘Nohut
Adam/Amil Basili’ adli kitabi okuyarak gelmislerdir.
Ogrenciler; okuma ¢emberi ydntemi uygulamasi
esnasinda ‘sorgulayici, boliim uzmani, sézciik avcist,
sanatc1, bag kurucu’ rollerine ait gorevler iistlenecegi igin
rollerine uygun rol kagitlarin1 dnceden hazirlamiglardir.
Sorgulayici roliindeki kisi kitapla ilgili sorular hazirlayip
bu sorular1 arkadaslarina yoneltmistir. Farkli olmak nedir?
Bagkalarindan farkli oldugunuzu diisiindiiniiz mii? gibi
kitapla ilgili sorular 6grenciler tarafindan cevaplanmistir.
Boliim uzmam ise kitaptan boliimler okuyup grup
tiyelerinin  bunlar1 yorumlamalarini istemistir. Nohut
Adam’m orman sakinlerinden farkli oldugunu ve bu
durumun onu yalmzliga ittigini ancak onun, igindeki
iyiligi kaybetmedigi okunan béliimlerle acgiklandi. Bag
kurucu roliindeki 6grenci ise giinlikk yasamda karsilastig
bir 6rnekle kitaptaki durum arasinda bag kurmustur. Bunu
siniflarinda kilosundan dolay1 bir arkadaglariyla dalga
gectiklerini ve onu oynadiklari oyunlara almadiklarini
sOyleyerek, bu yaptiklarinin Nohut’ a yapilan zorbaliklara
benzedigi seklinde agiklamiglardir. Sozciik avcist
anlamin1  bilmedigi kelimelerin anlamimi arastirirken
sanat¢1 roliindeki 6grenci ise sanat etkinligi kapsaminda
kitapta etkilendigi bir bolimiin resmini yapmigtir.
Ardindan tim  grup dyeleri, kitap  hakkinda
konusmaya/tartismaya devam etmislerdir.
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Degerlendirme Toplanti sonunda Ogrenciler kitabin kahramanina ve
yazarina mektup yazma projesini hazirlayarak smif
arkadaslarina sunmuslardir.

Grup ve Oz Degerlendirme Tim gruplarda yer alan 6grenciler, kendilerini ve grup
arkadaslarinin girdikleri rolleri degerlendirme
yapmislardir (EK-12, EK-13).
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TURKCE DERSI ETKINLIiK PLANI

Etkinlik No 3

Dersin Adi Tiirkge

Simif 6

Tarih .[..12024

Etkinlik Ad1 Okuma Cemberi Yontemiyle Okuyorum
Onerilen Siire 30 dakika

Ogretmen Ulker Arslan

Ogrenci Kazamimlari/Ogrenme
Ciktilan

1. Okuma stratejilerini kullanir.

2.Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bi¢cimde okur.

3. Baglamdan yararlanarak anlamini bilmedigi kelime ve
kelime gruplarini anlamini tahmin eder.

4.0Okuduklarini 6zetler.

5.Metnin konusunu ve ana fikrini belirler.

6.Metnin igerigini yorumlar.

7.Metinle ilgili sorular sorar.

8.Metinle ilgili sorular1 cevaplar. Okuduklarnyla ilgili
cikarimlarda bulunur. (MEB, 2019)

Kullamilan Yéntem ve Teknikler

Okuma gemberi yontemi, beyin firtinasi, tartisma, 6rnek
olay vb.

Kullanmilan Arac ve Geregler

Hikaye ve masal kitaplari, rol kagitlari, boya kalemleri,
A4, akill tahta, kirtasiye geregleri.

Islenis

On hazirlik asamasinda dgrenciler ‘Samanadam’ kitabini
okumuslardir. Siki Dostlar grubunun goérevlerini yerine
getirip getirmedikleri Ogretmen tarafindan kontrol
edilmistir. Toplantida ana rollerin diginda s6zciik avcisi
ve Ozetleyici rollerine de yer verilmistir. Tartisma
sorgulayict 6grencinin ilk sorusuyla: ‘Sevmek i¢in bazi
kurallar m1 var? Sevgi olunca tiim engeller asilabilir mi?’
baglamistir. Bolim uzmani roliindeki 6grenci Samanadam
gibi diigliniirsek sevginin agamayacagi engel yok ancak
gercekler farkli, diyerek soruya cevap vermistir. Diger
ogrenciler de rollerine uygun olarak kitab1 daha anlasilir
kilmak icin cevaplar vermislerdir. Bag kurucu o6grenci
masalda kendisini en ¢ok etkileyen seyin Onyargilarin
kisileri engellemesi ve kalpleri kirmast oldugunu dile
getirmistir. Ardindan sevgi dolu bir kalbin umudunu
yitirmesi kotii olmalidir, dedi. Soézciik avcisi, sanatgi ve
Ozetleyici Ogrenciler de Samanadam ve Elmas ile ilgili
diisiincelerini sdyledikten sonra hayatta yasanilan hicbir
seyin sevginin Oniine gecemeyecegini belirttiler. Bu
toplantida ogrenciler olaylara farkli bakis agilarindan
bakmay1 deneyimlemislerdir.

Degerlendirme

Ogrenciler okuduklari kitapla ilgili bir proje kapsaminda
kitap ayraci tasarlama goérevini segerek sinif arkadaslarina
sunum yapmiglardir.

Grup ve Oz Degerlendirme

Tiim gruplarda yer alan 6grenciler, kendilerini ve grup
arkadaglarinin girdikleri rolleri degerlendirme
yapmislardir (EK-12, EK-13).
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TURKCE DERSI ETKINLIiK PLANI

Etkinlik No 4

Dersin Adi Tiirkge

Simif 6

Tarih .[..12024

Etkinlik Ad1 Okuma Cemberi Yontemiyle Okuyorum
Onerilen Siire 30 dakika

Ogretmen Ulker Arslan

Ogrenci Kazamimlari/Ogrenme
Ciktilan

1. Okuma stratejilerini kullanir.

2.Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bi¢cimde okur.

3. Baglamdan yararlanarak anlamini bilmedigi kelime ve
kelime gruplarini anlamini tahmin eder.

4.0Okuduklarini 6zetler.

5.Metnin konusunu ve ana fikrini belirler.

6.Metnin igerigini yorumlar.

7.Metinle ilgili sorular sorar.

8.Metinle ilgili sorular1 cevaplar. Okuduklaryla ilgili
cikarimlarda bulunur. (MEB, 2019)

Kullamilan Yéntem ve Teknikler

Okuma gemberi yontemi, beyin firtinasi, tartisma, 6rnek
olay vb.

Kullanmilan Arac ve Geregler

Hikaye ve masal kitaplari, rol kagitlari, boya kalemleri,
A4, akill tahta, kirtasiye geregleri.

Islenis

Golciiler grubu Hayal Diikkdn1 adli kitab1 okuyarak
Ogretmenlerine bilgi vermislerdir. Her hafta oldugu
Ogrenciler rollerine gore sorular sorup cevaplar
vermislerdir. Ogrenciler sorgulayici olup sorular sormaya
istekli olurken boliim uzmani olmakta bu kitapta ¢ekingen
davranmiglardir. Hayal Diikkan1 kitabim tartigmaya
nereden ve nasil baglayacaklarini bilmeyen &grencilere
ogretmenleri yardimci olmustur. Bolim uzmani akilda
kalan en giizel hayalleri okuyarak ne anlatmak istedigini
aciklamistir.  “Yumurtalarin iginden yumurta veya civciv
cikmasindan biktim. Yumurtalarin iginden kitap ¢iksin’
gibi hayallerden 6rnekler okuyarak herkes gdrevini yerine
getirmistir.

Degerlendirme

Ogrenciler okuduklar1 kitapla ilgili bir proje kapsaminda
kitap kapagi tasarlama  gorevini segerek  smif
arkadaslarina sunum yapmislardir.

Grup ve Oz Degerlendirme

Tiim gruplarda yer alan &grenciler, kendilerini ve grup
arkadaglarinin girdikleri rolleri degerlendirme
yapmislardir (EK-12, EK-13).
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TURKCE DERSI ETKINLIiK PLANI

Etkinlik No 5

Dersin Adi Tiirkge

Simif 6

Tarih .[..12024

Etkinlik Ad1 Okuma Cemberi Yontemiyle Okuyorum
Onerilen Siire 30 dakika

Ogretmen Ulker Arslan

Ogrenci Kazamimlari/Ogrenme
Ciktilan

1. Okuma stratejilerini kullanir.

2.Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bi¢cimde okur.

3. Baglamdan yararlanarak anlamini bilmedigi kelime ve
kelime gruplarini anlamini tahmin eder.

4.0Okuduklarini 6zetler.

5.Metnin konusunu ve ana fikrini belirler.

6.Metnin igerigini yorumlar.

7.Metinle ilgili sorular sorar.

8.Metinle ilgili sorular1 cevaplar. Okuduklaryla ilgili
cikarimlarda bulunur. (MEB, 2019)

Kullamilan Yéntem ve Teknikler

Okuma gemberi yontemi, beyin firtinasi, tartisma, 6rnek
olay vb.

Kullanmilan Arac ve Geregler

Hikaye ve masal kitaplari, rol kagitlari, boya kalemleri,
A4, akill tahta, kirtasiye geregleri.

Islenis

Toplant1 basglangicinda 6grencilerin okuma goérevlerini
yerine getirdikleri Ogretmen tarafindan ilgili forma
islenmistir. Ogrenciler aralarinda paylastiklar1 rollerin
formlarin1 hazirlayarak gelmislerdir. Kirazlar grubu 5.
hafta da ‘Benim Zirafam Ugabilir’ kitabin1 okuyup
tartigmiglardir. Sorgulayic1 6grenci ‘hayal kurmay1 sever
misiniz? Hayallerinizi sdylemekten ¢ekinir misiniz?’ gibi
sorular sorarak arkadaslarinin fikirlerini alirken bolim
uzmani da kitabin ana kahramani Moni’nin hayallerini
cizmekten utanmadigim hatta bir siire sonra insanlara
ilham verdigini belirten cevabmin ardindan kitaptan
boliimler okumustur. Bag kurucu 6grenci ise herkesin
arkadaglar1 arasinda ya da bazen kendilerinin 06z
giivenlerinin olmadigimi -tipk1 Moni gibi- bununla bazen
bas edemediklerini bu yiizden ice kapanik olduklarini
sOylerken sanat¢1 6grenci ise bazen de bunun tam tersinin
oldugunu  yakin  arkadasmin  basma  gelenlerle
somutlastirarak anlatmuistir. Cizdigi karikatiirii
arkadaglariyla paylasmislardir. Sanatgr arkadaslarina
kendi ziirafalarini ¢izmelerini sdylemis ve birbirleriyle
paylagmislardir.

Degerlendirme

Ogrenciler okuduklari kitapla ilgili bir proje kapsaminda
kitap ayraci tasarlama goérevini secerek sinif arkadaslarina
sunum yapmiglardir.

Grup ve Oz Degerlendirme

Tiim gruplarda yer alan 6grenciler, kendilerini ve grup
arkadaglarinin girdikleri rolleri degerlendirme
yapmislardir (EK-12, EK-13).

117




TURKCE DERSI ETKINLIiK PLANI

Etkinlik No 6

Dersin Adi Tiirkge

Simif 6

Tarih .[..12024

Etkinlik Ad1 Okuma Cemberi Yontemiyle Okuyorum
Onerilen Siire 30 dakika

Ogretmen Ulker Arslan

Ogrenci Kazamimlari/Ogrenme
Ciktilan

1. Okuma stratejilerini kullanir.

2.Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bi¢cimde okur.

3. Baglamdan yararlanarak anlamini bilmedigi kelime ve
kelime gruplarini anlamini tahmin eder.

4.0Okuduklarini 6zetler.

5.Metnin konusunu ve ana fikrini belirler.

6.Metnin igerigini yorumlar.

7.Metinle ilgili sorular sorar.

8.Metinle ilgili sorular1 cevaplar. Okuduklaryla ilgili
cikarimlarda bulunur. (MEB, 2019)

Kullamilan Yéntem ve Teknikler

Okuma gemberi yontemi, beyin firtinasi, tartisma, 6rnek
olay vb.

Kullanmilan Arac ve Geregler

Hikaye ve masal kitaplari, rol kagitlari, boya kalemleri,
A4, akill tahta, kirtasiye geregleri.

Islenis

On hazirhk asamasinda Caliskan  Arlar  grubu
ogrencilerinin ‘Bir Dilek Tut’ adli kitab1 okuduklarini
ogretmen ilgili forma islemistir. Ogrenciler toplantiya
kendi rol kagitlarim1 doldurarak katilmislardir. Toplanti
sorgulayict 6grencinin arkadaslikla ilgili sorular sorup,
arkadaglarinin fikirlerini almasiyla baglamistir. Ayrica
aile ici iletisimden ve hayal giiciinden bahseden bdliim
uzmani O6grenci, kKitaptan ilgili boliimleri okumustur. Bag
kurucu 6grenci etraflarindaki birgok arkadasinin sosyal
iligkilerini ornek vererek Cigekyildiz gibi arkadas
edinmediklerini  anlatmistir.  Hayali  arkadasliklar
kurmadiklarint belirtmistir. Fedakarliktan, dostluktan,
kendi yasamlarindan Orneklerle bag kurmuslardir. Bu
kitap i¢in de bag kurucu rolii birden fazla kez
kullanilmistir. Sanatc1 ve kelime avcisi olan 6grenciler de
gorevlerini  yerine  getirdikten  sonra  toplanti
sonlandirtilmigtir.

Degerlendirme

Ogrenciler okuduklari kitapla ilgili bir proje kapsaminda
kitap kapagi tasarlama  gorevini segerek  smif
arkadaslarina sunum yapmislardir.

Grup ve Oz Degerlendirme

Tiim gruplarda yer alan &grenciler, kendilerini ve grup
arkadaglarinin girdikleri rolleri degerlendirme
yapmislardir (EK-12, EK-13).
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TURKCE DERSI ETKINLIiK PLANI

Etkinlik No 7

Dersin Adi Tiirkge

Simif 6

Tarih .[..12024

Etkinlik Ad1 Okuma Cemberi Yontemiyle Okuyorum
Onerilen Siire 30 dakika

Ogretmen Ulker Arslan

Ogrenci Kazamimlari/Ogrenme
Ciktilan

1. Okuma stratejilerini kullanir.

2.Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bi¢cimde okur.

3. Baglamdan yararlanarak anlamini bilmedigi kelime ve
kelime gruplarini anlamini tahmin eder.

4.0Okuduklarini 6zetler.

5.Metnin konusunu ve ana fikrini belirler.

6.Metnin igerigini yorumlar.

7.Metinle ilgili sorular sorar.

8.Metinle ilgili sorular1 cevaplar. Okuduklarnyla ilgili
cikarimlarda bulunur. (MEB, 2019)

Kullamilan Yéntem ve Teknikler

Okuma gemberi yontemi, beyin firtinasi, tartisma, 6rnek
olay vb.

Kullanmilan Arac ve Geregler

Hikaye ve masal kitaplari, rol kagitlari, boya kalemleri,
A4, akill tahta, kirtasiye geregleri.

Islenis

On hazirllk asamasinda dgrencilerin  rol  kagitlarmi
doldurdugu goriilmiis olup ilgili form doldurulmustur. Bu
toplantida Vakvak Takimi grubu ‘Duvarlar Resim Olsa’
adli kitab1 tartismasi izlenmistir. Dostluk temali kitabi
sorgulayici  Ogrencinin  sorulariyla  tartigmislardir.
Ogrenciler tartisgirken birbirlerini sabirla dinlemisler,
siras1  gelince diistincelerini  anlasilir  sekilde ifade
etmislerdir. Bag kurucu Ogrenci ilkokulda Giilce gibi
hasta bir arkadaslarmin oldugunu onun ne hissettigini
anlayabildigini anlatirken yakin ¢evresiyle kitap arasinda
bag kurmustur. Diger 6grenciler de bag kurucu roliinii
iistlenerek oOrnekler vermislerdir. Sanat¢i ¢izdigi resmi
gostererek, sozciik avcist  anlamadiklart  kelimelerin
anlamlarin1  sdyleyerek gorevlerini yapmislardir. Her
toplantida 6grencilerin rolleri degismekle beraber, bazen
bir 6grenci birden fazla role gére hazirlanmigtir.

Degerlendirme

Ogrenciler okuduklar1 kitapla ilgili bir proje kapsaminda
kitabin kahramanina mektup yazma gorevini secerek sinif
arkadaslarina sunum yapmislardir.

Grup ve Oz Degerlendirme

Tiim gruplarda yer alan 6grenciler, kendilerini ve grup
arkadaslarinin girdikleri rolleri degerlendirme
yapmusglardir (EK-12, EK-13).
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TURKCE DERSI ETKINLIiK PLANI

Etkinlik No 8

Dersin Adi Tiirkge

Simif 6

Tarih .[..12024

Etkinlik Ad1 Okuma Cemberi Yontemiyle Okuyorum
Onerilen Siire 30 dakika

Ogretmen Ulker Arslan

Ogrenci Kazamimlari/Ogrenme
Ciktilan

1. Okuma stratejilerini kullanir.

2.Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bi¢cimde okur.

3. Baglamdan yararlanarak anlamini bilmedigi kelime ve
kelime gruplarini anlamini tahmin eder.

4.0Okuduklarini 6zetler.

5.Metnin konusunu ve ana fikrini belirler.

6.Metnin igerigini yorumlar.

7.Metinle ilgili sorular sorar.

8.Metinle ilgili sorular1 cevaplar. Okuduklaryla ilgili
cikarimlarda bulunur. (MEB, 2019)

Kullamilan Yéntem ve Teknikler

Okuma gemberi yontemi, beyin firtinasi, tartisma, 6rnek
olay vb.

Kullanmilan Arac ve Geregler

Hikaye ve masal kitaplari, rol kagitlari, boya kalemleri,
A4, akill tahta, kirtasiye geregleri.

Islenis

On hazirlik asamasinda Kitap Kurtlar1 grubunun ‘Sadako’
adli kitabt okuyup okumadiklar1 Ogretmen tarafindan
kontrol edilmistir. Sorgulayict 6grenci toplantiya savasla
ilgili sorular sorarak baglamistir. Bag kurucu ogrenciler
siniflarinda savastan kagip lilkemize siginan arkadaslarini
ornek vermislerdir. Onlarin anlattigi hayatlarin Sadako
Sasaki’nin yasadiklarina benzer oldugunu soOyleyerek
yakin c¢evreleriyle kitap arasinda bag kurmuslardir.
Savasin ¢ocuklar1 nasil etkiledigini ve hasta g¢ocuklarin
yasadiklar1 siireci duygulanarak anlatirken her o6grenci
kitap kahramaninin yasadiklarini daha iyi kavramislardir.
Ancak bo6lim uzmam Ogrenci ne olursa olsun pes
etmememiz gerektigini kitaptan bdoliimler okuyarak
arkadaslarina anlatmistir. Ozetleyici ve sanatc1 dgrenciler
de rollerine uygun rol kagitlarim1 arkadaslariyla
paylagmislardir. Sanatg1 Ogrenci arkadaslarina kagittan
turna kusu yapimini gostererek yaptirmistir. Bu toplantida
arastirmaci roliinil alan 6grenci olayin yasandigi zaman ve
yerle ilgili bilgileri arkadaslariyla paylasmustir. Ogrenciler
grup olarak sectikleri projeleri eglenerek tamamlamis
olup arkadaslariyla paylagsmislardir.

Degerlendirme

Ogrenciler okuduklari kitapla ilgili bir proje kapsaminda
kitap kapagi tasarlama  gorevini segerek  smif
arkadaslarina sunum yapmuslardir.

Grup ve Oz Degerlendirme

Tiim gruplarda yer alan 6grenciler, kendilerini ve grup
arkadaglarinin girdikleri rolleri degerlendirme
yapmislardir (EK-12, EK-13).
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EK- 5. Etik Kurul izni

Evrak Tanh ve Sayisi: 13.11.2023-153280

T.C.

ALANYA ALAADDIN KEYKUBAT UNIVERSITESI REKTORLUGH

Sosyal ve Beseri Bilimler Alam Bilimsel Arastirma Etifi Kurul Karan

TOPLANTI SAY1SI KARAR SAYISI KARAR TARIHI
09 n 07.11.2023
Karar Numarasi: 202305

Dog. Dr. Elif AKTAS m Damgmanhfim yapt tezli yiiksek lisans grencisi Ulker ARSLAN'm
Arastirmanin yiiriitGetsi oldugo 23.10.2023 tanhl ve 149903 E. No'lu “Okuma Cemberi Yinteminin
i Smif Tiirkee Derslerinde Okudufunu Anlama Becerisine ve Okuoma Motivasvonuna Ethisi™
baslikl yitksek lisans tez galismasina ait etik kurul basvurusunun goriigilmesi istemi,

Dog. Dr. Elif AKTAS n Damsmanlifin yaptif tezli yiiksek lisans 8grencisi Olker ARSLAN'T
Aragtirmanin yiiriitGetsi oldugu 23.10.2023 tarihli ve 149903 E. No'lu “Okuma Cemberi Yinteminin
6. Smf Tiirkge Derslerinde Okudufunu Anlama Becerisine ve Okuma Muotivasyonuna Etkisi”
bashkh yiksek lisans tez cabsmasmna ait etk korul basvurusunun ghrlislmesi istemi. etik kurul
basvurusunun fikei, hukoki ve telif haklan bakimmdan metot ve Glgefine iliskin sorumbulugun
bagvurucuya ait olmak fizere arastima siresince uygulanmasinn etik olarak wygun oldufuna ovbirligi

ile karar venldi.07.11.2023
| Mazeretli)
Prof. Dr. Ozgir Kasim AYDEMIR
Kurul Baskam
{e-imzalidar) {e-imzaludar) {Mazeretliy
Prof. Dr. Kamile DEMIR Prof. Dr. Mehmet AK Prof. Dr. Hamdi Alper GUNGORMUOS
{Kurul Bagkan V.) Oye Oye
{e-imzalsdir) {e-imzaludir) (Mazeretli)
Prof. Dr. Seymur AGAZADE  Prof. Dr. Siileyman Cem SAKTANLL  Prof. Dr. Kemal VATANSEVER
Oye Oye Cye

Bu belge,glvenli elektronik imza ile imzalanmigtr.
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EK- 6. MEB Arastirma izni

T.C.
ANTALYA VALILIGI
11 Milli Egitim Mudtrlogs o m..,_.'
Ek-3

Say1 :E-98057890-20-95126899 24.01.2024

Konu : Ardstirma Uygulama izni C
Ulker ARSLAN
IL MILLI EGITIM MUDURLUGONE

. -

flgi :21/01/2020 tarih ve 1563890 sayilt Milli Egitim Bakanhgina Baglh Okul ve Kurumlarda Yapilacak
Aragtirma, Yangma ve Sosyal Etkinlik izinlerine Yonelik Izin ve Uygulama Genelgesi.

Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Lisansistd Egitim Enstitisi Tirkge Egitimi Tezli
Yiiksek Lisans Programi 8grencisi Ulker ARSLAN'In "Okuma Cemberi Yonetiminin 6.Simf Tiirkges
Derslerinde Okudugunu Anlama Becerisine ve Okuma Motivasyonuna Etkisi" isimli aragtrmasini flimiz™
Alanya ligesi Sema Eray Erdem Ortaokulu Ogrencilerine yonelik uygulama istegi ile ilgili Alanya
Alaaddin Keykubat Universitesinin 10/01/2024 tarih ve 163595 sayih yazisi Midirltigimiz Ar-Ge
Birimi Degerlendirme ve Inceleme Komisyonunca incelenmis olup;

Ads gegenin ilgi Genelge kapsaminda 2023-2024 Egitim Ogretim Yih igerisinde olmak {izere,
flimiz Alanya llgesi Sema Eray Erdem Ortaokulu Ofrencilerine yonelik aragtrmasimi, Okul.
Miidiirligiihiin sorumlulugunda Egitim Ogretim faaliyetlerini aksatmaksizin yapmasi, -

S6z konusu arastrmamn bitimine miiteakip; sonu¢ raporunun bir dmeginin CD ortaminda
Midiirligiimiiz Ar-Ge blirosuna gonderilmesi kaydiyla uygulanmasi, Komisyonea uygun gorillmistir.

Makamlarimzca da uygun gdralddgil takdirde, Valilik Makamimn 25/08/2020 tarih ve 24911
sayilt yetki devrine gore olurlariniza arz ederim.

-~

) Fatma Zeynep SERAN -
Miudiir a.
Middr Yardimeis
. OLUR -
Salih KAYGUSUZ
Vali a.
{1 Milli Egitim Midard

< <

- Bubsige givenli elek k imxza ik
Adres : ScuksunMah. Hamidiye Cad. Noc5% Belge Dogralama Adress | hitps /www turicye. gov tr/meb-ebys

Muratpaga / Astalya Bilgs ign Mustafa KOCOKKARA Dahili (132)

Telefon No . 0(242)238 60 00 Unvan : Teknisyen 8
E-Posta’ projeler(7@meb gov ir Imternet Adresic antalynarge meb gov.tr Faks 2422386001

Kep Adrest  meb@hs01 kep

Bo ek clekroak tnza D (mzknrgne. s evksorgu meb pov.ir adresizdes 0@ 3a-6902 - 38¢2 -3983-dTIF ko ile teyit ecilebiie
MMMKMM’&M& gica o
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EK- 7. Ol¢ek izni

M Gmail Q insent X # 0 @ 0

(_

B 0 B & O @ B D i dietdisindendt <

Okuma Motivasyonu Olgeqi Geenfutusi » -

Ulker Ars [ NEEEEEE VAu0BPzBE ¢ © @ i

Alc:: I

Sayin Zeynep Aydemir Hocam,

Ben Ulker Arslan Alaaddin Keykubat Universitesinde Turkoe Egitimi alaninda yiksek lisans
yapmaktayim.Bu donem tez donemine gectim. Tezimde orencilerin okuma motivasyonunu dlcmeyi
planliyorum Bu dogrultuda sizin geligtirmis oldugunuz "Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu

Olceginizi tezimizde kullanmak istiyoruz.Bu konuda izniniz olursa olcedi kullanmamizin bilginiz dahilinde
ve izninizle oldugunu bildiren bir e-posta yazabilirseniz cok sevinirim

Saygilanmla

Ulker ARSLAN/ Turkce Ogretmeni/ Yiksek Lisans Ogrencisi

Zeynep [ BAU20BPAY2U ¢ @ €

Alici: ben »

Merhaba Ulker,
Olcedi cahismanda kullanabilirsin. Bagarilar dilerim.

Zeynep Aydemir
Marmara Universitesi
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M Gmail Q insent X & (@ @& 0
¢« B 0@ & O @ B D i sietdzsndendd. ¢

Okuma Motivasyonu Olcegi GelenKutsu x x 8 0 l

Ulker Ars [ NG 0AJu20BPzB2 f O €
o I

Sayin Prof Dr. Ergun Oztirk Hocam,

Ben Ulker Arslan Alaaddin Keykubat Universitesinde Tirkce Editimi alaninda yaksek lisans
yapmaktayim.Bu donem tez donemine gectim. Tezimde 6grencilerin okuma motivasyonunu dlcmeyi
planliyorum Bu dogrultuda sizin gelistirmis oldugunuz "Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu

Olcedinizi tezimizde kullanmak istiyoruz Bu konuda izniniz olursa dlceqi kullanmamizin bilginiz dahilinde
ve izninizle oldudunu bildiren bir e-posta yazabilirseniz cok sevinirim

Saygilanmla.

Ulker ARSLAN/ Tarkce Odretmeni/ Yuksek Lisans Ogrencisi

° Ergun Oztur NAUBPI020 ¢ © €

Alici.ben »

Sayin Ulker ARSLAN
Tarafimizca gelistirilen "Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olcedini yapacaginiz calismada
kullanabilirsiniz. Caligmalarinizda baganlar dilerim.

Prof.Dr.Ergin OZTURK

Erciyes Universitesi
Egitim Fakiltesi

Ulker Ars NN 20 Adu 2023 Paz, 13:21 tarihinde sunu yazdi
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M Gmail Q insent X £ 0O @ 0

I

@ ® @ E.J @ @ @ D : 41ileti dizisinden 39 <

Okudugunu Anlama Testi Gelen kutusu » x 8 B
Ulker Ars [N DAUBPBR & O €«
A

Sayin Doc. Dr. Berna Urtin Karahan Hocam

Ben Ulker Arslan Alaaddin Keykubat Universitesinde Turkce Editimi alaninda yOksek lisans
yapmaktayim.Bu donem tez donemine gectim. Tezimde ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
olcmeyi planhiyorum Bu dogrultuda sizin gelistirmis oldugunuz ‘Okudugunu Anlama Testi

Olcedinizi tezimizde kullanmak istiyoruz. Bu konuda izniniz olursa dlcedi kulanmamizin bilginiz dahilinde
ve izninizle oldugunu bildiren bir e-posta yazabilirseniz cok sevinirim

Saygilanmia

Ulker ARSLAN/ Tarkce Odretmeni/ Yiksek Lisans Ogrencisi

purchasee Orce NI 750027200 % @ &

Alici:ben »

Merhaba
Olcegi kullanmanizda bir sakinca yoktur. Calismanizda kolayhiklar diliyorum

From: Ulker Ars

Sent: Sunday, August 20, 2023 10:32 AM

o

Subject: Okudugunu Anlama Testi
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EK- 8. Uygulama Fotograflar

Foto 1. On test uygulamasi
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Foto 2. Grup olusturma asamasi

Foto 3. Grup olusturma asamasi
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Foto 4. Grup olusturma asamasi

Foto 5. Grup olusturma asamasi
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Foto 7. Haftalik grup toplantilar:
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Foto 8. Haftalik grup toplantilar:

Foto 9. Haftalik grup toplantilar
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Foto 10. Proje olusturma asamasi (Kitap ayraci olusturma)

131



Foto 10. Proje olusturma asamasi

Foto 11. Uygulama iiriinleri /Proje ciktilari
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Foto 12. Uygulama iiriinleri /Proje ciktilar:

Foto 13. Uygulama iiriinleri/Proje ciktilar
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Foto 14. Uygulama iiriinleri (Samanadam Kkitabi i¢in kapak tasarlama)
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Foto 15. Uygulama iiriinleri (Nohut Adam Kkitab1 icin kapak tasarlama)
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Foto 16. Uygulama iiriinleri




Foto 17. Uygulama iiriinleri




Foto 18. Uygulama iiriinleri




Foto 19. Uygulama iiriinleri




Foto 20. Uygulama iiriinleri




Foto 21. Uygulama iiriinleri




Foto 22. Uygulama iiriinleri




Foto 23. Haftalik rol kagitlar




Foto 24. Haftalik rol kagitlar
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Foto 25. Haftalik rol kagitlar
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Foto 26. Haftalik rol kagitlar
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EK-9. Okuma Cemberi Yonteminde Haftahk Rol Kagitlan

BAG KURUCU
Ad- Soyad:

Girup:

Kitap:

Girev: Sayfa aralif
Tarih;

Gireviniz metin kendisi, metin-diinya, metin-metin baglantilan bulmaktir. Bu, metnin
asafida verilen alanlarda baglantilar kurulabilecedi anlamina gelir.

« Kendi hayatimz.

¢ Okulda veya nerede vasadifiniz seyler.

o Diger zamanlarda veya yerlerde benzer olaylar.

» Haberlerdeki hikayeler

# Diger insanlar veya sorunlar.

o  Okudugunuz diger kitaplar veya hikiyeler.

Bu calismamn dofru veya yanls cevabi vok. Ciinkil her okuma her bireyde farkh seyler
dilslindiirir.
Bu okuma girevinde buldugum bazi baglantlar,

1.

B

Y]

5.

Katilimim puanla:

Gerekli sayfalan okudum. 1 2 3 4 5
Cesitli baglantilar yaptim. 1 2 3 4 5
Secenekleri agikladim ve paylastim. 1 2 3 4 5
Tartismalara katldim. 1 2 3 4 5
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Ciireviniz:

Sizin giireviniz grup iiyelerinin iizerinde konusup tartisabilecekleri iyi sorular

SORGULAYICI
Ad-Soyad:
Grup:
Kitap:
Sayfa aralifi:
Tarh:

hazirlamak. Bu sorular siyle olabilir:

.

Okurken yasadiklannla ilgili,
¥ Bir karakter hakkinda

¥ Metin hakkinda

¥ Yeni bir kelime hakkinda
¥

Yazara sormak 1stedifin bir soruyla ilgili olabilir.

Saorular:

Katithmim puanla:

Gerekli sayfalan okudum.
Sorulanm tartismay! tetikledi.
Grup fiyelerinin yorumlarim aldim.

Tartismalara katildim.
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BOLUM UZMANI (OKUMA AYDINLATICISI)

.‘ . B Ad- Soyad:
w \;/ Grup:
‘N
%)/ : Kitap:
— Sayfa arah@
Tarth:

Géreviniz:

Okudugunuz kitaptan grup arkadaslarimzla paylasmak icin 6zel ve 6nemli buldugunuz
boliimleri belirlemek.

Sectiginiz boliimler (dmekler) metnin ilging, giiclii, komik, sasirtici veya dnemli bolimleri
olmalidir.

Hangi paragraflann paylasiimas: gerektifine karar verin ve nasil paylasilacagina iliskin
planlama olusturun.

Paragraflani- béliimleri yiiksek sesle siz okuyabilirsiniz veya grup arkadaslaniniza
okutabilirsiniz. Grup tyeleri okumalan sessizce dinler. Daha sonra konuyla ilgili tartigma
baslatmalisimz.

Yer Se¢me nedeni Okuma icin plan

. Sayfa __ Paragraf

2. Sayfa __ Paragraf

3. Sayfa __ Paragraf

4. Sayfa _ Paragraf

Paylasmak icin segilen béliimlerle ilgili olasi nedenler:

Onemli Bilgi verici Diger
Sasirtici Tartismal

Eglenceli lyi yazalmug

Kafa kanstinci Diisiinmeye ybnlendirici

Katilimini puanla:
Gerekli sayfalan okudum.
Cesitli boliimleri sectim.
Secimlerimi paylastim ve acikladim.
Tartigmalara katildim.

- -
NN
W W W W
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RESSAM- SANATCI

Ad- Soyad:
Grup I, 1R
. v e
Kitap: | -
| |
Girev: Sayfa arali \‘\‘_3/
Tarih:
Giireviniz:

Okudugunuz biliimde en begendiniz kisimla ilgili bir resim ¢izmelisiniz. Asagida
¢izebilecegin konulara drnekler bulunmaktadir.
Okuduklanmzla ilgili bir bélim,
Bir karikatiir, sema, akis semas,
Kitapta dzellikle tartisilan seylerin veya okumanin size hatirlatti bir seyin resmi olabilir
veya okumadan aldifiniz herhangi bir fikir veya duyguyu ifade eden bir resim,

v Bir karakter,

Yer / mekan ve zaman,
Bir karakterin amaci,
Heyecan verici bir bilim,
Bir siirpriz,
Daha sonra neler olacagna dair bir tahmin,
Baska herhangi bir sey olabilir.

Sunum sirasinda ¢izdiginiz resmi arkadaglaniniza gbsterin ama ne oldugunu aciklamaymn.

S S

Arkadaslanmzin konusup tarbismalanna firsat verin. Tartisma sonunda ne diisiindiigiiniizi
ve cizdifinizi aciklaymn.
Katilimimn puanla:

Gerekli sayfalan okudum. 1 1 3 i
Resimlerim tartismay tetikled. 1 2 3 4
Grup iiyelerinin yorumlarini aldim. 1 2 3 4
Tartismalara katildim. 1 2 3 4
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OZETLEYICI

Kitap:
Garev: Sayfa arahf
Tarih:

Grireviniz:

o Gireviniz kitabin okudugunuz bilimiyle ilgili kisa ve Gzet bilgiler sunmak.

o  Yalmzea okuduklanmzdaki ana olaylarla ilgili &nemli durumlan anlatmahsimz.,

o Diger grup iiyeleri size fikirlerinizi ifade etme ve Snemli noktalan aktarmanizda
yardimer olacaktr.

# Birden cok &nemli noktalann Snem swasina gbre numaralandirarak sirayla
anlatmalisimz,

Anahtar noktalar:

2.

3

4,
Ozet:
Katitlimim Puanla:
Gerekli sayfalan okudum. 1 2 3 4 5
Anahtar noktalan kaydettim. 1 F 3 4 5
Ozetimi sundum. 1 2 3 4 5
Tartismalara katldim. 1 2 3 4 5
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SOZCUK AVCISI
Ad- Soyad:

Grup:

Kitap:

Sayfa arahd
Tanh:

Gibreviniz:

Bugiiniin okumasinda sasirtict veya yabanci olan dnemli kelimeleri bulmalisin.
Okurken kelimeleri isaretleyin.

Daha sonra tammlanm bir sézliikten veya baska bir kaynaktan not edin.

Bildiginiz kelimeler efer c¢ok fazla tekrar ediliyorsa veya metnin
anlaminda/anlasiimasinda anahtar bir role sahipse secilip paylasilabilir.

Grup fiyelerinin bu kelimeleri bulmasina ve tartismasina yardimer olun.

Sayfa-paragraf Kelime Tamm

Katilimim puanla:

Gerekli sayfalan okudum.
Sectigim kelimeler okunan béliimler igin Gnemli.
Kelime tammlarim agik ve anlasihr.

Tartismalara katildim,

— b —
e el ek
Pk Tad Dk Lk
L N .
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ARASTIRMACI
Ad- Soyad:

Girup:

Kitap:
Sayfa arahf
Tarih:

(sireviniz:

Kitapla ve anlatilan konuyla ilgili ayrntih bilgiler elde ederek sunmaktir.
Kitapta anlatilan yerle ilgili iklim, kiiltdir, cofrafya ve tarili bilgiler;
Yazarn yasamiyla ve diger kitaplaniyla ilgili bilgiler;
Kitapta anlatilan zaman dilimi / dénemle ilgili 6zel bilg; kitapta kullamilan resimler,
nesneler, sekiller veya materyallerle 1lgili bilgiler;
Kitapta kullamlan isimler ve sbzcilklerin kikeni ve tarthi hakkinda bilgi
toplayabilirsin.
Kitap okunurken gercekten ilginizi ceken veya sizde merak uyandiran konular
arastirmalisin.
Bilgi toplayabilecegin kaynaklar:

¥ Kitabin nsbzii, yazar biyografisi ve giris gibi boliimleri,

Kiitiiphanedeki kitaplar ve dergiler

4

¥ Internet arastirmasi veya ansiklopediler

¥ Okudugunuz konuyw/yazan bilen kisilerle goriismeler
¥

Okudugun diger kitap, dergi, gazete vb. materyaller.

Katilimini puanla:

Gerekli sayfalan okudum.

Gerekli aragtirmalan yaptim.

llging ve dnemli bashklan arastirdim.
Tartismalara katildim.

_— = = e
b bk bbbk
[ PR FY R F¥ R o]
e da e da

153

W L



SAHNE DUZENLEYICI
Ad- Soyad:
Grup:

Kitap:

Sayfa aralifn
Tarih:

Gireviniz:
v Karakterlerin hareket ettifi ve olaylann gectifi verlerin ayrntili bigimde
anlatilmasidir. Olaymn anlatildid yerler hakkinda her detay tammlanmalidir.
v Hazirlanan harita, sekil ve semalar grup iiyelerine gbsterilebilir.

v Sunumlar siasinda tamimlanan wverin kitabin hangi sayfasinda ver aldify

belirtilmelidir.
Olay nerede bashyor? Olaym tammlandif yer- sayfa
Anahtar olay nerede gerceklesiyor? Olayin tammlandif ver- sayfa
Olay nerede bitiyor? Olaymn tammlandif ver- sayfa

Katilimini puanla:

Gerekli sayfalan okudum. 1
Olayla ilgili verleri belirledim. 1

Yerleri tanimlamak igin uygun sekil, harita, sema kullandim. 1

[ N L
L
L

Tartismalara katildum. 1
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EK-10. Veli Bilgilendirme Onam Formu

FR.19%
10.01.2022

SOSYAL ARASTIRMACILART
BILGILENDIEME ONAM FOEMU

Sizi Ulker ARSLAN tarafindan yirotilen ‘Okuma Gemberi ¥anteminin 6. Sinif Thrkge Derslerinde Okudugunu Anlame
Becerisine ve Okuma Motivasyonuna Etkisi’ baghkh aragbirmaya davet ediyoruz. Bu arasbrmaya kathp kablmama karanm
varmeden dnce, aragbrmanin neden ve nasil yapilacagini bilmen iz gerekmektadir, Bu nedanle bu formun okunup anlagimas:
biyik 8nem tasimaktadir. Eger anlayamadiine ve sizin igin 2cik olmayan seyler varsa ya da daha fazla bilgi isterseniz bize
sorunuz.

Sayin kabhmomez, bu calismada size ki okek uygulayscage. Eminiz ki bu Skekleri doldururken hic
zorlanmayacaksine. Uygulanacak olan dlgek: "Okudugunu Anlama Testi’ ve digeri "Metinlere Yanelik Mativasyon Jlgedi’

Bu galsmaya kablmak tamamen goniilliililk esasina dayanmaktadir, Calgmaya kablmama veya kabldiktan sonra
herhangi bir anda calsmadan okma haklinda sahipsiniz. Calismay yamtlamamz, arastirmaya katrhm icin onam
wverdifiniz bigiminde yorumlanacakbr. Size verilen formlardaki sorular yantarken kimsenin basks: veya telkini alnda
olmayin. Bu formlardan elde edilecek bilgiler tamamen aragbrma amao ile kollamilzcakbr,

1. Arashrmayla Ilgili Bilgiler:

Aragtirmanin Amaa: Bu calsmanin amac, okuma gamberi yonteminin ortaokul 6. sinf 8grancilerinin ckudugunu anlama
becerilering ve ckuma motivasyanlanna etkisi ile grencilerin yanterna yanelik gorislerini incalemekdir,
Aragtwrmamin Igerigi: Calgma, okuma gemberi yonteminin 6. sind Tdrkge derslerinde uygulanmasina yanelik clup
yantemin 5§rencilerin ckudugunuanlama becerisine ve okuma mptivasyonuna etkisini belirlemak ve 83rencilerin uygulama
ile ilgili garislerini almak seklinde fade edilmektadir. Arasbrmanin calisma grubunu, Antalya ili Alanya ilgesi Sema Eray
Erdem Orizckulu 2023 - 2024 egitim-5gretim yilinda 83renim gérmektz olan &, sinf 33rencileri clusmaktadir, Arasbrmanin
arneklemi, 2 deney ve 2 kontrol grubunda yer alan toplam 81 6renciden {41 deney, 40 kontrol) ibarettir, . & hafta siren
uygulama sirecinde deney grubunda okuma cemberi yantemi kullanilacak olup kontrol grubunda ise geleneksel okuma
atkinlikleri dofrultusunda Sdretim yapilecakbr, Arastrmada veri toplama arao olarak "Okudugunu Anlama Test” (Uriin
Karshan & Tasdan, 2015) ve “Mstinlere Yanelk Okuma Motivasyonu Olgedi” (fleri Aydemir & Oztirk, 2013) ve yan
yapilandinimis garosme formu kullanilacakhr,
Aragtirmanin Nedeni: Tezgaligmas:
Arastirmanin Ongdriilen Siiresi: 10 ay
Arastirmaya Katilmas Beklenen Katihmaof Ganiillid Sayisi: 82 3grenci (41 deney, 40 kontral grubu)
Arastirmamin Yapilacag Yer{ler): Alanya Sema Eray Erdem Crizokulu

2. Cahsmaya Katilhim Onay::

Yukanda yer alan ve arashrmadan Gnce kabhmorya/gondlliye verimesi gereken bilgileri ckudum ve katllmam istenen
calismanin kapsarini ve amaciny, ganilld olarak Gzerime disen sorumluluklan tamamen anladim, Cahsma hakdonda yazih
ve sizlii agklama asafida adi belirtilen arashirmaa tarafindan yapildi, soru sorma ve tartisma imkedime buldum
ve tatmin edici yamtlar aldim. Bana, calismamn muhtemel riskleri ve faydalam sdzlii olarak da anlatildi. Bu
calsmayr istedigim zaman ve herhangi bir neden belirtmek zorunda kalmadan birakabilacegimi ve birakbgim takdirde
herhangi bir clurmsuzluk ile kargilagmayacagim anladim.

Bu kogullarda s&z konusu aragbrmaya kendi istegimle, highir bask ve zorlama olmaks=n kablmay kabul ediyorum,

Katihmomin {Kendi el yams: ile)
AdrSoyad:
Mail veveya Telefon:
[rrzas::

Varsa) Velsyet veyva Vesayet Alinda Bulunanlar Ecing
Veli veya Vasisinin (kendi el yazs ile)
Bl I D B 4 0 A A A R A A A A LA A U U AP0

Nok: 1.8u form, iki nidsha halinde diizanlanir. Bu niishalzrdsn biriimzs karsiiginda gon il kisive verilir, digeri arastrmac
tarafindan sakiznir.

2 Arastrmada internet ariaminda veri faplanmas: durumunda. kabbmodann uygulama materyallerine erisebilmesi igin,
onling sisternde sunulan bigiendiviimis onam formuny okuyup arasbrmaya kabtimay onayiadidarma dair g kutucudu
ishratiamalari gerakmealtadir, Bu isaratiame katbmolzrn onam imeslan yenine gecmelktadir,

Tez dansmaninin Tez ogrencisinin
AdrSayadi: Prof. Dr. Eif AKTAS AdrSoyzdi: Ulker ARSLAN
Irrz=s Irrzasi:

Sistem Onavi Yiiiirliik Onazyi

Biliim Kalite Somumlusu Kalite Koordmatirii Ust Y éinetici

155



EK- 11. Haftallk Okuma Cemberi Uygulama Programi

GRUPLAR
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EK-12. Ogrenci Oz Degerlendirme Formu

OGRENCT 0Z DEGERLENDIRME FORMU

Cember No: Kitap ad:

Ewet Ermen | Hayr Yorumiar

Okuma gembernne hazirhkh
geldom.

Grup igindeki roliimii anladim.

Konnsmalan sessiz ve
dikkathce dinledmmn.

Ihtiyac: olanlara yardim ettim.

Crrabun bir parcasy olmak
hoguma gitti

Eendimu etkih clarak ifade
ettim

Venlen role uypun
calismalanou tihelikle
A

Grup tiyeleri ile ighirlii icinde
caligtim

Rolimyi 1stekh olarak yenne
getrdum.

Farkls fikirlere sayg duydum,

Bakig agm zenginlegt.

Kelime dagarcifim zenginlesti

Kitap sayesinde bilgi
dagarcifim renginlegti

Bu kitabin somunda okumam
gereken yem sevler kegfettio.

Bu kitabi okumaktan keyif
aldim.

Grup icindeki rolinle il begendiin 3 seyi yaz?

Bir dakaki sefere neyi daha farkl yapuuak istersin)
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EK- 13. Okuma Cemberi Yonteminde Rolleri Degerlendirme Formu

edilehilir
i yetigmiy
IV orumlar

Eksfi var

Fabul

Sargulavia

-Tarnymaya rehberlik yapar.
-Tarhsmay devam eftirir.
-Drigtindhirict somilan sorar.

Bag kurucn
- Gergek yajam, onceki ckuduklan

kendisi ya da arksdaslan ile bag
loarar.

Okuma Aydimlanoe

-figing, gagimes, eflenceli ve
onemli yerlen ortaya pkanr.

Hessam

-D1.i.}'lil[!“_'r1 amaya ¢rkanr ve
yaraticlagy kollanr

Hareket izcisi

-Eylemin bagladh i m_"bulu
-Anahtar olaylann oldugu yerlen

_Olaym son buldugu yeri bubur

-Dojm ve net bilgiyi saglar,
K andi sieriiklern kil "
anahinr nokinlars odaklamy
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EK- 14. Okuma Cemberi Yonteminde Ogretmen Gozlem Formu

OGRETMEN GOZLEM FORMU

Tarih:  Kitap: Sayfalar:
Grup iiyeleri :

1. 2, k3

4, 5. 6.

Ogrenci | Ogrenci | Ogrenci | Ogrenci | Ogrenci | Ogrenci
1 2 3 4 5 [

Hazirhikh ve organize
bicimde arkadaslanina
hilgileri sunar.

Daha fazla bilg icin
aciklama isteyerek
baskalarimn goriiglerine
sayim duvar.

Grup Oyelerini
konusmaya tesvik eder
vie lariisma boyunca
kendis: konusmaz,

Grup projelerini
organize etmek ve
yiirilitmek 1¢in uyvgun

siratejilert kullamr.

Grup Oyelerinin
fikirlerimi dinleyverek
yapier bir bigimde cevap
verir ve sorunlarn
gizilmesine yardim
etmek win fikir verir.

Grup Gyelerinin
fikirlerimi izleyerek grup
tartismalarinda farkh
bakis acilanmn
gegerliliging tamr.

Toplam

1- Nadiren
2- Bazen
3- Sikhkla
4- Cogunlukla
5- Her zaman
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0Z GECMIS

Ad1 Soyadi: Ulker ARSLAN

Egitim:

e 2022, Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisi,
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Tiirk¢e Egitimi Yiiksek
Lisans Programi

e 2011, Afyon Kocatepe Universitesi, Usak Egitim Fakiiltesi, Tiirkce

Ogretmenligi

Mesleki Gegmisi:
e 2007/2009 Kizilpmar 125.Y1l ilkégretim Okulu, Tiirkge Ogretmeni.
e 2009/2012 Seyit Harun Ortaokulu, Tiirkge Ogretmeni.
e 2010/2011 Seydisehir Endiistri Meslek Lisesi, Tiirkge Ogretmeni.
e 2011/2012 Aliiminyum Ortaokulu, Tiirk¢e Ogretmeni.
e 2012/2016 Ilica Ortaokulu, Tiirkge Ogretmeni.
e 2016/2020 Hacikadiroglu Ortaokulu, Tiirkge Ogretmeni.
e 2020/...Sema Eray Erdem Ortaokulu, Tiirk¢e Ogretmeni.

Yayinlar1 ve Bilimsel/Sanatsal Faaliyetleri:
e Aksiit, M. & Zor, U. “Ogretmen Adaylarmin Dil Ogretiminde Ogretim

Materyalleri Tasarimlamalarinin Incelenmesi.” Uluslararas1 Egitim Teknolojileri

Kongresi, Yakindogu Universitesi 3-5 Mayis 2007, Lefkosa Kibris.
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