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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve bilgiler i¢in
kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakc¢ada yer verdigimi; bu ¢alismanin Alanya
Alaaddin Keykubat Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programiyla
tarandigin1 ve “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.

Hatice YAMAN



ON SOZ
Bilginin en ulasilabilir oldugu giiniimiizde artik 6grenmek degil; bilgiyi aramak,
gercege ulagsmak icin emek sarf etmek, bilgiyi bir hammadde gibi islemek ©nem
tasimaktadir. Tez ¢alisma siirecinde, meslek hayatimin tecriibesinin yaninda bilginin ve
akademik arastirmanin kapilarimi agan bir yolculukla bilgiye giden yollar kesfedildi.

Tiirkce 6gretimi alaninda

Tez calismasinin tamamlanmasi siirecinde, desteklerini esirgemeyen herkese
tesekkiir etmek isterim. Ozellikle, denizin iginde bir damla gibi kalip ne yone gidecegimi
ve birka¢ damla ile nasil birlesecegimi bilmezken bilgisiyle bana yol olan, nezaketi ve
anlayist ile 151k olan  Saym Danismanim Prof. Dr. Ozgiir Kasim AYDEMIR' e degerli
rehberlikleri ve katkilari i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Alan bilgisi ile i¢inden ¢ikamadigim
sorularimin hepsine biiyiik bir sabirla cevaplayan ve kapisini her ¢aldigimda biiyiik bir
giilimseme ile karsilayan Dog¢. Dr. Duygu KOCAK”’ a, Tiirk¢e 6gretiminde akademik
bilgilerle yeniden yapilanmama yardimci olan Sayin Hocalarim Prof. Dr. Elif AKTAS,
Dog. Dr. Bora BAYRAM ve Dog. Dr. Vedat HALITOGLU na tesekkiir ederim.

Son olarak, ¢aligmanin tamamlanmasinda destegini ve sabrini esirgemeyen yol
arkadasim Cengiz BARCIN’a, her zaman arkadastan ote hissettiren ve hep yanimda
oldugunu bildigim Merve GOKGUL’e, bu siiregte varligin1 her zaman hissettigim
dostlarima, aileme ve sevdiklerime tesekkiir etmek istiyorum. Calisma esnasinda
arastirmama katki sunan, Ayse Melahat Erkin Ortaokulunda okuyan sevgili 6grencilerime
tesekkiir ederim. Onlarin motivasyonu ve destekleri sayesinde bu ¢alismay1 basariyla

tamamlayabildim.

Alan yazimi i¢in kiigiik, benim igin biiyiik bir adim olan ¢alismanin gelecekteki
arastirmacilar ve akademisyenler i¢in bir bagvuru kaynagi olmasi dilegiyle. Umarim, bu
calisma alanindaki bilgi birikimine katki saglayacak ve ilgili konularda daha fazla

arastirmaya yol agacaktir.

Hatice YAMAN



OZET

TURKCE OGRETIMINDE YARATICI DRAMA YONTEMININ ANLATMA
BECERILERINE, APOLLONCA iLE DIONYSOSCA GELISIMINE VE
ALIMLAMAYA ETKIiSi

Hatice YAMAN
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali

Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii,

Subat, 2024 (130 sayfa)

Dil; insanlar arasinda iletisim saglayan, kullanicilarinin etkisiyle zaman iginde
degisen, cagin gereksinimleri dogrultusunda gelisen, yasayan bir sistemdir. I¢inde
yasamla canliligi barindiran dilin gelisiminde de 6gretiminde de ayni giincelligi ve
canliligi yakalamak gerekmektedir. Dil bilim felsefesinden yararlanarak Tiirkce
Ogretiminde yaratict drama yonteminin kullanilmasinin amaci bu canliligin devam
ettirilmesidir. Hayatin i¢inde var olan dil, yaraticiliktan ayr1 disiiniilmemelidir. Bu
noktadan hareketle Tiirkce Ogretiminde yaratict drama yontemi kullanilmasinin;
ogrencilerin ifade becerileri, Apollonca ile Dionysosca gelisimi ve alimlama tizerindeki
etkisi arastirilmistir. Calismada; Tiirk¢e 68retiminde yaratict drama teknigi ile planlanan
derslerin yapildig1 deney grubu ile geleneksel teknigin kullanildig1 kontrol grubu arasinda
anlatma becerileri, Apollonca ve Dionysosga alaninda gelisimi ve alimlama diizeyleri
arasinda fark olup olmadig1 ortaya konmaya calisilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin

dramaya yonelik tutumlari ile Tiirkge dersine yonelik tutumlari belirlenmistir.

Arastirmada deneysel yontem olan “On test — son test kontrol grubu”
kullanilmistir. Calisma grubunu Antalya ili Alanya ilgcesi Ayse Melahat Erkin
Ortaokulunda 5. smif sinifta okuyan 40 6grenci olusturmustur. Verilerin toplanmasinda
5. smif Tiirkge dersi 6gretimi programindaki yer alan okuma, konugma, yazma ve anlama
kazanimlar1 dikkate alinarak hazirlanan basari testi kullanilmistir. Bir konusma ve bir
yazma etkinliginden olusan basari testi, uzman goriisii alinarak hazirlanan analitik
dereceli puanlama anahtari ile incelenmistir. Arastirmada drama yontemine ve Tiirkce

dersine yonelik tutum 6lgekleri kullanilmistir.



Calisma bes boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde; ¢alismanin genel hatlari
verilmis, ana problem ile altinda yer alan alt problemler belirtilmis, arastirmanin amaci
ve 6nemi sunulmus, varsayimlar ile sinirliliklar verilerek béliim tamamlanmistir. Ikinci
boliimde arastirmaya konu olan kavramlar tanimlanmis, alan yazii destekleri ile
arastirma konusu agiklanmistir. Ugiincii boéliimde c¢alismada uygulanan ydntem,
kullanilan veri toplama araglari, veri analiz araglarindan bahsedilmistir. Dordiinci
boliimde elde edilen veriler sonucunda ulasilan bulgular sunulmustur. Besinci bolim ile
aragtirma sonunda ulasilan bulgulara ait nihai sonuglar belirtilmis, elde edilen sonuglara
ait tartigmalar yapilmis ve gelecekteki caligmalar i¢in dneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tirkge Ogretimi, yaratict drama, alimlama, anlatma
becerileri, Apollonca, Dionysosga.



ABSTRACT

THE EFFECT OF CREATIVE DRAMA METHOD ON APOLLONIAN AND
DIONYSIAN DEVELOPMENT OF NARRATION SKILLS AND RECEPTION IN
TURKISH TEACHING

Hatice YAMAN
Department of Turkish and Social Sciences Education
Graduate School of Alanya Alaaddin Keykubat University,
February, 2024 (130 pp)

Language functions as a living system, fostering communication among people.
It undergoes continual change influenced by its users and adapts to the needs of each era.
Capturing the essence and vitality inherent in language is crucial in its development and
teaching. The integration of the creative drama method in Turkish language teaching
aligns with the philosophy of linguistics to sustain this vitality. Language, as an integral
part of life, should not be isolated from creativity. From this perspective, the impact of
the creative drama method on students' expression skills and their Apollonian and
Dionysian development and reception in Turkish language teaching was investigated.
The study aimed to discern differences between the experimental group, where lessons
were planned to use the creative drama technique, and the control group, where traditional
techniques were employed in Turkish teaching. Assessment focused on expression skills,
Apollonian and Dionysian development, and reception levels. Additionally, students'

attitudes towards drama and their perceptions of the Turkish lesson were determined.

The study employed the experimental method of "pre-test - post-test control
group." The study group comprised 40 fifth-grade students from Ayse Melahat Erkin
Secondary School in the Alanya district of Antalya province. Data collection utilized an
achievement test, which was designed considering reading, speaking, writing, and
comprehension achievements outlined in the 5th-grade Turkish language teaching
program. The achievement test, encompassing a speaking and a writing activity,

underwent analysis using an analytical rubric crafted based on expert opinions.

Vi



Additionally, the study incorporated attitude scales gauging participants' attitudes

towards the drama method and their perceptions of the Turkish lesson.

The study is structured into five chapters. The first chapter provides a general
overview, outlines the main problem along with its sub-problems, articulates the
research's purpose and significance, and concludes by presenting assumptions and
limitations. In the second chapter, the research delves into defining the concepts pertinent
to the study and elucidates the research topic with support from existing literature. The
third chapter expounds on the methodology employed in the study, detailing the data
collection tools and data analysis methods utilized. The fourth chapter is dedicated to
presenting the findings derived from the collected data. Finally, the fifth chapter
encapsulates the ultimate results derived from the research, engages in discussions on the

obtained results, and provides recommendations for future studies.

Keywords: Turkish Teaching, Creative Drama, Reception, Narration Skills,

Apollonian, Dionysian.
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1. GIRIS

Dil; insanin kendini anlatma, iletisim kurma, karsimizdakine bir mesaj iletme
cabasidir. Ergin (2003); dili, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan dogal bir arag, kendi
kurallar1 ile gelisen bir canli, her toplumun kendine has bi¢cimde sekillendirdigi sakli bir
antlasma, o dile ait olan toplulugun ayakta durmasini saglayan ulusal bir birlik olarak
tamimlamustir. Aksan (1977) dili; fikrilerin, hislerin ve isteklerin, bir cemiyet tarafindan
ortak kurallarin ve ses dgelerinin ayn1 anlamda bulustugu; oldukga farkli yonii bulunan

ve gelisen bir sistem olarak tanimlamaistir.

Diislince diinyasimin disa iz diisiimii olarak da tamimlayabilecegimiz dil, bir
yetenektir ve bireyin bu yetenegi gelistirilmesi i¢in diisiince egitimi ile dil edimini
gerceklestirmesi gerekmektedir (Oztiirk, 1998). Diisiinen, iireten, sorgulayan, anlayan,
problem ¢6zen, gelisen bireyler yetistirmenin temeli; diisiince egitimi ve dil egitiminden
geemektedir. Kisi dil ile sadece bireysel iletisimini saglamaz, ayn1 zamanda toplumdaki
yerini insa eder. Birey diisiince diinyasini, bunu disar1 aktaracak kelimelerini ne kadar
zenginlestirirse bilgiyi kavrama, kullanma ve yaratma konusunda o kadar basarili
olmaktadir (Gilines, 2009). Dil 6gretiminin amact; bireyin kendini dogru ve etkili ifade
edebilmesini, bilgi kaynaklarina ulasarak zihin slizgecinden gegirmesini, diisiince
diinyasin1 zenginlestirmesini, iletisim becerilerini gelistirmesini, dilin kurallarin1 dogru
bir sekilde kullanmasini saglamaktir. Yeniliklere agik olma ve siirekli degisme olgusunu
da i¢inde tasir. Siirekli etkin ve her alanda var olan dilin yaraticiliktan yararlanmasi
olduk¢a dogaldir. Yaraticilik; bireyin yeni bir sey iiretme becerisi degil; farkli olabilme,

yeni bakis agisi tiretebilme, var olanin disina ¢ikabilme becerisidir (Kristiansen, 2011).

Yaratici1 dramanin yontem olarak se¢ildigi calismada Tiirk¢e Ogretiminde bu
teknigi kullanmanin; anlatma becerileri, Apollonca ile Dionysosg¢a ve alimlama {lizerinde
etkisi arastirilmistir. Girig boliimde ¢aligmanin temelini insa eden kavram alanlarina yer
verilmistir. Kavram alanlari; dil, Tiirkce 6gretimi, anlatma becerileri, yaratict drama,
Apollonca, Dionysosca ve alimlama olarak belirlenmistir. Belirlenen kavram alanlar ile
ilgili alan yazin1 incelenerek sunulmus, problem durumu agiklanmis, aragtirmanin amaci
ve onemi ilizerinde durulmus, calisma ile ilgili arastirmalar incelememis ve arastirmanin
varsayimlari ve smirliliklari ¢izilmis, konu ile ilgili tanimlara ve ilgili arastirmalara yer

verilmistir.



1.1. Problem Durumu

Calisma, Tiirkge 6gretiminde yaratic1 drama yontemi kullanmanin Apollonca ile
Dionysosca gelisime ve alimlamaya etkisini aragtirmistir. Yapilan ¢alismada 6grencilerin
neyi, ne kadar aldiklarinin tespit edilmesi boyutunda anlatma becerilerinden destek
alinmistir. Bilginin islenmesi ve yorumlanmasinin 6nem kazandigi giiniimiizde, dil
ogretiminde dil bilim unsurlarinin yer almasinin bireyin dil becerilerini kazanmasinda
etkili olacagi diisiiniilmektedir. Tiirkge 6gretimi; dilin kurallari, bilgi, kiiltiirel aktarim,
anlama, anlatma, yorumlama gibi kavramlar biitiin haline gelerek metinler araciligi ile
islenilmektedir. Bilgi ile bir beceri dersi olan Tiirk¢e 6gretiminde alimlama ile ilgili
calismalarin yapilmas: temel dil becerilerine -anlama ve anlatma becerileri- katki

saglayacag diisiiniilmektedir.

Alan yazini incelendiginde ¢aligma ile ilgili yapilan arastirmalarla karsilagilmistir.
Yaratict drama temelli ders islenisinin etkili oldugu birgok calisma ile kanitlandigi
incelenen son ii¢ yilin arastirmalarinda goriilmektedir (Ozcan, 2019; Isbir Abrekoglu,
2019; Bahar Bozkaya, 2020; Sentiirk, 2020; Onalan, 2020; Akalin, 2021; Nalcac1, 2021;
Ozyiirek, 2021; Bag, 2021; Yiiceer, 2022; Akdemir, 2022; Yazgan, 2022; Nur Konakl1,
2022; Ustaoglu, 2022; Cokgaliskan, 2023; Duman, 2023; Yildirim, 2023; Derin, 2023;
Atunay, 2023).

Tiirk¢e 6gretiminde yapilan arastirmalarda temel dil becerileri, anlama becerileri,
anlatma becerileri gibi konularin tizerinde etkili oldugu bir¢ok farkli ¢aligmada
goriilmektedir (Aykag, 2011; Sivrioglu, 2014; Uysal 2014; Coklii Ozkan, 2018; Kardas,
2018; Tataroglu, 2019; Ozcan, 2019; Isbir Abrekoglu, 2019; Yiiceer, 2022; Muzaffer,
2022; Okugu Inel, 2023).

Tiirk¢e egitiminde alimlama bashigma bakildiginda (Yiiksel, 2004; Kanatli ve
Cekici, 2008; Bahar, 2010; Onaricioglu, 2020; Cimen, 2020) baslica ¢caligsmalarin oldugu
goriilmektedir. Alimlama ile ilgili alan yazini incelemesi yapildiginda daha ¢ok edebiyat,
radyo ve televizyon, giizel sanatlar gibi alanlarda daha ¢ok arastirma Yyapildigi
goriilmektedir (Dovan, 2021; Kendir, 202; Giirkan, 2022; Sogitlier, 2022; Atmaca
Demir, 2022; Burnazoglu, 2023; Yilmaz, 2023; Doganer, 2023; Pehlivan, 2023).

Tiirkge 6gretiminde dil bilim felsefesinden yararlanilarak ele alinan “alimlama”
bu calismanin énemli bir noktasini olusturmaktadir. Ogrencinin anlam diinyasinda neler

oldugunun disa aktarimi, anlatma becerileri ile saglanabilecegi i¢in arastirmada tercih
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edilmistir. Ogrencinin yaratic1 drama ydntemi ile islenen derslerde oyunun dogast i¢inde

eglenerek 6grenme, anlama, anlatma ve yorumlama becerisi kazanmas1 amag¢lanmaktadir.

Bu c¢alisma ile “Tiirk¢e Ogretiminde anlatma becerilerinin yaratict drama
yontemiyle Apollonca ve Dionysosga agisindan gelisimine ve alimlamaya etkisi var

midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
Alt Problemler:

e Yaratici drama yonteminin Apollonca alaninda gelisimine etkisi var midir?

e Yaratict drama yonteminin Dionysos¢a alaninda gelisimine etkisi var midir?

e Yaratict drama yonteminin alimlamaya etkisi var midir?

e Yaratict drama yonteminin Apollonca ve Dionysos¢a gelisimi ile alimlama arasinda
anlaml bir iliski var midir?

e Yaratict drama yonteminin konugma becerisi gelisimine etkisi var midir?

e Yaratict drama yonteminin yazma becerisi gelisimine etkisi var midir?

e Yaratict drama yonteminin Tiirk¢e dersine yonelik tutum tizerinde etkisi var midir?

e Yaratict drama yonteminin drama tutumuna yonelik etkisi var midir?

1.2.  Arastirmanin Amaci ve Onemi

Dil egitiminde bilgiden fazla beceri 6n plandadir. Ogrencilerin bilginin yaninda
beceri gelistirmesi i¢in uygulama yapilmali ve derslerde etkin bir rol almalidir.
Ogrencilerin etkinlik planlar1 ile katildiklar1 derslerde katilimci ve uygulayici olmalar
yaraticiliklarin artmasini saglayacaktir (Uysal, 2014). Harrison (1999), yaratic1 drama
uygulamalarinin ilkdgretim derslerinde uygulanabilecegini; 6grencinin duygusal, estetik

ve zihinsel anlamda gelisimlerine katki saglayacagini vurgulamistir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin sanatsal eserlerle estetik bir zevk
kazandirmak gibi bir amaci bulunmaktadir. Bu amacin kazandirilmasi i¢in Tiirkge
ogretiminde alimlama kavraminin yer almasinin basariy1 nasil etkileyecegi aragtirtlmistir.
Tiirkce egitiminde metin okumay1 bigcimsel bir imge olmaktan ¢ikarip anlamlandirma,
aligkanlik olmaktan ¢ikarip aligkanliklarin yikilmasi olarak tanimlama, alimlamadiklarin
iist diizeyde yazili ve sozlii ifade edebilme becerisi kazandirma bu calismanin ¢ikis
noktasini olusturmustur. Ogrencilerin; oyunla ve is birligi halinde islenen derslerde, akran
ogrenmesiyle daha rahat bir sekilde metni -bilgiyi- st diizey bir beceri olarak

yorumlamasi beklenmektedir. Bu ¢alisma ile 6grencilerin, tiiketim gaginda liretmesi igin



-ozellikle ve oncelikle diisiincelerini liretmesi i¢in- bir caba sarf etmesi; bilgiyi
igsellestirmesi, Oziimsemesi ve yeniden kullanmasi igin yaratici drama yoOntemi
kullanilmistir. Caligmanin amaci; st diizey anlama becerisi olan alimlamanin, anlatma

becerilerinin ve bilissel ile duyussal alanla birlikte gelisimini incelemektir.

Tiirkge egitimi alaninda alimlama ile ilgili calisma sayis1 sinirli oldugu igin bu
aragtirma hem alana katki saglamasi hem de farkli yontemlerle -yaratici drama-

alimlamanin etkisinin arttigini géstermesi yoniiyle nem tagimaktadir.

1.3.  Varsayimlar

Gergeklestirilen ¢alismada,

e (alisilan grup lizerinde yapilan basar1 testi sorularinin ve uygulama sekillerinin,
bagar1 testinin degerlendirildigi dereceli puanlama anahtarinin ve tutum 6lgeklerinin
calismanin belirlenen hedeflerine ulagsmak i¢in yeterli bir 6l¢gme araci olduklart;

e Ogrencilerin sorulari igtenlikle ve dogru bir sekilde yanitladiklari;

e Arastirmacinin ¢alismasini yaparken nesnel bir bakisla ¢calismay1 yiirittiigi;

e Ogrencilerden elde edilen konusma, yazma becerisi on test ve son testlerin gercekleri
yansitmakta oldugu;

e Arastirma i¢in planlanan basar testi ve tutum O6lgeklerinin Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’na uygun oldugu;

e Arastirma i¢in planlanan yaratici drama ders planlari etkinliklerinin Tiirk¢e Dersi

Ogretim Programi’na Uygun oldugu varsaymmu ile hareket edilmistir.

14. Siirhliklar

Yapilan ¢alismada uygulama,

e Antalyaili Alanya il¢esinde Ayse Melahat Erkin Ortaokulunda okuyan 40 6grenci ile
siirlandirilmistir.

e Temel dil becerilerinden anlatma becerileri ile sinirhidir.

e Veri toplama araci basari testi ve tutum 6lgekleri ile sinirlandirilmstir.

1.5. Tammlar

Ahmlama: Herhangi bir seyi kendi bilgi ve tecriibe birikime gore anlamaktir (TDK,
2023).



Apollonca: Apollon antik Yunan mitolojisinde akli temsil eden bir tanridir ve Apollonca;
mantik, matematik, ol¢iiliiliikk, disiplin gibi alanlar1 temsil eden; insanlarin akilc1 ve
diizenli bir yasami slirmelerini savunan goristiir (Nietzsche, 2005). Egitimde biligsel

alanin dayandig: felsefenin temelidir.

Dionysosc¢a: Dionysos antik Yunan mitolojisinde eglence, sarap, doga ve yaraticiligi
temsil eden bir tandirdir ve Dionysosca duygusal ve iggiidiisel bir yasami siirmelerini
savunan gorustlir (Nietzsche, 2005). Egitimde duyussal alanin dayandig1 felsefenin

temelidir.

Anlatma becerileri: Dil 6gretiminde dort temel beceri vardir: okuma, dinleme, yazma,
konusma. Bunlardan okuma ve dinleme becerisi “anlama becerisi’ni, yazma ve konusma

ise “anlatma becerisi’ni kapsamaktadir (Ozcan, 2004).
1.6.  Tlgili Arastirmalar

Ulkemizde dil dgretimi, ilk kademeden itibaren Tiirkge Ders Ogretim Programi
ile gergeklesmektedir. Tirk¢e Ogretiminde temel dil becerilerinin -dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma- gelistirilmesi amaglanir. Bu beceriler gelistirilirken
ogrencinin zihinsel gelisimi, sosyal gelisimi ve etkili iletisim becerilerini arttirmak
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin (TDOP) hedefleri arasinda yer alir (MEB, 2019).
Temel dil becerileri anlama ve anlatma becerileri olmak iizere iki bdliimden olusur.
Anlama becerileri “dinleme/izleme ve okuma”, anlatma becerileri “yazma ve konusma”
olarak gruplandirilir. Anlatma becerileri, 6grencilerin diisiincelerini, duygularini ve

fikirlerini etkili bir sekilde ifade etmelerini kapsar.

Ogrencinin diisiince diinyasinda var olanlar1 yazili ya da sézlii bir sekilde ifade
etmesi, becerileri gelistirmesi, kurallarin1 uygulamasi i¢in Tiirkce 6gretiminde cesitli
yontem ve etkinlikler kullanilir. Yaratici drama ydntemi egitimde olduk¢a yaygin
kullanilan yontemlerden biridir. Bu yontem ile yapilan tez ¢aligmalar1 incelendiginde en
cok egitim fakiiltelerinin bu yontem {izerinde arastirma yaptigr goriilmiistiir (Samsa,
2020). Yaratici drama ile yapilan ¢alismalar incelendiginde ¢alismamaizla ilgili tezlerden

bazilar1 tarihi bir sira ile incelenmistir.

Yaratict dramanin yontem olarak ele alindig1 ¢calismalarin yaninda, yaratici drama

siirecinde yararlanilan tekniklerin de arastirmalara kaynaklik ettigi alan yazim



incelemesinde  goriilmektedir. Siklikla iizerinde c¢alisilan tekniklerden birisi,

dramatizasyon teknigidir.

Kog, 2009 yilinda “Ilkdgretim 7. Smmf Tiirkge Dersinde Yaratict Dramayla
Dramatizasyonun Karsilastirilmasi” isimli tezini tamamlamistir. Bu 14 arastirmada elde
edilen bulgular, ilkégretim 7. smif Tiirk¢e dersinde, okudugunu anlama ve anladiginm
yaziyla anlatma becerilerinin gelisiminde yaratici drama yonteminin dramatizasyondan

daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Unsal (2005), “Ilkdgretim Ikinci Kademe (6,7,8. siniflar) Tiirkce Dersinde Drama
Yonteminin Cocuklarin Dil ve Anlatim Becerilerine Katkis1” adl1 yiiksek lisans tezinde
drama yontemi kullanmanin basar1 orani tizerinde etkisinin olup olmadigini aragtirmistir.
Uygulanan testler sonucunda oOgrencilerin, drama teknigi ile gergeklestiren Tiirkge

dersinde daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sarag, (2007), “Cocuklarin Konusma Becerisinin Gelistirilmesinde Yaratici
Dramanin Kullanilmas1” adl1 yiiksek lisans tezinde, yaratic1 drama yontemi kullanmanin
yaslar1 7 ile 9 arasinda degisen yabanci uyruklu 6grencilerin konusma becerisi lizerinde
olumlu etkisinin olup olmadigini arastirmigtir. Caligma sonunda yaratict drama yontemi
kullanmanin yabanci ¢ocuklar iizerinde rahat bir 6grenme ortami sagladigi, 6grenci
attlminin daha ¢ok oldugu ve konugma becerisinin gelisme sagladi§i sonucuna

ulasilmustir.

Maden (2010), “Ilkdgretim 6. Sinif Tiirkge Dersinde Drama Y&nteminin Temel
Dil Becerilerinin Kazanimina Etkisi (Sevgi Temast Ornegi)” adli doktora tezinde drama
tekniginin temel dil becerinin 6gretiminde kullanilmasinin kalicilik ve basari tizerindeki
etkisini arastirmistir. Calismada deney-kontrol grubu ile ¢alisma yapmistir. Temel dil
becerilerinin -yazma, okuma, dinleme/izleme, konusma- ve dil bilgisi dgrenimindeki
basar1 ve kalicilik agisindan fark olup olmadigi arastirllmistir. Bu amagla ¢aligmada,
drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim yoOnteminin
uygulandigr kontrol grubu arasinda temel dil becerileri (okuma, dinleme/izleme,
konusma, yazma) ve dil bilgisindeki basar1 ve hatirda tutma diizeyleri (kalicilik) agisindan
anlamli bir farklilik olup olmadigi aragtirllmistir. Ayrica aragtirmada deney grubuna
drama teknigine yonelik tutum o6lgegi uygulanmis ve deney grubunun karne notlar ile
iliskilendirilerek yorumlanmistir. Arastirma sonucunda deney grubunun drama

yontemiyle temel dil becerileri ve dil bilgisi 6gretiminde basar1 ve kalicilik anlaminda



deney grubu lehine anlamli bir fark olduguna ulagilmistir. Ayrica yapilan tutum 6lgegi ile
ogrencilerin dramaya yonelik tutumlarinda olumlu bir tutum gelistirdikleri sonucuna

ulasilmstir.

Aykag (2011), “Tiirkge Ogretiminde Cocuk Edebiyat1 Metinleriyle Kurgulanan
Yaratic1 Drama Etkinliklerinin Anlatma Becerilerine Etkisi” adli doktora c¢alismasinda
deney kontrol grubu ile ¢alismistir. Arastirma sonucunda deney grubuna ¢ocuk edebiyati
metinleri ile uygulanan yaratici drama yoOnteminin konusma becerisini gelistirdigi

sonucuna ulagilmistir.

Tataroglu (2019), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yaratict Drama
Uygulamalarmin Konusma Becerisine Etkisi” adl1 yiiksek lisan tezinde; yaratici drama
yontemi kullanmanin yabanci uyruklu 6grencilerin konusma becerisi lizerinde olumlu
etkisinin oldugunu, 6grencilerin stressiz bir ortamda uygulama yapmasinin dil gelisimini

olumlu etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Isbir Aberkoglu (2019), “Yaratict Dramanmn Yaratict Yazma Becerine ve
Yazmaya Yonelik Tutuma Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde yaratici drama yonteminin
uygulanmasinin 6grencilerin yazma becerilerine ve yazmaya yonelik tutumlarina etkisini
aragtirmistir. Deney kontrol grubuna uygulanan c¢alismada 7. sif Ggrencileri ile
calistlmistir. Aragtirma sonucunda deney grubunda yaratict yazma becerisinde ve
yazmaya yOnelik tutumlarinda olumlu gelismeler gozlenmisken kontrol grubunda bir

farklilik olustuguna ulasilmistir.

Ozcan (2019), “Okuma ve Yazma Egitiminde Yaratici Drama” adli doktora
tezinde yaratici drama yontemi uygulanmasinin 6grencilerin okuma ve yazma becerileri
tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonunda yaratict drama ile uygulanan derslerin

Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.
Tiirkge 0gretimi ile alimlama alaninda baglantili yapilan ¢alismalar incelenmistir.

Bahar (2016), “Alimlama Gosterge Bilim Acgisindan Tiirk¢e Egitiminde Siir
Tiiriinden Metinlerden Yararlanmaya Elestirel Bir Yaklasim” adli ¢alismasinda sekizinci
simif &grencilerinin, ders kitaplarinda yer alan siir tiirindeki metinlerin iist seviye
alimlamasina katki saglamay1 amacglamistir. Arastirma sonucunda ders kitaplarindaki giir
metinlerinin bir kisminin alimlama g¢alismak i¢in yeterli icerikte oldugu, bazi siir

metinlerinin ise derinsel anlam tasimadiklari i¢in yetersiz oldugu sonucuna ulagilmastir.



Kanatl ve Cekici (2018), yaptiklari ¢aligmada Tiirkge okuma egitimi kitaplar ile
Almanca okuma egitimi kitaplar1 incelenmis ve bu kitaplardaki okuma kavramina yonelik
elestirel bir bakis sunmay1 amaglamiglardir. Calismada dikkat ¢eken noktalardan bir
tanesi de alimlama kavramina Almanca kaynaklarda ¢ok sik rastlanirken Tiirk¢e okuma

egitimi alanindaki kitaplarda alimlama kavraminin yer almadig1 sonucuna ulasilmistir.

Onaricioglu (2020), “Ortaokul Ogrencilerinin Oykiileyici Metinlere iliskin
Tepkilerinin Alimlama Estetigi Kurami Acisindan incelenmesi” adli doktora tezinde
yaptig1 arastirmada 12 ile 14 yas arasinda degisen 40 O6grenci ile calismistir. Nitel bir
calisma yapan arastirmacit betimsel analiz yoOntemi kullanarak 6grencilerin

alimlamalarinin nasil olustuguna dair sonuglara ulagmstir.

Cimen (2020), “Tiirk¢e Egitimine Alimlama Estetigi Ac¢isindan Yaklasmak™ adl1
caligmasinda Tiirkge egitimi alaninda alimlama estetigini incelemis ve bir derleme
arastirmasi yapmustir. Arastirma sonucunda becerinin 6n planda oldugu Tiirkce
Ogretiminin amaglarindan biri de okuma kiiltiirii olusturmak oldugunu dile getirmistir.
Okuma kiiltiirinii gelistirmek i¢in 6grencinin metinle bag kurmasi gerektigini, kendini
metne ait hissetmesi gerektigini ve anlamlar1 kavrayip yeniden iiretmesinin saglanmasini
vurgulamistir. Biitlin bunlarin da Tiirkge Ogretiminde alimlamanin uygulanmasi ile

miimkiin olabilecegi ve olumlu bir katki saglayacagi sonucuna ulagmistir.



2. TURKCE OGRETIMI

Dil; insanlarin duygu ve diisiincelerini iletmek igin kullandigi kiiltiirel bir alt
yapisi olup var olan, yasayan, degisen, gelisen ve insanlar1 bir arada tutan bir varliktir.
Hayatin i¢inde varligini siirdiiren dilin egitiminde ise onun kurallarim1 6gretmek kadar
beceriye doniistiirerek sosyal yasamda etkin bir kullanim saglamak da Ogretim
programinin amacidir. Dil egitiminde bilgi aktarimmin yaninda bunlarin beceriye

doniismesi hedeflenmektedir (MEB,2019).

Bireyler dogal yasam i¢inde dil edimini saglarlar. Ancak dilin kurallarinin
Ogrenilmesi, gelistirilmesi, anlama ve anlatma becerilerini {ist seviyeye tagimasi icin dil
O0gretiminden yararlanilmasini ortaya c¢ikarmistir. Bu dogrultuda planli bir calisma
yiriitiilmesi i¢in egitim programlart hazirlanmaktadir. Tyler (2014), yaptig1 ¢alismada
egitim programlarinin egitim 6gretim kazanimlarinin basariya ulagmasi i¢in bir vasita

oldugunu dile getirmistir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde dort temel dil becerisinin
(dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma) gelismesi amaglanirken beraberinde zihinsel
ve sosyal becerilerin gelismesinin yer aldig1 goriilmiistiir. Tiirk¢e egitiminde bilgi, beceri
ve degerler harmanlanarak bir biitiin halinde 6grenciye verilmesi planlanmistir. Bu
biitinlik sunulurken elbette tek bir Ogrenme ya da Ogretme yaklagimi ile
siirdiiriilemeyecegi, oOzellikle Ogrencilerin  bireysel farkliliklarim1 g6z Oniinde
bulundurarak onlarin sinif i¢inde daha etkin bir rol almalarinin saglanmasi gerektigi, ilgi
cekici etkinliklerle yapilmasi yapilandirmaci yaklasimi da icinde tasiyan 2005
programinda belirtilmistir. Yine program icerigine bakildiginda estetik ve sanatsal
degerlerin sezilmesi, anlagilmasi ve kabul edilmesi 6zellikle Tiirk ve diinya kiiltiiriine ait
eserlerle bunlarin saglanmasi Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin amaglari arasinda yer

almaktadir.

2.1. Anlatma Becerileri

Insan, varolusundan bu yana hep bir seyleri anlatma ¢abasi icinde olmustur.
Yasadigi donem iginde iletisim kurmayi, kendini ifade etmeyi, duygularini ve
diisiincelerini paylasmay1 anlatma istegi ile gergeklestirmistir. Doneminin 6zelliklerine
gore sOzll ya da yazili ifadelerle kendini anlatmaya ¢alismistir. Yasadigr donem iginde
iletisimini saglarken ayni1 zamanda gelecege bir seyler tasimay1 da amaglamistir. Resim

ile baglayan anlatma yolculugu tarih boyunca ¢ivi yazisi, hiyeroglif, harf sistemi ile



devam eden alfabelerle devam etmistir. Anlatma, insanligin varligi ile es bir siireci

kapsar.

Dilin etkin kullanim alan, iiretim alani, disa vurum alani anlatma becerisidir. I¢
diinyanin diga aktarilmasi, var olan zamanin gelecege aktarilmasidir. Bu iletisimin ve
aktarimin gerceklesmesi i¢in de zamanla dil 6gretimine ihtiya¢ duyulmustur. Dil
O0gretiminde temel beceriler belirlenmis ve bunlar anlama ve anlatma becerisi olarak

gruplandirilmistir (Ozcan, 2004).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinden olusan dort temel beceriyi ele alir. Dinleme/izleme ve okuma “anlama
becerileri” baslig1 altinda incelenirken yazma ve konusma “anlatma becerileri” olarak
programda yer almaktadir (Ozcan, 2004). 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin dzel
amaglar1 arasinda konusma ve yazma becerisini dilin kurallarina uygun olarak bilingli ve
6zenli kullanmasi1 6zel amaci bulunur. Anlatma becerileri ana dilin yetkin kullanilmasi ve

bireyin kendini dogru ifade etmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

2.1.1. Konusma Becerisi

Dogada bircok canli farkli sesler kullanarak iletisim kurabilir. Konugsma da
insanin kendini sesli bir sekilde ifade etme becerisidir. Ancak insan, konusma becerisi ile
sadece ses sembolleri sayesinde iletisim kurmay1 degil sembollerle sayisiz anlamlari da
olusturmay1 basarmistir. Diisiincelerin, duygularin, zihinde yer alan diis diinyasinin
semboller aralif1 ile ses kullanilarak aktarilmasidir. Konusma hem fiziksel hem zihinsel
etkinlikleri beraberinden barindiran bir beceridir. Demirel (2003)’e goére konusma;
bilgilerin, hislerin, fikirlerin sesler ve dil unsurlar1 araciligi ile karsiya ulastirilmasidir.
Nas’a (2003) gore konusmanin gayesi sadece dili dogru kullanmak degil, diislince
stizgecinden gegcirilen bilgilerin anlamlandirilmasi, sorgulanmasi, diger bilgiler ile
arasinda anlam bagin1 kurup iist diizey bir beceriye ulasmadir. Bireyin egitim siirecine
dahil olmadan kazandig1 konusma, etkili bir iletisim kurmasi agisindan olduk¢a onem

tagimakta ve {izerinde 6zellikle durulmasi gereken bir beceridir (Akyol, 2006).

2005 ve sonrasinda yapilan Tiirkce Dersi Ogretim Program’indaki ¢aligmalarla
beraber O6grencinin smif i¢inde etkin olmasi, iletisim becerilerinin 6nem kazanmasi,
sosyal gelisimin desteklenmesi gibi basliklar 6n plana ¢ikmistir. Artik 6grenci sinif iginde
edilgen olmaktan c¢ikip etken bir role girecektir. Burada anlatma becerisi Ozellikle

konusma becerisi kazandirmak bu amagclar1 gelistirmek i¢in de kullanilacak yoldur.
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Konusma becerisinin gelismesi demek, 6grencinin duygu ve diislincelerini paylasmasi
demektir. Ogrencinin bunu gergeklestirmesi de sinif icerisinde kendini rahat hissedecegi
bir yontemle miimkiin olacaktir. Diger becerilerden biraz daha zor kazanilan bir beceridir
clinkii 6grencinin belli bir bilgi ve kiiltlir birikime ihtiya¢ duyar. Yazma, dinleme ve
okuma becerileri zihinde gecirilen bir siire¢ iken konugma becerisinde bu siire¢ aninda
karstya iletilen bir mesaja dontistir. Kadioglu, (2007), konusma becerisinin gelistirilmesi
icin rahat bir ortamda yapilmasi ve dramatizasyon etkinliklerinden yararlanilmasi
gerektigini vurgulamustir. Ozcan (2004), dil becerileri icinde zihnin en ¢ok kullanildig
beceriyi konusma olarak belirler. Ciinkii konusma esnasinda kisi hem karsiy1 aktif
dinleyerek anlamlandirir hem de verecegi cevabi diisiindiigii i¢in zihnin her zaman aktif

olmasini saglanir.

2019 Tiirkge dersi Ogretim Programu igerisinde yer alan konusma kazanimlari:
hazirlikli konusma yapar, hazirliksiz konusma yapar, konugsma stratejilerini uygular,
konusmada beden dilini etkili bir sekilde kullanir, kelimeleri anlamlarina uygun bir
bicimde kullanir, konusmalarinda uygun gec¢is ve baglanti ifadelerine yer verir,
konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmeyen kelimelerin
Tiirk¢elerini kullanir seklindedir. Arastirmada konusma becerisinin kazanimlar1 dikkate

alinarak planlama, uygulama ve 6l¢me degerlendirme calismalar1 uygulanmistir.

2.1.2. Yazma Becerisi

Insanin iletisim kurma ya da zaman o6tesinde izler birakmak ¢abasi onu yazi
sistemlerini ortaya ¢ikarmistir. Yazma bireyin kendini yazili bir sekilde ifade etme,
kendilerini farkli birine anlatma, diisiincelerini disa sembollerle vurma becerisidir.
Resimleme ile baslayan yazinin tarihi insanligin tarihine de 1sik tutan bir sistemdir.
Vardar (1982)’a gore yazi, gorsel sembollerle uzak yerlerden de iletisimi ve iletilen
mesajlarin kaliciligini saglayan bir kodlama sistemidir. Giines (2017); bellekte yer alan
fikirlerin, hislerin, bilgilerin belirli semalarda yaziya aktarilmasini “yazma” olarak
aciklamistir. Coskun (2014), yazma becerisinin gelismesi i¢in diger becerilerin -konusma,
dinleme, okuma- cok iyi bir sekilde kazanilmasiyla miimkiin olacagini dile getirmistir.
Akyol (2006) ise basar1 diizeyi diisiik olan 6grencilerin yazma becerisinde zorlandiklarini
dile getirir. Ciinkii yazma, sadece bilgilerin semalarla kagida aktarilmasi degil belli bir

sozciik dagarcigina ihtiyag duyulan, diisiince diinyasinin somut hale getirilmesidir. MEB
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(2006), yazil1 anlatim1 kisinin iletisim kurarken kendini dogru ve amaglanan sekilde ifade

etmesini saglamak olarak belirtir.

Yazili anlatim becerisinin gelismesi ve bireyin kendini dogru ifade etmesinin yolu
egitimle daha giiclii hale gelebilir. 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda 6grencilerin
yasamlart boyunca kullanabilecekleri temel becerilerini ve zihinsel becerileri
kazanmalari, bu becerileri hayatlarina dahil ederek bireysel ve sosyal agidan kendini
gelistirmelerini amaglanmaktadir. Ayrica etkili bir iletisim becerilerini kazanmalari,
Tiirkge sevgisi ile donanmalari, okuma yazma alanina istek duyarak aligkanlik kazanimini
edinmelerini saglayacak bir bigimde bilgi, beceri ve degerleri bir biitiin halinde vermek
icin yapilandirilmistir. Okuma ve yazma alaninda 6zellikle metin i¢i ve metin dis1 anlam
kurulmasi da programin 6zel amaglar1 i¢inde yer almaktadir. Okuma yazma sevgisi
kazandirmak, yazma becerisini gelistirmek, yazma kurallarini dogru bir bi¢imde
benimsemesini ve dikkatle kullanmasini saglamak da Tiirk¢e dersi hedefleri arasindadir

(MEB, 2019).

Aragtirmada yazma becerinin bi¢imsel kazanimlarindan c¢ok anlam odakli
kazanimlar1 dikkate alimmistir. Hazirlanan planlanalar, uygulamalar ve olgme
degerlendirme 6lgeklerinde de ayni durum gozetilmistir. Ciinkii ¢alismanin temel yapisini
olusturan alimlamay1 6l¢mek icin bicimsel o6zelliklerden ¢ok 6grencinin metni nasil
yorumladigi, kendini nasil ifade ettigi, diisiinceyi i¢sellestirmesi ve yeniden tiretmesi

tizerine durulmustur.
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3. YARATICI DRAMA

Milli egitim programina 2005 yilinda giren yapilandirmaci yaklasim ile
Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmesi giindeme gelmis ve Tiirkce Ogretiminde
Ogrencinin zihinsel gelisimini de destekleyen, Ogrenciyi merkeze alan, zihinsel
becerilerin yani sira sosyal beceriyi de dnemseyen bir program olusturulmustur (Akyol,
2007). Bu yaklasimla beraber 6grencinin sinifta daha etkin olmasi 6n plana ¢ikmustir.
Aytag’a (2008) gore 6grencinin sinifta etkin bir sekilde var oldugu yontem yaratici
dramadir. Nixon (1987); dili etkili olarak kullanmak, dilin varligim gelistirmek igin
yaratici dramanin etkin bir yéntem oldugunu vurgulamustir. Ustiindag (1995) yaratici
drama yoluyla ogrencilerde dil ve diisiince becerilerinin gelistirilebilecegini dile

getirmistir.
San (1991) egitimde yaratic1 dramay1 soyle aciklamistir:

“Dogacglama, rol oynama vb. tivatro ya da drama tekniklerinden yararlanarak
bir grup ¢alismasi i¢inde bireylerin; bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, kimi zaman soyut
bir kavrami ya da davranisi, eski biligsel oriintiilerinin yeniden gozden gecirildigi

‘oyunsu’ siireglerle anlamlandiriimast ve canlandiriimasidir.”

Yaratic1 drama tiyatro sanatindan beslenir ancak tiyatro yapmak demek degildir,
iginde oyun barindirir ancak oyunculuk yapmak ya da sadece oyun oynamak da degildir.
Yaratict dramanin egitsel boyutunda tiyatronun bazi formlarindan yararlanilir ancak salt
metne bagli bir ¢alisma s6z konusu degildir ve 6zellikle bu yoniiyle tiyatrodan ayirilir.
Yaratic1 drama tekniginde birey oncelikle grup ¢alismasina hazir olmali, kendini rahat ve
huzurlu hissetmeli, yenilige ve kesfe acik olmalidir. Uygulama esnasinda aninda yaratma
ilkesi olduk¢a 6nem tasir ve bu yoniiyle tiyatronun ana hattindan ayrilir. Yaratict dramada
olusan grup icinde baska gruplar olusturulur, fikir aligverisi yapilir, elestirmeye agik
olunur, baska fikirlerle ¢atisma ve uyum saglama gibi diisiinsel etkinlikler oldukca
fazladir. Bireylerin bu etkinliklerde kendini daha rahat hissetmesi i¢in de kendini giivende

hissetmesi 6nemlidir (San, 1991).

3.1 Yaratic1 Drama Asamalar

Yaratict drama, belirli asamalar takip ederek gerceklestirilen bir siiregtir. Yalgin
ve Aytas (2002), yaraticit dramanin agsamalarini “1sinma ¢aligmalari, oynama ¢alismalari,
dogaclama calismalari, olusumlar” olarak ele almistir. Okvuran (2010), egitimde

uygulanan yaratici drama tekniginde izlenen asamalar1 “i1sinma, kaynagma, uygulama,
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degerlendirme” basliklar1 ile siralamistir. Bu calismada yaratici drama agsamalari,

“1s1nma, esas ¢alisma (uygulama), degerlendirme” olarak uygulanmustir.

Isinma: Yaratict drama etkinligi baslamadan once, 6grencilerin enerjilerini
yiikseltmek ve odaklanmak i¢in bir 1sinma asamasi yapilir. Bu asamada, bedensel
hareketler, ritim ¢aligmalari, basit oyunlar, miizik gibi hem fiziksel hem zihinsel 1stnmay1
saglayan etkinlikler kullanilabilir. Belirtilen usule dayali g¢alismanin amaci, grup
enerjisini yiikseltmek ve katilimcilari hazir hale getirmektir. Yalgin ve Aytas (2002),
1sinma ¢aligmalarini gruptaki katilimecilarin birbirleriyle tanismasi, kaynagmasi ve

etkilesim kurmasi amaclanan boliim olarak agiklamislardir.

Esas ¢alisma (uygulama): Yaratict drama etkinliginde, katilimcilar kendilerine
karakterler yaratir. Bu karakterler, hikayenin veya senaryonun i¢inde yer alir. Karakter
olusturma asamasinda, katilimcilar karakterlerin fiziksel 6zelliklerini, duygusal
durumlarini, hedeflerini ve iligkilerini belirler. Senaryo veya hikaye, yaratici drama
etkinliginin merkezini olusturur ve katilimeilarin karakterlerin yasadigi olaylari takip
etmelerini saglar. Senaryo veya hikaye, onceden belirlenebilir veya katilimcilar
tarafindan ortaklasa olusturulabilir. Ogrenciler, karakterlerine biiriinerek rol oynamaya
baglar ve karakterlerin diisiince, duygu, beden dili ve konusma tarzini taklit ederler.
Karakterlerin hikaye igindeki rollerini dstlenirler ve etkilesimde bulunurlar, empati
yeteneklerini gelistirmeleri ve farkli bakis agilarini deneyimlemeleri saglanir. Yaratici
drama etkinliginde, katilimcilar arasinda etkilesim ve iletisim kurulur. Karakterler
arasinda diyaloglar, tartismalar ve etkilesimler gergeklestirilir. Kendilerini ifade etme,
dinleme ve baskalariyla etkilesimde bulunma becerileri gelistirilir. Ayn1 zamanda, grup
icinde is birligi yapma ve takim calismasi yeteneklerini de gii¢lendirirler. Yaratici drama,
yaraticilifin ortaya c¢ikarmalarini tesvik eder. Olaylarin gelisimine ve karakterlerin
tepkilerine kendiliginden yanit verilir. Yaraticilik kullanilarak hikayeye veya senaryoya
katkida bulunulur. Dogaglama en ¢ok kullanilan yontemlerden biridir. Uygulama
asamasi, farkli teknik ve yontemlerden faydalanilan ayrica bireylerin kendini 6zgiir
hissettigi asamadir. Ogrenci grubun bir iiyesidir ve gruba katki sunar. Kisinin ortaya
cikardigi calisma var oldugu gruba ait olur ve grup iiyelerinin de ¢alismasi sayilir (Yal¢in

ve Aytas, 2002).

Degerlendirme: Yaratici drama etkinligi sonrasinda, katilimcilarla birlikte
degerlendirme yapilir ve geri bildirim alinir. Deneyimlerin paylasildigi, neler 6grenildigi

ve nasil gelisildigi ifade edilir. Geri bildirim, katilimcilarin yaratici drama etkinligine dair
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basarilar1 ve zorluklar1 gozlemlemelerine yardimcr olur ve gelecekteki etkinliklerde
iyilestirmeler yapmalarin1 saglar. Ustiindag (2009), yaratici dramada degerlendirme
asamasinin etkinliklerden sonra ya da en sonra gelen olarak yapilabilecegini
vurgulamistir. Ayrica degerlendirme siirecinin test, anket, goriisme formu gibi 6lgme
araclartyla yapilabilecegi gibi yaratici drama etkinlikleri ile de yapilabilecegini dile
getirmistir. Geri bildirim alfabesi, sokak roportajlari, duygu bulutu, gibi farkli tekniklerle

goriisler alinarak degerlendirme yapilabilir.

Yaratict drama asamalari, katilimcilarin duygusal, zihinsel ve bedensel olarak
etkinlik i¢ine katilmalarini saglar. Her asama, katilimcilarin kendilerini ifade etmelerini,
baskalariyla etkilesime ge¢melerini ve yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmalarini tesvik eder.
Yaratici drama etkinliklerinin keyifli, 6gretici ve destekleyici bir deneyim olmasi
saglanir. Kisiler, bireysel farkliliklarin1 ve 6zelliklerini bir tema {izerinden daha 6zgiir bir
sekilde ifade edebilirler. Grup ¢alismasi i¢inde yapilan her bireyin gdstermis oldugu ¢caba
sonucunda ¢ikan trliniin herkesin ortak ¢alismasi olarak kabul gormesi saglanir (Yalgin
ve Aytas, 2002: 25). Sonrasinda mutlaka degerlendirme yapilir ve bireyler oyunun neden

oynandigini fark eder.

3.2. Yaratict Dramanin Unsurlari

Adigiizel (2010), yaratict drama unsurlarim1 “lider, katilimei, mekan” olarak

belirtmistir.

Drama lideri; ¢alismaya rehberlik yapan, siireci bastan sona planlayan kisidir
(Adigtizel, 2010). Liderin 6zellikleri arasinda iyi hazirlik yapmasi, iletisiminin kuvvetli
olmasi, calismaya istekli olmasi sayilirken ayrica tiyatro sanati ile de ilgilenmis olmasi

ve oyun pedagojisi alanina hakim olmasi beklenmektedir (Egitmen, 2010).

Katilimcilar, ¢alisma ekibini olusturan kisilere sdylenir. Yaratict dramanin plani,

katilimcilarin 6zelliklerine gore belirlenir.

Mekan, yaratict dramanin gerceklesecegi ortamdir. Yaratict drama c¢aligsmasi i¢in
mekan se¢imi oldukca Onemlidir. Katilimci sayisina goére ayarlanmis, etkinliklerin
gerceklestirilmesine uygun, rahat hareket edilecek alanlarin oldugu yerler tercih

edilmektedir.
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3.3.  Yaratict Drama ve Tiirkce Ogretimi

Yaratic1 drama, Tiirkge 6gretimi alaninda kullanilan etkili bir yontemdir. Yaratici
drama, 6grencilerin katilimini tesvik eden, deneyim odakli ve etkilesimli bir 6grenme
yontemidir. Bu yontemde, 6grenciler yaratict drama tekniklerini kullanarak kendilerini
ifade eder, sorunlar1 ¢ozer, farkli rolleri deneyimler ve yaraticiliklarimi gelistirirler.
Yaratici dramanin kisiye kazandiracagi beceriler arasinda dil, iletisim ve yaraticilik
alanlarinda beceri gelistirme, sosyal farkindalik olusturma, empati kurmadir (Davis ve
Behm, 1978). Barin (1997), dilin anlam odakli bir 6grenme ile gercekleseceginde
sorunlar1 ¢ézme ve iletisim becerisini gelistirmede yaratict dramanin etkili bir yontem

oldugunu ifade etmistir.

Yaratic1 drama; 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirir, yaraticiliklarini tesvik
eder, 6zgiivenlerini artirir, problem ¢dzme becerilerini gelistirir, 6grenmeyi eglenceli hale
getirir ve kiiltiirel farkindalig1 artirir. Egitimde yaratici drama ayni1 zamanda 6grencilerin
duygusal ve sosyal gelisimine de katki saglar. Yaratici drama aktiviteleri sirasinda
ogrenciler duygusal ifade becerilerini gelistirir, duygusal deneyimlerini paylasir ve
empati kurma yeteneklerini giiclendirir. Ayrica, grup caligmalar1 ve is birligi gerektiren
yaratict drama etkinlikleri 6grencilerin sosyal iligkilerini gliglendirir ve takim ruhunu
olusturur. Yaratic1 drama yontemi Tiirk¢e 6gretiminde uygulanacak tek yontem degildir
ancak uygulama boyutuyla ve 6grenciyi merkeze alarak onu odak yapan yapilandirmaci
yaklagima uygunlugu ile bilgiyi -temel dil becerilerini- beceriye donistiiren etkili bir
yoldur.

Yaratici drama, Ogrencilerin 6grenmeyi daha derinlemesine kavramalarina
yardimci olur. Yaratici drama aktiviteleri, soyut kavramlar1 somutlastirma, deneyimleme
ve uygulama firsati sunar. Ogrenciler; derslerle ilgili konulari canlandirarak, kendi
deneyimlerine baglayarak ve gercek yasamdaki senaryolari taklit ederek 6grenmeyi daha
etkili bir sekilde igsellestirir. Ayrica 6grencilerin kendini ifade etme ve 6zgiin fikirlerini
paylagma becerilerini gelistirir. Yaratict drama etkinlikleri sirasinda 6grenciler; kendi
hikayelerini olusturur, karakterler yaratir ve fikirlerini sahnede sergiler. Bu; 6zgiin
diisiinme, yaratict problem ¢ozme ve kendini ifade etme yeteneklerini giiglendirir.
Yaratic1 drama egitimde 6grencilerin etkin katilimini tesvik eder ve 6grenmeyi daha
anlamli hale getirir. Ogrenciler; rol oynama, senaryo yazma, tartisma ve taklit etme gibi
etkinliklerle derslerine etkin olarak katilir ve kendi 6grenme siireglerini olusturmalarini
saglar (San, 1995).
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Tiirkge Ggretiminde yaratict drama yonteminin kullanilmasi hem anlama hem
anlatma becerisini gelistirmek i¢in kullanilabilen etkili bir yontemdir (Aytas, 2008). Bu
becerilerin kalict hale gelmesi ve 6grencinin sosyal yasamda dili etkin kullanabilmesi,
yapilandirmaci yaklasimla 6grenci merkezli bir anlayisin 6n planda olmasi, ders ici
etkinliklerde yaparak ve yasayarak 6grenmesi en etkili yontem olan yaratici drama ile
miimkiin olacaktir. Ogrenci merkezli, elestiren, yorumlayan, iireten bir dil egitimi
anlayisinda okur merkezli bir kuram olan alimlamadan yararlanmak anlama becerisinin

iist seviyeye ¢ikarmasinda yarar1 olacaktir.

Aytas (2008), giiniimiiz egitim sisteminde sadece gelencksel ydntemlerin
kullanilmasinin artik yetersiz kaldigini ve bu yiizden farkli yontemlere ihtiya¢ duyulmaya
baslandigi vurgulamustir. Yaratici drama tekniginin kullanilmasiyla temel dil
becerilerinin gelisiminin olumlu anlamda fark gosterdigini, g¢ocuklarin derse istekle
katildigini dile getirmistir. Laurin (2010), yaratici drama yontemi kullanilirken etkinlikler
boyunca 6grencilerin kendi bilgilerini gostermesinin diger ¢cocuklarin gelisimini olumlu
anlamda etkiledigini, bu karsilikli bilgi ve deneyim aktariminin arasinda kurulan
baglantilarin 6grenciyi ve grubu daha fazla gelistirdigini dile getirmistir. Kurudayioglu
ve Ozden (2015), yaptiklar1 ¢alismada yaratici drama ydnteminin dgrencilerin okuduklari
metni daha iyi anladiklari, olay1 ve sahislar1 daha ¢ok igsellestirdikleri, metinde gecen
olaylar1 canlandirma yoluyla somuttan soyuta doniistiirdiikleri ve kendi hayatlariyla

baglantilarini daha iyi kurduklarini ifade etmistir.

Bireyler herhangi bir metinle kars1 karsiya kaldiklarinda; yasam tecriibelerine ait
bilgileri, inanglari, toplumsal bakis agilarini da yorumlamasina dahil eder. Metin ile birey
arasindaki bu karsilasma, kiginin 6n anlamlandirmasini1 da beraberinde gelir. Birey; olay1
kendi acisindan kendi degerleriyle, bilgileriyle biling diinyasinda anlamlandirir. Bu
anlamlandirma ve yorumlama edimi, i¢inde kisinin kendini yorumlamasi anlamina da
gelmektedir. Bu nedenle okumak sadece metinle ilgili degil icerisinde tasidigi farkh
anlamlar, metnin 6nii arkasi, yiizeyi derini gibi katmanlarda bir geziye ¢ikmak, emek
vermek, ugragsmaktir (Goktiirk, 1989). Bu noktada yaratict drama ile 6grencinin bireysel
kendi diinyasinda bilgiyi yorumlamas biligsel gelisimine, kendi yorumunu etkilesimli
o0grenme ile paydaslariyla paylasmasi onun duygusal gelisimine, her 6grencinin kendi
yorumunu katmastyla da farkli yorumlar1 kesfetmesi de bakis agisinin gelisimine katki
sunabilecektir. Burada devreye anlama, okuma ve yorumlama siireci olarak ifade edilen

alimlama kavrami 6n plana ¢ikmaktadir.
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Okuma siirecinde zaman i¢inde farkli anlayislar gelistirilmistir: Metnin yaziminda
dis etkenlerin 6nemli olmasi, yazarin yasadigi donem ve hayatinin 6nemli olmasi, metnin
iceriginin ne anlatmak istediginin 6nemli olmasi, okurun eserden ne anladiginin énemli
olmasi. Edebi eserlerin iginde tasidigi ¢ok anlamlilik kavrami, yazar ve metnin diginda
okuyan kisiye de rol vermistir. Ozbek (2005), kitabinda yazarin ifade ettigi her kelimenin
onun anlatmak istedigi sey olmadigini belirtirken okurun buradan ne anladiginin 6nemli
oldugunu vurgulamistir. Okuru merkeze alan bu yaklasimla beraber, alimlama kavrami

karsimiza ¢ikmaktadir.
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4. ALIMLAMA

Alimlama, Ogrencinin bilgiyi -metni- alma yani yorumlamasini anlatan bir
kavramdir. Burada okur merkezli bir yaklasim s6z konusudur ve basrol okuyucudur.
Ogrencinin okudugu, dinledigi bir metni kendi diinyasinda nasil yorumladigi, kendi
yasamiyla kurdugu baglantilari, kendi yasaminin disinda farkli unsurlarla kurdugu
baglantiya alimlama denebilir. Ogrencinin bu yorumlama siirecinde yasam tecriibesi de
onem tasimaktadir. Yasadiklarindan bagimsiz bir yorum diisiilemeyecegi icin her
okuma/dinleme/izleme eylemi okuyucuya gore farkli yorumlar getirebilir. Ozbek (2005),
okurun her okudugu metinde yazarin biraktig1 belirsizligi yorumlamasini, metni
kesfetmesini ve yeniden yorumlayarak insa etmesini alimlama olarak tanimlamaktadir.
Alimlama calisirken segilen metinler diislince diinyasinda 6grencinin beklenti ufkunu
gelistirmeli ve sis etkisi ile anlam ¢oziimlemesine izin vermelidir. A¢ik bir anlam igeren
metinlerde alimlama ¢alismaya ihtiya¢ duyulmayacaktir. Eco (2021), metnin gizemini ve
bosluklarmi fark eden okuru gergcek okur ve alimlayici olarak degerlendirmektedir.
Deneyim uyku, 6grencinin metni okumadan onceki yasam tecriibelerini, bilgi ve kiiltiir
birikimini okumaya dahil ettigi unsurdur. Beklenti utku ise 6grencinin metindeki gizemi
¢ozmek icin heyecan duymasi ve bu istek ile metinle arasinda bag kurdugu unsurdur.
Holup (1984), deneyim ufkunu ve beklenti utkunu alimlamanin 6nemli iki unsuru olarak

belirtmistir.

4.1. Ahmlama Estetigi Kuram

Okuma siirecinde zaman i¢inde farkli anlayislar gelistirilmistir: Metnin yaziminda
dis etkenlerin 6nemli olmasi, yazarin yasadigi donem ve hayatinin 6nemli olmasi, metnin
iceriginin ne anlatmak istediginin 6nemli olmasi, okurun eserden ne anladiginin énemli
olmasi. Edebi eserlerin i¢inde tasidigi ¢ok anlamlilik kavrami yazar ve metnin disinda
okuyan kisiye de rol vermistir. Ozbek (2005), kitabinda yazarin yazdig1 her kelimenin
onun anlatmak istedigi sey olmadigini sdylerken okurun buradan ne anladiginin 6nemli
oldugunu vurgulamistir. Okuru merkeze alan bu yaklagimla beraber alimlama estetigi

karsimiza ¢ikmaktadir.

Edebiyat diinyasi, Eski Yunan doneminden bugiine kadar hep eserlerin kisiler
tizerindeki etkisini arastirmistir. Zamanla ayricalikli siniflardan halkin s6z sahibi oldugu
yonetim bicimlerine ge¢meye basladik¢a okuyucu sayisi ile profili gittikge artis ve

degisiklik gostermistir. Degisiklikler zamanla sanata ve edebiyata farkli noktalardan
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deginen kuramlar1 beraberinde getirmistir. Ozellikle 1960’11 yillardan sonra okur-yazar

baglantist ile ilgili kuramlar giderek arttig1 dile getirilmistir (Rifat, 2020).

Alman Kontstanz Okulunda 1960 yilinda onciiliiglinii W. Iser, H. R. Jauss, S. Fish
isimlerinin yaptig1 alimlama estetigi kurami, okurun metindeki tek anlami bulmaya
calismasimin Gtesinde her okurun kendi yorumunu katarak eserin anlamli olacagini
savunan bir edebiyat kurami olarak literatiire girmistir. Latince ‘recipiere’ den gelmekte
ve ‘karsilama, alma, bir eserin etkisi’ anlamlarinda kullanilan alimlama kavrami beceriye

doniisen bilgiyi ifade etmektedir (Aytag, 2009).

Almanca, Ingilizce ve felsefe ile ilgilenen Iser’e gore alimlama bosluklarin
doldurulmasidir (Cimen, 2020). Moran (2014); Iser’in goriisiini, her metinde
belirsizlikler oldugu, metnin i¢inde her seyin anlatilmadig1 ve burada okurun gérevinin

metnin i¢inde yer alan o bosluklari doldurmak oldugu seklinde ac¢iklamistir.

Alman akademisyen Hans Robert Jauss’un kurama yaklagimi Iser’e gore farklilik
gostermektedir. Yine okur merkezli bir yaklagim s6z konusu olmakla beraber salt okurun
yorumlamasinin 6nemli olmadigini; okurun bu yorumlamayi yaparken tarihten, sosyal
etkiden ve donemin kiiltlirlinden etkilendigini savunur. Okurun bu tarihsel etki altinda
yaptig1 yoruma da “beklenti ufku” adini verir (Thiselton, 2006). Jauss, okuru tarihten
etkilenerek yorumladigi i¢in edilgen, yorumunu kendi alimlamasi ile paylastigi i¢inse

etken bir rol olarak ifade eder (Kavalci, 2017).

Amerikali edebiyat teorisyeni Stanley Fish, alimlamayir c¢ok daha farkli
yorumlamistir. Tamamen okuru merkeze alan bir goriis ortaya atmistir. Alimlama, okur
yorumlama yaparken metnin anlaminin ve dilsel dgelerinin okur iizerinde nasil bir etki
biraktigidir. Metnin iginde yer alan kavramlarin okur {izerindeki etkisini olarak
yorumlamaktadir (Cimen, 2020). Eagleton (2014), Jauss’un kurama yaklagimini sdyle
aciklar: okur metnin anlamini bulmaya yonelik bir siirecte degil, metnin kendi tizerindeki

etkilerini tecriibe etme surecindedir.

Alimlama estetigi kurami, Alman filozof ve estetik teorisyeni Hans-Georg
Gadamer tarafindan gelistirilmis ayrica estetigi sadece sanat eserlerinin estetigiyle siirl
kalmayip, her tiirlii insan deneyimi ve anlam {iretimiyle iliskilendiren bir yaklagimdir
(Cimen, 2020). Gadamer’e (1989) gore, bir sanat eseri veya herhangi bir nesne, izleyici
veya katilimciyla bir etkilesim siirecine girer. Alici, eserin i¢indeki anlamlar1 kesfetmek

ve kendi perspektifinden yorumlamak i¢in bir dizi dnyargi ve 6n bilgiyle donatilmistir.
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Bu 6n bilgiler; alicinin deneyimlerinden, kiiltlirel arka planindan ve degerlerinden
kaynaklanir. Alimlama estetigi kuramina gore, bir eseri anlamak ve degerlendirmek i¢in
izleyicinin Onyargilarint ve 6n bilgilerini acgik¢a tanimasi ve farkindalikla ele almasi
onemlidir. Bir estetik deneyim sadece alicinin eseri objektif bir sekilde analiz etmesiyle
sinirh degildir. Bunun yerine, estetik deneyim, alicinin kendi 6n bilgilerini, degerlerini ve
perspektifini eseri anlamak icin kullanmasiyla gerceklesir. Bu siirecte, alici ve eser
arasinda bir diyalog ortaya ¢ikar ve yeni bir anlam {iretilir. Gadamer’in (1989) alimlama
estetigi kurami, estetigi bireysel bir deneyim olarak ele almaktan ziyade, toplumun ve

kiiltiiriin bir parcasi olarak goriir.

Eco’ya (2021) gore bir eserin anlami, yaraticisi tarafindan verilen anlamdan
bagimsizdir. Okuyucu veya izleyici, eseri kendi deneyimlerine, kiiltiirel arka planina ve
kisisel fikirlerine gére yorumlar. Bu ylizden her okuyucu veya izleyici, ayni eseri farkl
sekillerde anlayabilir ve yorumlayabilir. Eco (2021), alimlama kuraminda ¢ farkli
okuma stratejisi iizerinde durur. Ilk olarak, ‘etkilesimci okuma’da okuyucu, yazarin
metindeki anlamlar1 kontrol ettigini diisiiniir ve metni tam olarak anlamaya ¢alisir. Ikinci
olarak, ‘toplumsal okuma’ da okuyucu, metni toplumsal, kiiltiirel ve tarihsel baglamda
inceler ve metnin toplum tizerindeki etkisini analiz eder. Son olarak, ‘meydan okuyan
okuma’ da okuyucu, metni yaratici bir sekilde yeniden yorumlar ve alternatif anlamlar
iretir. Alimlama, bir eserin anlaminin sabit ve tek bir sekilde belirlenemeyecegini
vurgular. Okuyucu veya izleyici, kendi deneyimleri ve bakis agilar1 dogrultusunda anlam
olusturur ve eseri kendi 6zgiin yorumuyla zenginlestirir. Bu da eserin ¢oklu anlamli ve
acik yapitlar oldugunu gosterir. Edebi eserlerin ve diger sanat formlarinin sadece tek bir
dogru yorumu olmadigmmi savunur. Her okuyucu veya izleyici, kendi deneyimleri,
bilgileri ve bakis agisiyla eseri farkli sekillerde algilar. Bu nedenle, bir eseri anlamak ve
yorumlamak hem yaraticinin amacini dikkate almak hem de okuyucunun veya izleyicinin

kendi etkilesimini degerlendirmek gerektirir (Eco, 1991).

Alimlama ayn1 zamanda kiiltiirel ve tarihsel baglamlarin 6nemini vurgular. Bir
eserin anlami, o donemin toplumsal ve kiiltiirel sartlarina gore sekillenebilir. Bu nedenle,
bir eseri anlamak i¢in o donemin sosyal, kiiltiirel ve tarihsel arka planini géz Oniinde
bulundurmak 6nemlidir. Okuyucunun veya izleyicinin etkin katilimini ve yaraticiligini
tesvik eder. Bir eserin anlami, okuyucunun veya izleyicinin yorumu ve etkilesimiyle
zenginlesir. Bu da sanatin ve edebiyatin ¢ok boyutlu, cok katmanli ve siirekli degisen bir

deneyim oldugunu gosterir.
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4.2. Ahmlama ve Tiirk¢e Egitimi

Alimlamanin Tiirk¢e egitiminde kullanilmasi; 6grencilerin metni yorumlarini
kendi bilis diinyasi igerisinde tecriibelerini, hayallerini, duygu ve diisiincelerini de katarak
yeniden insa etmesini saglayacaktir. Boylelikle 6grencinin kendini daha iyi anlatmasi, bir
metni yorumlamasi, degerlendirme yaparak yaraticiliginin gelismesi saglanacaktir. Bu
noktada alimlama ile drama, yaraticilhik ve bireyin kendi diinyasinin kesfetmesi

noktasinda bulusacaktir.

Kanatli ve Cekici (2018); yaptiklari calismada okuma 6gretimi ile ilgili Tiirkge ve
Almanca kaynaklar1 incelediginde “okuma” kelimesin yaninda en cok karsilasilan
kavram olarak Tiirkge kaynaklarda ‘“aligkanlik” kelimesine rastladiklarini, Almanca
kaynaklarda ise “diisiinme ve anlama aliskanliklarinin yikilmasi” olarak incelediklerini
ifade etmektedirler. Yine aym aragtirmada Tiirk¢e alaninda yazilmis olan kitaplarda
alimlama estetigi kuramina rastlamazken Almanca kaynaklarda bu kuramin okuma
egitimi i¢in Oonemli bir yap1 tasi oldugu belirtilmistir. Okumak bir aligkanlik degil,
aligkanliklarin  yikilmasi demektir. Bu noktada Tiirk¢ce egitiminde anlama ve
anlamlandirma ¢aligmalar1 yapilirken hem yaratici drama yonteminin yaraticiligi,
elestirel bakis acisi, diislincelerini 6zgiirce ifade etme ve yorumlama becerisinden
faydalanilmali hem de alimlama estetigi kuraminin okur — eser yorumuyla kitab1 sadece
bicimsel bir imge olmaktan cikarip farkli anlamlar ¢ikaran, beklenti ufuklarinin

genisledigi bireyler olarak yetismesi amaglanmaktadir.

Alimlama, Ogrencinin bilgiyi yorumlarken Onceki yasamindaki tecriibelerden
yararlandigini vurgular. Ayni diisiince, yaratict dramada “aninda yaratma” ile tiretilen her
bilginin dnceki yasam tecriibelerinden olugsmasinda da yer almaktadir. Arastirmada dil
bilim felsefesinden dogan alimlamanin Tiirkge Ogretiminde yaratict drama yontemi

kullanilmasinin sebebi, benzer noktalarda bulusmasidir.
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5. APOLLONCA VE DIONYSOSCA

Apollonca ve Dionysos¢a, antik Yunan mitolojisindeki tanrilar Apollon ve
Dionysos’un farkli 6zelliklerini ve karakterlerini temsil eden iki farkli yaklagimi ifade
eder. Apollon, 151k, giizellik, diizen, sanat ve akil gibi 6zelliklerin tanrisidir. Apollonca,
Apollon’un niteliklerini takip eden bir yaklasimi ifade eder. Apollonca; disiplin,
Olctliiliik, diizenlilik ve mantik gibi degerlere 6nem verir. Diislince, matematik, miizik ve
edebiyat gibi alanlarda gelismeyi tesvik eder. Insanlarin akilci ve diizenli bir yasam
stirmelerini savunur. Dionysos; sarap, eglence, ¢ilginlik, doga ve yaraticilik gibi
ozelliklerin tanrisidir. Dionysosca, Dionysos’un niteliklerini takip eden bir yaklagimi
ifade eder. Anindalik, duygusal, i¢giidiisel bir yasam siirmeyi tesvik eder ve insanlarin
dogaya bagliligini, iglerindeki yaratici enerjiyi ortaya ¢ikarmayi 6nemser. Miizik, dans,
diissel diisiince ve doga ile biitiinlesmeyi savunur. Bu iki yaklasim, Antik Yunan
diisiincesinde bir denge arayisini temsil eder. Apollonca ve Dionysosca, insanin hem
aklin1 kullanmasin1 hem de icgiidiilerine ve duygularina kulak vermesini gerektiren bir
yasam felsefesi sunar. Apollonca bilissel alani, Dionysos¢a duyussal alani yani insan

zihni ve deneyimlerinin farkli yonlerini temsil eder (Nietzsche, 2005).

Apollonca -biligsel alan-, zihinsel siireglerle ilgilenir ve diisiinme, anlama,
hatirlama, problem ¢6zme gibi faaliyetleri kapsar. Biligsel siiregler, bilgi isleme, mantik
yiiriitme, dikkat, hafiza gibi zihinsel faaliyetleri icerir. Biligsel 6grenme alani, bireylerin
bilgiyi nasil alip islediklerini ve 6grendiklerini anlamak i¢in biligsel siireglere odaklanir.
Biligsel 6grenme teorilerine gore, insanlar bilgiyi etkin olarak islerler ve 6grenme siireci,
bireyin mevcut bilgisiyle yeni bilgiyi baglantilandirdig1 bir siirectir. Biligsel siirecler,
bilgiyi anlama, organize etme, dil kullanma, dikkat, hafiza, problem ¢6zme ve elestirel
diistinme gibi faaliyetleri igerir. Biligsel 6grenme yaklagimina dayali egitim yontemleri,
ogrencilerin etkin katilimini tegvik eder, 6grenme siirecini organize eder ve dgrencilerin
biligsel siireclerini destekler. Bu yaklasim, 6grencilerin derinlemesine anlama, elestirel
diisiinme ve problem c¢dzme becerilerini gelistirmeyi hedefler. Calismada Apollonca
alaninda istbiligsel bilgi ve beceri kavram alanlar1 incelenmistir. Alimlama bireyin
algiladiklarinin igsellestirmesinden sonra yeniden iiretmesini amaglar bu yOniiyle
calismada Apollonca alaninda bilginin tstbiligsel asamalar1 iizerinde durulacaktir.
Sonmez (2018), iistbilissel gerceklesen okuma siirecinde bireyin bilgileri iligkilendirerek
metni daha iyi anlamasini destekledigini ve farkindalik olusturdugunu dile getirmistir.

Ayrica bu farkindalikla bireyin bilgi {istiine diistinmesi ve bilgi ile arasinda olusan bag
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tizerine kurmasi yoniiyle ile Apollonca alaninin temelinde bireyin oldugunu vurgular.
Bireyin iistbiligsel alanda edindigi bilgileri almasi, yorumlamasi, degerlendirme
siirecinde almasi, yeniden diizenlemesi ve sonrasinda bu bilgiyi kabul ya da reddetmesi

stireglerini bilingli bir beceri ile slirdiiriir (Sonmez, 2018).

Dionysos¢a -duyussal alan- ise duygusal deneyimler, duygular ve duygusal
tepkilerle ilgilenmektedir. Kisinin diinyayr nasil algiladigint  ve hissettigini
etkilemektedir. Duyussal deneyimler, insanlarin empati kurmasini, baskalarinin duygusal
durumlarini anlamasini ve duygusal bir bag kurmasini saglamaktadir. Bu alanda
tanimlanan davranislarin kaynagi i¢seldir ve bu igsel bir kaynaktan hareket eden duyussal
alanin 6grenme amagclar1 6grencide i¢sellesip yer etmis tutuma, sahip oldugu degerlere ya
da duygusal anlamda verdikleri tepkilere gore sekil almaktadir (Sonmez,2018). Duyussal
o0grenme, duygusal deneyimlerin 6grenme siirecini nasil etkiledigini inceleyen bir
o0grenme alanidir. Bireylerin duygusal tepkileri, motivasyonlar1 ve degerleri lizerinde
durarak 6grenmenin daha iyi anlagilmasini saglarken ayrica 6grenme siirecinde duygusal
tepkileriyle etkilesimde oldugunu kabul etmektedir. Duyussal 6grenme, bireyin 6grenme
siirecinde duygusal baglantilar kurmasini ve anlamlandirarak o6grenmesini tesvik
etmektedir. Ogrenmeyi daha anlamli hale getirmek icin, 6grencilere gercek diinya ile
iligkilendirilebilecek gorevler ve ornekler sunularak olusturulan baglantilar, 6grenilen
bilginin hatirlanmasini ve uygulanmasin artirabilir. Ogrenme materyalleri, grencilerin
duygusal tepkilerini uyandirabilecek etkileyici ve ilgi ¢ekici oldugunda 6grencinin derse

olan ¢aligma istedigini de arttirmaktadir. (Bacanli, 1999).

Duyussal alanin 6grenme davranislar1 bes kategoride incelenmektedir. Ilk
basamak olan alma, bireyin 6grenen kisinin farkindaligi, konuyu almak i¢in istekli olmasi
alanini ifade etmektedir. Yanitlama- tepkide bulunma basamagi ikinci sirada yer alir ve
konu ile ilgili uyaricilara etkin bir sekilde dikkat ettigi alandir. Ugiincii basamak deger
verme basamagidir. Bu basamak da bireyin bir degerle ilgili kabul ve baglilik siirecini
kapsamaktadir. Dordiincii basamak olan diizenleme, bireyin kendi diinyasindaki duygu
ve disiincelerle, 6grendiklerinin birlesmesi asamasidir. Son asama olan niteleme
basamaginda, birey 6grendigi bilgiyi icsellestirdikten sonra iist seviye bir kabul ile

yasaminda bir felsefe olusturarak bilgiyi yasaminda diizenlemektedir (S6nmez, 2018).

Bu ¢alismada, yaratici drama yontemi ile 6grencinin kendini rahat hissettigi bir

ortamda, oyun i¢inde 6grenme gergeklesirken biligsel 6grenme alanina da katki saglamak
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amaglanir. Kendini ait hissettigi bir etkinlikte etkin rol alarak deneyimledigi duygulariyla
duyussal Ogrenme alanina deginirken amac¢ sadece bilgi kazandirmak degil bilgiyi
yorumlamasi, igsellestirmesi yani almasi -alimlamasi- gibi st diizey becerileri de
gelistirmesidir. Bu yiizden yaratict dramanin anlatma becerileri ile Apollonca ve

Dionysosca gelisimine ve alimlamaya olan etkisi incelenmistir.
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6. YONTEM
6.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, Tiirk¢e 6gretiminde yaratict drama yontemi kullanilmasinin anlatma
becerilerinin Apollonca ve Dionysosca gelisimine ve alimlamaya etkisini incelemektedir.
Bu incelemeyi yapmak icin deneysel arastirma yontemi kullanilmistir. Biiytikoztiirk ve
digerleri (2020), deneysel yontemin en ¢ok tercih edilen yontem oldugunu c¢iinki
karsilastirilabilir uygulamalar yapilip sonra bu etkilerin sonuglarinin arastirmaciy1 en
kesin sonuglara gotirdiginii dile getirmistir. Deneysel arastirma modelinde,
arastirmacilar degiskenler arasindaki nedensel iliskiyi belirlemek i¢in kontrollii deneyler
yaparlar. Arastirmada deneysel yontem olan “O6n test — son test kontrol grubu”

uygulanmustir.

6.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Calisma grubunu uygun oOrneklem grubu olan Antalya ili Alanya ilgesi Ayse
Melahat Erkin Ortaokulunda 5. simifta okuyan 40 6grenci olusturmustur. Tarafsiz
belirleme yontemi ile dort subeden iki grubun olusturuldugu bu yontemde bir deney bir
kontrol grubu kullanilmis ve iki gruba da 6n ve son testler uygulanmigtir. Karasar (1998);
tarafsiz belirleme Orneklemin, se¢im siirecinde her bir {iyenin se¢ilmek i¢in esit sansi
oldugu anlamima gelir. Kolayli 6rnekleme ise pratik nedenlerle drnekleme yapilirken,
orneklemde yer alacak bireylerin se¢imi kolaylik ve erisilebilirlik faktorlerine dayanir.
Arastirmacinin eldeki verilere en hizli ve uygun sekilde ulagabilecekleri kisiler veya
gruplar kolaylik 6rnekleme ile segilmektedir. Orneklem sayis1 deney grubu igin 20,
kontrol grubu i¢in 20 kisiden olugmaktadir. Deney grubunun uygulama alani ilgili okulun
konferans salonu, uygulama saati ise okul ders saati sonrasidir. Kontrol grubuna da ders
saati icinde, egitim gordiikleri simifta ders i¢i uygulama yapilmistir. Deney grubu ile
kontrol grubu arasinda ¢alisma baslangicinda basar1 testi uygulanmis ve 6n test puanlari

hesaplanmistir. Arastirma baslangicinda puanlari esit oldugu tespit edilmistir.
6.3.  Veri Toplama Araclan

Aragtirmada verilerin toplanmasinda lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretimi
Programi’nda yer alan okuma, konusma, yazma ve anlama kazanimlari dikkate alinarak

hazirlanan basar1 testi kullanilmistir. Bir konusma ve bir yazma etkinliginden olusan

26



basar1 testi, uzman goriisli alinarak hazirlanan analitik dereceli puanlama anahtar1 ile
incelenmistir. Rubrik; bir performansi, bir ¢alismay1 veya bir projeyi degerlendirmek
veya puanlamak i¢in kullanilan bir degerlendirme aracidir. Onceden belirlenmis kriterler
ve puanlama Olgekleri kullanarak bir ¢aligmanin veya performansin farkli yonlerini
degerlendirir. Her bir kriter i¢in belirlenen puanlama 6lcegi, degerlendiriciye bir dl¢iit
saglar ve her kriterin ne kadar iyi karsilandigin1 veya ne kadar basarili oldugunu
belirlemesine yardimci olur. Degerlendirme siirecini daha sistematik ve adil hale getirir
ayrica degerlendiricilere net bir geribildirim sunar. Ogrenciler i¢in beklentileri netlestirir
ve hedeflerine ulagmalarina yardimcei olur. Genellikle kategorik bir yapiya sahiptir ve her
bir kategoriye veya kritere farkli bir puan atanir. Degerlendirme siirecini
standartlastirarak, degerlendirmeler arasinda tutarlilik saglar. Geri bildirim saglama ve
performansin gelistirilmesine yonelik oneriler sunma konusunda yardimci olmaktadir
(Kutlu ve digerleri, 2009). Calismada verilerin toplanmasi i¢in hazirlanan rubrikte
boyutlar1 belirlenmis ve boyutlara puanlar verilmistir. Boyutlar ve alt basliklar1 su
sekildedir:

Yazma becerisi boyutuna ait alt maddeler: “icerik, Baglam, Nedensellik,
Baglantilar”’; konusma becerisi boyutuna ait alt maddeler: “Konusma Stratejileri, Beden
Dili, Nedensellik, Baglantilar”’; alimlama boyutuna ait alt maddeler: “Yorum,
I¢sellestirme, Doniistirme, Yeniden Uretim”; Apollonca boyutuna ait alt maddeler:
“Bilgi, Kavrama, Uygulama, Analiz, Sentez, Degerlendirme”; Dionysosca boyutuna ait

alt maddeler: “Tepkide Bulunma, Deger Verme, Orgiitleme, Niteleme”dir.

Arastirmada drama yontemine ve Tiirkge dersine yonelik olmak {izere iki tutum
6lcegi kullanilmistir. Tutum Olgeklerinin gerekli izinleri uygulama yapilmadan 6nce
alimmustir. Tutum 6Slgekleri sonucunda kisinin duygularinin dlgiilen durumun lehine mi
yoksa aleyhine mi sonucuna ulasildigi incelenmektedir. Alan yazini incelendiginde drama
yontemine yonelik tutum Olgekleri icinde Maden (2010) tarafindan gelistirilen tutum
dlgegi tercih edilmistir. Tiirkce dersine tutum dlgegi Topguoglu Unal ve Kose (2014),

tarafindan gelistirilen lgek tercih edilmistir.

Konusma ve yazma becerilerinin giivenirlik analizi SPSS 26.0 programi ile
incelenmigtir. Rubriklerin giivenirligi incelenirken Cronbach Alpha kullanilmistir.
Yanitlarin dereceli puanlama anahtari ile elde edildiginde bu yontemin siklikla kullanilir.
Bu testte a katsayisinin hesaplanmasi maddelere ait toplam puanlarla olan tutarlilig

Olciiliir. Korelasyon katsayist 0,70-0,99 arasinda olmasi yiiksek, 0,69-0,30 arasinda
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olmasi orta, 0,29-0,01 arasinda olmast ise diisiik seviyede bir iliski oldugunu
gostermektedir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2020). Konugsma becerisi rubrigi giivenirligine
bakildiginda 48 maddeden olugan yazma becerisi rubrigi Cronbach’s Alpha degeri “,928”
olarak tespit edilmistir. Bu sonu¢ da yazma becerisine ait rubrigin giivenilir oldugu
sonucunu gostermektedir. Yazma becerisi rubrigine bakildiginda giivenirligi 48
maddeden olusan 6lgegin Cronbach’s Alpha degeri “,972” olarak tespit edilmistir. Bu
sonug da yazma becerisine ait rubrigin giivenilir oldugu sonucunu gostermektedir. Tutum
Ol¢eklerine ait giivenirlik incelendiginde dramaya yonelik tutum Slgeginin Cronbach’s
Alpha degeri “,748” olarak tespit edilmistir. Bu sonu¢ da yazma becerisine ait rubrigin
giivenilir oldugu sonucunu gostermektedir. Tiirkge dersine yoOnelik tutum Olgegi
sonuglarina gére Cronbach’s Alpha degeri “,265” olarak tespit edilmistir. Bu sonug¢ da

yazma becerisine ait rubrigin giivenilirligin diisiik oldugu sonucunu gostermektedir.

6.4. Verilerin Analizi

Calisma sonucunda rubriklerden elde edilen nicel verilerin analiz sonuglar1t SPSS
26.0 programinda incelenmistir. Orneklem sayis1 30 birimin altinda oldugu igin non-

parametrik Wilcoxon Signed Rank ve Mann Whitney U testleri kullanilmistir.
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7. BULGULAR

7.1.1. Yazma ve Konusma Becerilerine Ait On Test Bulgular

Tablo 7.1: Deney-Kontrol Grubu Yazma ve Konusma Becerisi On Test Toplam Puan Bulgulari

Deney Kontrol Grubu Grup N Sira Sira p
On test Ortalamas1  Toplami
20 21,90 438,00
Deney
Yazma B_gcerisi Rubrigi -,122 ,903
On test Kontrol 20 19,10 382,00
Deney 20 20,73 414,50
Konusma Becerisi Rubrigi -,759 ,448
On test Kontrol 20 20,27 405,50

P degeri 0,050’nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 1 incelendiginde deney ve kontrol grubunun yazma ve konugma becerisi On test toplam puanlari
arasinda anlamli fark olmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Farkin neden kaynaklandiginin incelenmesinde
ikili karsilagtirmalar Mann Whitney U testi ile gerceklestirilmistir.

Tablo 1 incelendiginde arastirima grubu olan deney ve kontrol gruplarinin yazma
ve konusma becerisi On testi toplam puanlari incelendiginde baslangic asamasinda
aralarinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir(p>0,050). Bu, calisma basinda iki

grubun puanlarinin da esit oldugunu belirlemistir.

7.2.  Yazma ve Konusma Becerilerine Ait Son Test Bulgulan

Tablo 7.2: Yazma ve Konugma Becerisi Son Test Toplam Puan Bulgulari

Grup Sira Sira
N Ortalamas1  Toplam Z P

20 24,33 486,50
.. Deney -
Yazma Becerisi Rubrigi 2071 ,038
Son test Kontrol 20 16,68 333,50 '
Deney 20 24,55 491,00 i
Konusma Becerisi Rubrigi 2196 ,028
Son test Kontrol 20 16,45 329,00 '

P degeri 0,050 nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol grubunun yazma ve konugma becerisi son test toplam puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir (p<0.05). Farkin neden kaynaklandigimin
incelenmesinde ikili karsilagtirmalar Mann Whitney U testi ile gergeklestirilmistir.
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Calisma yapilmadan 6nce tiim 6grencilere biri yazma digeri konugma becerisi ile
ilgili iki basar testi uygulanilmistir ve bunlar hazirlanan rubrikler ile degerlendirilmistir.
Yukarida bulunan tabloda rubriklerin alt boyutlar1 hesaba katilarak toplam puanlari
hesaplanmistir. Tablo incelendiginde yazma becerisi rubrigi son test toplamlar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu (p<0.05) goriilmiistiir. Yine konusma becerisi
rubrigi son test toplam puaninda deney grubu lehine anlamli bir fark (p<0.05) vardir. Bu
da yapilan ¢alismada yaratict drama yontemi kullanmanin 6grenciler iizerine anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir. Hem yazma becerisi hem konusma becerisi tizerinde

anlamli bir fark olmasi yontemin olumlu anlamda etkiledigini gostermektedir.

7.3.  Deney- Kontrol Grubu Yazma Becerisine Ait Bulgular
7.3.1. Deney — Kontrol Grubu Alimlama Boyutuna Ait Son Test Bulgular:

Tablo 7.3.: Deney- Kontrol Grubu Yazma Becerisi Alimlama Boyutu Son Teste Ait Bulgular

Deney- Kontrol Grubu Grup N Sira Sira p
Alimlama Boyutu Ortalamas1  Toplamm
Yazma Becerisi Rubrigi Deney 20 27,58 551,50
Almlama Boyutu -3,853 ,000
Son test Kontrol 20 17,15 268,50

P degeri 0,050 nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol grubunun yazma becerisi Alimlama boyutu son test toplam
puanlar1 arasinda deney grubu lehinde anlamli fark oldugu goriilmektedir (p<0.05). Farkin neden
kaynaklandigmin incelenmesinde ikili karsilagtirmalar Mann Whitney U testi ile gergeklestirilmistir.

Deney ve kontrol grubu yazma becerisi son testi alimlama boyutuna gore
incelendiginde deney grubu lehinde anlamli bir oldugu (p<0,050) goriilmektedir. Bu
tabloya bakarak Ogrencilerin yaratici drama ile yapilan dersler ile anlama yonelik
becerilerin gelistigi sdylenebilmektedir. Alimlama boyutunun alt maddelerindeki gelisim

asagidaki sekildedir.

Tablo 7.4.: Deney- Kontrol Grubu Yazma Becerisi Alimlama Boyutu Alt Maddeleri Son Teste Ait Bulgular

Deney Kontrol Grubu Grup Sira Sira p
Alimlama Boyutu Alt Maddeler Ortalamas1  Toplam  Z
Yorum 20 24,40 488,00
Deney -
Son test » 264 ,024
Kontrol 20 16,60 332,00 ’
icsellestirme Deney 20 26,53 530,50 ,001
Son test

30



Kontrol oy 1448 289,50 -

3,474
Deney 20 27,80 556,00
Doniistiirme 4180 ,000
Son test Kontrol 20 13,20 264,00 '
Deney 20 25,68 513,50 i
Yeniden Uretme 3120 ,004
Son test Kontrol 20 15,33 306,50 '

P degeri 0,050’nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol grubunun yazma becerisi rubrigi Alimlama boyutu alt
maddeleri son test toplam puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir
(p<0.05). Farkin neden kaynaklandiginin incelenmesinde ikili karsilagtirmalar Mann Whitney U testi ile
gerceklestirilmistir.

Alimlama boyutunun alt maddelerinin yazma becerisi agisindan son test puanlari
incelendiginde alimlamanin her alt maddesinde (p<0,050) anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Tiirkge 6gretiminde yaratict drama yontemi kullanilmasiyla alimlama

boyutunda en ¢ok “Ddniistiirme” alt maddesinde ilerlendigi tespit edilmistir.

7.3.2. Deney- Kontrol Grubu Apollonca Boyutuna Ait Son Test Bulgulan

Tablo 7.5.: Deney- Kontrol Grubu Yazma Becerisi Apollonca Boyutu Son Teste Ait Bulgular

Deney- Kontrol Grubu Grup N Sira Sira 7 p
Apollonca Boyutu Ortalamas1  Toplam
Yazma Becerisi Rubrigi Deney 20 24,85 497,00
Apollonca Boyutu -2,368 ,018
Son test Kontrol 20 16,15 323,00

P degeri 0,050’nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol grubunun yazma becerisi Apollonca boyutunda son test toplam
puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p>0.05). Farkin neden
kaynaklandiginin incelenmesinde ikili karsilagtirmalar Mann Whitney U testi ile gergeklestirilmistir.

Yazma becerisi testinde incelenen Apollonca boyutunda deney ve kontrol grubu
son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark (p<0,050) oldugu tespit
edilmistir. Yazma kazanimlarina gore 6grenci yaratici drama ile islenen derste her alt

maddede kontrol grubundan daha ¢ok ilerleme kaydetmistir.
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Tablo 7.6.: Deney- Kontrol Grubu Yazma Becerisi Apollonca Boyutu Alt Maddeler Son Teste Ait Bulgular

Deney Kontrol Grubu Grup Sira Sira p
Apollonca Boyutu Alt Maddeler Ortalamas1  Toplam Z
20 24,28 485,50
I Deney -
Bilgi 9243 ,025
Son Test Kontrol 20 16,73 334,50 ’
Deney 20 24,13 482,50
Kavrama 2081 ,037
Son Test Kontrol 20 16,88 337,50 '
Deney 20 25,55 511,00 )
Uygulama 2 903 ,004
Son Test Kontrol 20 15,45 309,00 '
Deney 20 25,20 504,00 )
Analiz 2821 ,005
Son Test Kontrol 20 15,80 316,00
Deney 20 25,00 500,00 i
Sentez 2739 ,006
Son test Kontrol 20 16,00 320,00
Deney 20 22,40 448,00
Degerlendirme 1313 ,189
Son test Kontrol 20 18,60 372,00 '

P degeri 0,050 nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol grubunun yazma becerisi rubrigi Apollonca boyutu alt
maddeleri son test toplam puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir
(p<0.05). Sadece “Degerlendirme” alt maddesinde (p>0,050) anlamli bir fark yoktur. Farkin neden
kaynaklandigmin incelenmesinde ikili karsilagtirmalar Mann Whitney U testi ile gergeklestirilmistir.

Yazma becerisi alt maddelerinin son testileri incelendiginde Apollonca boyutunda
“Bilgi, Kavrama, Uygulama, Analiz ve Sentez” alt maddelerinde deney grubu lehine
anlaml bir fark oldugu (p<0,050) goriilmiistiir. “Degerlendirme” alt maddesinde ise

anlamli bir fark olmadig1 (p>0,050) tespit edilmistir.

7.3.3. Deney-Kontrol Grubu Dionysos¢a Boyutuna Ait Son Test Bulgulan

Tablo 7.7.: Deney- Kontrol Grubu Yazma Becerisi Dionysos¢a Boyutu Son Teste Ait Bulgular

Deney- Kontrol Grubu Grup N Sira Sira
Dionysos¢a Boyutu Ortalamas1  Toplanm Z
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Yazma Becerisi Rubrigi Deney 20 25,45 509,00 )

Dionysos¢ca Boyutu 2 691 ,007
Son test Kontrol 20 15,55 311,00 '

P degeri 0,050’ nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 7 incelendiginde deney ve kontrol grubunun yazma becerisi Dionysos¢a boyutunda son test
toplam puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (p>0.05). Farkin
neden kaynaklandiginin incelenmesinde ikili karsilagtirmalar Mann Whitney U testi ile
gerceklestirilmistir.

Yapilan ¢alismada deney ve kontrol gruplarmmin son test yazma becerisi
Dionysosca boyutunda incelendiginde deney grubu lehinde olumlu anlamda anlaml

(p<0,050) bir fark oldugu goriilmiistiir.

Tablo 7.8.: Deney- Kontrol Grubu Yazma Becerisi Dionysos¢a Boyutu Alt Maddeler Son Teste Ait
Bulgular

Deney Kontrol Grubu Grup Sira Sira
Dionysosca Boyutu Alt Maddeler N Ortalamas Toplam 7 p
1 1
20 26,15 523,00 -
Deney
Alma 3,27 ,001
Son Test Kontrol 20 14,85 297,00 9
Deney 20 25,05 501,00 -
Tepkide Bulunma 2,65 ,008
Son Test Kontrol 20 15,95 319,00 3
Deney 20 25,60 512,00 -
Deger Verme 2,96 ,003
Son Test Kontrol 20 1540 308,00 3
Deney 20 24,20 484,00 -
Orgiitleme 2,18 ,029
Son Test Kontrol 20 16,80 336,00 6
Deney 20 22,53 450,50 -
Niteleme 1,25 211
Son test Kontrol 20 18,48 369,50 1

P degeri 0,050 nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 8 incelendiginde deney ve kontrol grubunun yazma becerisi rubrigi Dionysos¢a boyutu alt
maddeleri son test toplam puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir
(p<0.05). Sadece “Niteleme” alt maddesinde (p>0,050) anlamli bir fark yoktur. Farkin neden
kaynaklandigmin incelenmesinde ikili karsilagtirmalar Mann Whitney U testi ile gergeklestirilmistir.
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Deney kontrol gruplari son testler arasindaki farklarda Dionysosga alt boyutunun
deney grubu lehine “Alma, Tepkide Bulunma, Deger Verme ve Orgiitleme” alt
maddelerinde olumlu yonde (p<0,050) anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. “Niteleme”
alt boyutunda ise deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadigi (p>0,050)

tespit edilmistir.

7.3.4. Deney- Kontrol Grubu Yazma Boyutuna Ait Son Test Bulgular

Tablo 7.9.: Deney- Kontrol Grubu Yazma Becerisi Yazma Boyutu Son Teste Ait Bulgular

Deney- Kontrol Grubu Grup N Sira Sira 7 p
Yazma Boyutu Ortalamas1  Toplam
Yazma Becerisi Rubrigi Deney 20 26,55 531,00
Yazma Boyutu -3,291 ,001
Son test Kontrol 20 14,45 289,00

P degeri 0,050 nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 9 incelendiginde deney ve kontrol grubunun yazma becerisi Yazma boyutunda son test toplam
puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p>0.05). Farkin neden
kaynaklandiginin incelenmesinde ikili karsilagtirmalar Mann Whitney U testi ile ger¢eklestirilmistir.

Deney ve kontrol grubu yazma boyutunun son testi puanlar1 incelendiginde deney

grubu lehine olumlu yonde (p<0,050) anlaml1 bir fark oldugu goriilmiistiir.

Tablo 7.10.: Deney- Kontrol Grubu Yazma Becerisi Yazma Boyutu Alt Maddeler Son Teste Ait Bulgular

Deney Kontrol Grubu Grup Sira Sira
Yazma Boyutu Alt Maddeler N Ortalamas YA
. Toplam P
20 26,55 531,00
Deney
Kurgu -3,487  ,000
Son Test Kontrol 20 14,45 289,00
Deney 20 26,10 522,00
icerik -3,189  ,001
Son Test Kontrol 20 14,90 298,00
Deney 20 26,30 526,00
Baglam -3,375 ,001
Son Test Kontrol 20 14,70 294,00
Deney 20 24,90 498,00
Nedensellik -2,614  ,009
Son Test Kontrol 20 16,10 322,00
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Deney 20 23,20 464,00
Baglantilar -2,003 ,045
Son test Kontrol 20 17,80 356,00

P degeri 0,050 nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 10 incelendiginde deney ve kontrol grubunun yazma becerisi rubrigi Yazma boyutu alt maddeleri
son test toplam puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir (p<0.05). Farkin
neden kaynaklandiginin incelenmesinde ikili karsilastirmalar Mann Whitney U testi ile
gergeklestirilmistir.

Yazma becerisine ait alt maddelerin son test puanlari incelendiginde tim
maddelerde deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu (p<0,050) tespit edilmistir.
Yazma alt maddelerinde olumlu anlamda en ¢ok ilerleme gdsteren alt madde “Kurgu”

olmustur.

7.3.5. Deney Grubuna Ait On test-Son Test Bulgular

Tablo 7.11.: Deney Grubu Yazma Becerisi Boyutlar1 On Test- Son Teste Ait Bulgular

Deney Grubu N Sira Sira 7 p
Ortalamas1  Toplam

Pozitif 20 10,50 210,00

Alimlama Boyutu Negatif 0 ,00 ,00 -3,982 ,000
Esit 0
Pozitif 19 10,00 190,00

Apollonca Boyutu Negatif 0 ,00 ,00 -3,836 ,000
Esit 1
Pozitif 19 10,00 190,00

Dionysosca Boyutu Negatif 0 ,00 ,00 -3,864 ,000
Esit 1
Pozitif 19 10,00 190,00

Yazma Boyutu Negatif 0 ,00 ,00 -3,872 ,000
Esit 1

P degeri 0,050 nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 11 incelendiginde deney grubunun yazma becerisi on test ve son test toplam puanlar arasinda
anlamli fark oldugu goriilmektedir (p<0.05). Farkin neden kaynaklandigimin incelenmesi Wilcoxon
Signed Rank testi ile gergeklestirilmistir.
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Yazma becerisine ait rubrik incelendiginde deney grubunda 6n test ve son test
puanlar1 karsilastirildiginda deney grubunun ¢alisma sonunda anlamli (p<0,50) bir fark
gelistirdigi goriilmektedir. Yazma becerisinin alt boyutlar1 incelendiginde tiim boyutlarda

anlamli bir fark oldugu sdylenebilir.

7.3.6. Deney Grubuna Ait Alt Maddeler On Test-Son Test Bulgularn

Tablo 7.12.: Deney Grubu Yazma Becerisi Boyutlar1 Alt Maddeler On Test — Son Teste Ait Bulgular

Deney Grubu Alt Maddeler Dot Negatif  Esit 7 P
Yorum 14 0 6 -3,742 ,000
I¢sellestirme 16 0 4 -4,000 ,000
Alimlama Boyutu Doniistiirme 20 0 0 -4,472 ,000
Irir::ien 13 0 7 -3,500 000
Bilgi 13 0 7 -3,606 ,000
Kavrama 13 0 7 -3,606 ,000
Uygulama 12 0 8 -3,464 ,001
Apollonca Boyutu Analiz 12 0 8 3276 001
Sentez 13 0 7 -3,606 ,000
Degerlendirme 14 0 6 -2,530 ,011
Alma 17 0 3 -4,025 ,000
gjﬁjkn'gfa 14 0 6 -3,742 000
Dionysosca Boyutu Deger verme 14 0 6 -3,742 ,000
Orgiitleme 11 0 9 -3,317 ,001
Niteleme 6 0 14 -2,271 ,023
Kurgu 14 0 6 -3,742 ,000
Icerik 14 0 6 -3,742 ,000
Yazma Boyutu Baglam 6 0 14 -2,449 ,014
Nedensellik 7 0 13 -2,646 ,008
Baglantilar 5 0 15 -2,236 ,025

P degeri 0,050’ nin altindaysa anlamli fark vardir.
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Tablo 12 incelendiginde deney grubunun yazma becerisi alt maddelerin 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli fark oldugu goriilmektedir (p<0.05). Farkin neden kaynaklandigmin incelenmesi Wilcoxon Signed
Rank testi testi ile gerceklestirilmistir.

Tabloya ait veriler incelendiginde alimlama boyutuna ait olan alt maddelerde
pozitif anlamda en ¢ok ilerlenen madde “Yorum”, en az ilerlenen madde ise “Yeniden
Uretim” olarak goriilmektedir. Deney grubunun on test ve son testlerine bakildigina
alimlama boyutunun her maddesinde (p<0,050) anlamli bir fark olmustur. Apollonca
boyutunun alt maddelerine bakildiginda en ¢ok ilerleme gosterilen madde “Bilgi”, en az
ilerleme gosterilen madde ise “Degerlendirme” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Deney
grubunun On test son test incelemelerine gore Apollonca boyutunun her maddesinde
(p<0,050) anlamli bir fark olmustur. Dionysos¢a boyutuna bakildiginda en c¢ok
ilerlemenin “Alma” alt maddesinde oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte en az ilerleme
gosterilen madde “Niteleme” alt maddesidir. Deney grubunun oOn test ve son test
degerlerine bakildiginda “Alma, Tepkide Bulunma, Deger Verme, Orgiitleme ve
Niteleme” alt maddelerinin tamaminda (p<0,050) anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.
Yazma Boyutunun degerlerinde en ¢ok ilerleme gosterilen alt madde “Kurgu”,
ilerlemenin daha az oldugu alt madde ise “Nedensellik™ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Tablo 12’de deney grubunun yazma becerisi rubriginin boyutlarinin alt maddeleri
incelenmek istenmistir. Genel tabloya bakildiginda tiim alt maddelerde anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Boyutlarin alt maddelerinde bakildiginda baslangic seviye alt
maddelerde gelisme daha ¢ok oldugu, daha iist seviye maddelerde gelismenin daha az

oldugu goriilmektedir.

7.3.7. Kontrol Grubuna Ait On Test-Son Test Bulgular:

Tablo 7.13.: Kontrol Grubu Yazma Becerisi Boyutlar1 On Test- Son Teste Ait Bulgular

Kontrol Grubu N Sira Sira 7 p
Ortalamas1  Toplam

Pozitif 3 2,00 6,00

Almlama Boyutu Negatif 0 00 00 -1,633 102
Esit 17
Pozitif 6 3,50 21,00

Apollonca Boyutu Negatif 0 .00 ,00 -2,449 014
Esit 14
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Pozitif 0 ,00 ,00

Dionysos¢a Boyutu Negatif 0 00 ,00 ,000 1,000
Esit 20
Pozitif 5 3,00 15,00

Yazma Boyutu Negatif 0 ,00 00 -577 564
Esit 15

P degeri 0,050’nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 13 incelendiginde kontrol grubunun yazma becerisi rubrigi 6n test ve son test toplam puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Farkin neden kaynaklandiginin incelenmesi
Wilcoxon Signed Rank testi ile gerceklestirilmistir.

Kontrol grubunun yazma becerisi On test ve son testi toplam puanlari
incelendiginde boyutlarda anlamli bir fark olmadigi (p>0,050) tespit edilmistir. Kontrol
grubu baglangig ile ayni seviyede yazma etkinliklerini tamamlamistir. Alistig1 yontem ile
simif i¢inde egitim goren dgrencilerde alt1 haftanin sonunda anlamli bir fark olusmamastir.
Ogrencinin sinif i¢inde etkin olmasmnin, yeni ydntemlerle merak duygusunu
uyandirmanin, Ogrenciyi O0grenme siirecine dahil etmenin etkisini gostermektedir.
Boyutlarda anlamli bir fark olmadig gibi alt boyutlarda da anlamli bir fark olugsmamustir.

Alt boyut tablosu olugturulmamastir.

7.4.  Deney- Kontrol Grubu Konusma Becerisine Ait Bulgular

7.4.1. Deney-Kontrol Grubu Alimlama Boyutuna Ait Son Test Bulgulan
Tablo 7.14.: Deney- Kontrol Grubu Konusma Becerisi Alimlama Boyutu Son Teste Ait Bulgular

Deney- Kontrol Grubu Grup N Sira Sira p
Alimlama Boyutu Ortalamas1  Toplam  Z
Konusma Becerisi Rubrigi 20 26,68 533,50
Alimlama Boyutu Deney - 001
Son test 3,374 ’
Kontrol 20 14,33 286,50

P degeri 0,050’nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 14 incelendiginde deney ve kontrol grubunun konusma becerisi Alimlama boyutu son test toplam
puanlar1 arasinda deney grubu lehinde anlamli fark oldugu goriilmektedir (p<0.05). Farkin neden
kaynaklandiginin incelenmesinde ikili karsilagtirmalar Mann Whitney U testi ile gergeklestirilmistir.

Konugma becerisi rubrigine ait bulgularin toplam gelen degerlendirmesi bulgular
boliimiiniin ilk tablosunda verilmistir. Bu boliimde konusma becerisinin boyutlari ve alt

maddelerinin incelemesi yapilacaktir. Deney kontrol grubunun konusma becerisi son testi
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alimlama boyutunda incelediginde deney grubu lehinde anlamli bir fark (p<0,050) oldugu

tespit edilmistir.

Tablo 7.15.: Deney- Kontrol Grubu Konusma Becerisi Alimlama Boyutu Alt Maddeleri Son Teste Ait
Bulgular

Deney Kontrol Grubu Grup N Sira Sira

Alimlama Boyutu Alt Maddeler Ortalamas1  Toplam Z P
20 25,70 514,00
Deney -
Yorum 3002 ,003
Son test Kontrol 20 15,30 306,00 '
Deney 20 25,85 517,00 i
icsellestirme 3145 ,002
Son test Kontrol 20 15,15 303,00 '
Deney 20 27,48 549,50 i
Doniistiirme 4138 ,000
Son test Kontrol 20 13,53 270,50 ’
Deney 20 27,60 552,00 i
Yeniden Uretme 4416 ,000
Son test Kontrol 20 13,40 268,00 '

P degeri 0,050 nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 15 incelendiginde deney ve kontrol grubunun konusma becerisi rubrigi Alimlama boyutu alt
maddeleri son test toplam puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir
(p<0.05). Farkin neden kaynaklandiginin incelenmesinde ikili karsilagtirmalar Mann Whitney U testi ile
gergeklestirilmistir.
Konusma becerisi rubriginin alimlama boyutu alt maddeleri incelendiginde deney
ve kontrol grubu arasinda tiim maddelerde deney grubu lehine anlamli bir fark (p<0,050)
oldugu tespit edilmistir. Konusma becerisinde dikkat ¢eken nokta alimlama alt boyutunda

“Déniistiirme” ve “Yeniden Uretme” alt maddelerinin daha iist diizey bir madde olmasina

ragmen oradaki olumlu anlamda ilerleme daha ¢ok goriilmiistiir.

7.4.2. Deney-Kontrol Grubu Apollonca Boyutuna Ait Son Test Bulgular

Tablo 7.16.: Deney- Kontrol Grubu Konugma Becerisi Apollonca Boyutu Son Teste Ait Bulgular

Deney- Kontrol Grubu Grup N Sira Sira p
Apollonca Boyutu Ortalamas1  Toplam Z
Konugma Becerisi Rubrigi Deney 20 27,03 540,50 i
Apollonca Boyutu 3543 ,000
Son test Kontrol 20 13,98 279,50 '
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P degeri 0,050’nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 16 incelendiginde deney ve kontrol grubunun konusma becerisi Apollonca boyutunda son test
toplam puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p>0.05). Farkin
neden kaynaklandigimnmn incelenmesinde ikili kargilagtirmalar Mann Whitney U testi ile
gergeklestirilmistir.

iki grup arasinda Apollonca boyutunda son testler incelendiginde deney grubu
lehine anlamli bir fark (p<0,050) oldugu goriilmiistiir. Biligsel 6grenme alanlari
geleneksel siif ortaminda ¢ok daha 6n planda tutulmaktadir. Bu ¢alisma ile 6grencilerin
rahat olduklar1 bir ortamda ve oyunun i¢inde bu becerileri gelistirebilecegi belirlenmistir.

Apollonca alt boyutlar1 incelendiginde asagidaki tablo karsimiza ¢ikmaktadir.

Tablo 7.17.: Deney- Kontrol Grubu Konugsma Becerisi Apollonca Boyutu Alt Maddeler Son Teste Ait
Bulgular

Deney Kontrol Grubu Grup Sira Sira p
Apollonca Boyutu Alt Maddeler Ortalamas1  Toplam Z
20 24,18 483,50
s Deney -
Bilgi 2107 ,035
Son Test Kontrol 20 16,83 336,50 '
Deney 20 24,03 480,50 )
Kavrama 9035 0,42
Son Test Kontrol 20 16,98 339,50 ’
Deney 20 25,18 503,50 )
Uygulama 2 671 ,008
Son Test Kontrol 20 15,83 316,50 '
Deney 20 25,53 510,50 i
Analiz 2973 ,003
Son Test Kontrol 20 15,48 309,50
Deney 20 27,40 548,00
Sentez 4,018 ,000
Son test Kontrol 20 13,60 272,00
Deney 20 29,03 580,50 i
Degerlendirme 4999 ,000
Son test Kontrol 20 11,98 239,50 '

P degeri 0,050 nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 17 incelendiginde deney ve kontrol grubunun konusma becerisi rubrigi Apollonca boyutu alt
maddeleri son test toplam puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir
(p<0.05). Farkin neden kaynaklandiginin incelenmesinde ikili karsilastirmalar Mann Whitney U testi ile
gerceklestirilmistir.

40



Konugma becerisi rubriginde Apollonca boyutunun alt maddelerinin son test
toplan puanlar1 deney ve kontrol grubu agisindan incelendiginde iki grup arasinda deney
grubu lehine anlamlhi bir fark (p<0,050) oldugu goriilmektedir. Konusma becerisi
incelendiginde yaratict drama yontemi ile ders yapan O6grencilerin biligsel diizeyleri
gelisirken 6zellikle iist diizey beceri olan sentez ve degerlendirme alt boyutlarinda daha

cok ilerleme gosterdikleri dikkat ¢ekmektedir

7.4.3. Deney-Kontrol Grubu Dionysos¢a Boyutuna Ait Son Test Bulgular:

Tablo 7.18.: Deney- Kontrol Grubu Konusma Becerisi Dionysos¢a Boyutu Son Teste Ait Bulgular

Deney- Kontrol Grubu Grup Sira Sira p
Dionysos¢a Boyutu Ortalamas1  Toplam Z
Konusma Becerisi Rubrigi Deney 20 26,70 534,00 )
Dionysosca Boyutu 3367 ,001
Son test Kontrol 20 14,30 286,00 ’

P degeri 0,050 nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 18 incelendiginde deney ve kontrol grubunun konusma becerisi Dionysos¢a boyutunda son test
toplam puanlari arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (p>0.05). Farkin
neden kaynaklandiginin incelenmesinde ikili karsilastirmalar Mann Whitney U testi ile
gergeklestirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin konugsma becerisi rubrigi Dionysosc¢a boyutunun alt
maddeleri incelendiginde deney grubu lehine anlamli bir fark (p<0,050) oldugu
goriilmektedir. Derslerde Ogrenciyi merkez alan, grup calismalarinin yapildigi, rol
oynama ve dogaclama gibi sahnelenen tekniklerin kullanilmasinin konusma becerisi
tizerinde Ozellikle de duyussal alandaki gelisimde etkili oldugu goriilmiistiir. Dionysosca

boyutunun alt maddeleri incelendiginde alttaki tablo ile karsilagsmaktayiz.

Tablo 7.19.: Deney- Kontrol Grubu Konusma Becerisi Dionysos¢a Boyutu Alt Maddeler Son Teste Ait

Bulgular

Deney Kontrol Grubu Grup N Sira Sira p

Dionysos¢a Boyutu Alt Maddeler Ortalamas1  Toplamm Z

20 24,70 494,00
Deney -

Alma 2 446 ,014

Son Test Kontrol 20 16,30 326,00 '
Tepkide Bulunma Deney 20 26,80 536,00 ,000

Son Test
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Kontrol -
20 14,20 284,00 3682

Deney 20 26,23 524,50 i
Deger Verme 3974 ,001
Son Test Kontrol 20 14,78 295,50 '
Deney 20 26,03 520,50 )
Orgiitleme 3.200 ,001
Son Test Kontrol 20 14,98 299,50 ’
Deney 20 27,90 558,00 )
Niteleme ,000
Son test Kontrol 20 13,10 262,00 4,440

P degeri 0,050’nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 19 incelendiginde deney ve kontrol grubunun konusma becerisi rubrigi Dionysosca boyutu alt
maddeleri son test toplam puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir
(p<0.05). Farkin neden kaynaklandigimin incelenmesinde ikili karsilastirmalar Mann Whitney U testi ile
gerceklestirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin konusma becerisi Dionysos¢a boyutunun alt
maddeleri incelendiginde deney grubu lehine anlamli bir fark (p<0,050) oldugu

goriilmektedir.

7.4.4. Deney-Kontrol Grubu Konusma Boyutuna Ait Son Test Bulgular

Tablo 7.20.: Deney- Kontrol Grubu Konugma Becerisi Konugma Boyutu Son Teste Ait Bulgular

Deney- Kontrol Grubu Grup N Sira Sira 7 p
Konusma Boyutu Ortalamas1  Toplami
Konugma Becerisi Rubrigi Deney 20 25,70 514,00 i
Konusma Boyutu 2823 ,005
Son test Kontrol 20 15,30 306,00 '

P degeri 0,050 nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 20 incelendiginde deney ve kontrol grubunun konusma becerisi Konugsma boyutunda son test
toplam puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p>0.05). Farkin
neden kaynaklandiginin incelenmesinde ikili karsilagtirmalar Mann Whitney U testi ile
gergeklestirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin konusma becerisi rubriginde konusma alt maddeleri
son testi incelendiginde deney grubu lehine anlamli bir fark (p<0,050) oldugu

goriilmektedir.

Tablo 7.21.: Deney- Kontrol Grubu Konugma Becerisi Konugma Boyutu Alt Maddeler Son Teste Ait
Bulgular
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Deney Kontrol Grubu Grup Sira Sira

Konusma Boyutu Alt Maddeler Ortalamas1  Toplamm Z F
20 24,40 488,00
Deney -
Kurgu 9291 ,026
Son Test Kontrol 20 16,60 332,00 '
Deney 20 25,15 503,00 i
Icerik 2655 ,008
Son Test Kontrol 20 15,85 317,00
Deney 20 25,55 511,00 i
Baglam 5 883 ,004
Son Test Kontrol 20 15,45 309,00 '
Deney 20 25,43 508,50 i
Nedensellik 2847 ,004
Son Test Kontrol 20 15,58 311,50 '
Deney 20 24,90 498,00 )
Baglantilar 5 630 ,009
Son test Kontrol 20 16,10 322,00 '

P degeri 0,050’ nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 21 incelendiginde deney ve kontrol grubunun konusma becerisi rubrigi Konusma boyutu alt
maddeleri son test toplam puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir
(p<0.05). Farkin neden kaynaklandigimin incelenmesinde ikili kargilastirmalar Mann Whitney U testi ile
gergeklestirilmistir.

Deney ve kontrol grubunun konugma becerisi alt maddesi son testleri
karsilagtirildiginda deney grubu lehine anlamli bir fark (p<0,050) oldugu goriilmektedir.
Tim maddelerde tespit edilen bu anlamli fark yaratici drama yontemi kullanmanin

konusma becerisi lizerinde olumlu katki sagladig1 baglaminda degerlendirilebilir.

7.4.5. Deney Grubuna Ait On Test-Son Test Bulgulan

Tablo 7.22.: Deney Grubu Konusma Becerisi Boyutlar1 On Test- Son Teste Ait Bulgular

Deney Grubu N Sira Sira 7 p
Ortalamas1  Toplam

Pozitif 20 10,5 210,00

Almlama Boyutu Negatif 0 ,00 ,00 -3,941 ,000
Esit 0
Pozitif 20 10,5 210,00 -3,941 ,000

Apollonca Boyutu
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Negatif 0 ,00 ,00
Esit 0
Pozitif 20 10,5 210,00

Dionysosca Boyutu Negatif 0 ,00 ,00 -3,946 ,000
Esit 0
Pozitif 189 10,00 190,00

Konusma Boyutu Negatif 0 ,00 ,00 -3,848 ,000
Esit 1

P degeri 0,050 nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 22 incelendiginde deney grubunun konusma becerisi 6n test ve son test toplam puanlari arasinda
anlamli fark oldugu goriilmektedir (p<0.05). Farkin neden kaynaklandiginin incelenmesi Wilcoxon

Signed Rank testi ile ger¢eklestirilmistir.

Deney grubunun konusma rubrigi on test son test puanlari incelendiginde tiim

boyutlarda (p<0,050) anlaml1 bir fark oldugu goriilmektedir. Konusma becerisine ait olan

boyutlarda pozitif anlamdaki artis en ¢ok “Konusma Boyutu”nda gerceklestigi

goriilmektedir. Tabloya bakildiginda konugma becerisi alanlarinda pozitif anlamda

gelisme gosteren 0grenci sayisi daha fazladir.

7.4.6. Deney Grubu Alt Maddelere Ait On Test-Son Test Bulgular

Tablo 7.23.: Deney Grubu Konusma Becerisi Rubrigi On Test — Son Teste Ait Bulgular

Yorum 17 0 3 -3729 000
Icsellestirme 20 0 0 4,234,000
Alimlama Boyutu Doniistiirme 17 0 3 -3,827 ,000
Li?iiie” 10 0 10 2,889 004
Bilgi 11 3 6  -1,830 067
Kavrama 18 0 2 -4,146 ,000
Uygulama 18 0 2 4001 ,000
Apollonca Boyutu Analiz 17 0 3 3945 000
Sentez 12 0 8  -3357 001
Degerlendirme 12 0 8 -3,217 ,001
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Alma 11 0 9 -3,317 1,001

Tepkide 16 0 4 -4000 000
bulunma

Dionysos¢a Boyutu Deger verme 18 0 2 -4,243 ,000
Orgﬁtleme 13 0 7 -3,419 ,001
Niteleme 11 0 9 -3,035 ,002
Hazirliklh 16 0 4 -4,000 ,000
Konusma
Konusma 14 0 6 -3742 000
Stratejileri

Konusma Boyutu Beden Dili 12 0 8 -3,464 1,001
Nedensellik 10 0 10 -3,051 ,002
Baglantilar 9 0 11 -2,887 ,004

P degeri 0,050 nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 23 incelendiginde deney grubunun konusma becerisi alt maddelerin 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir (p<<0.05). Farkin neden kaynaklandiginin incelenmesi
Wilcoxon Signed Rank testi testi ile ger¢eklestirilmistir.

Deney grubunun konusma becerisi rubrigi boyutlarinin alt maddelerinin 6n test ve
son test puanlar1 incelendiginde genel toplamda (p<0,050) anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Boyutlarin alt maddelerini ayr1 ayr1 degerlendirdigimizde alimlama
boyutunda pozitif anlamda en ¢ok ilerleme kaydedilen madde “yorum” dur. Alimlama
boyutunda pozitif ilerlemenin en az goriildiigii madde ise “Yeniden Uretim”dir.
Apollonca boyutunda en dikkat ¢ekici alt madde olarak karsimiza “Bilgi” ¢ikmaktadir.
Bu alt maddede ii¢ 6grencinin negatif yonde puan almasi ve On test son test puanlarinin
incelenmesi sonucunda (p>0,050) anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. Bilissel
diizeyde Ogrencilerde her alt maddede pozitif anlamda (p<0,050) anlamh fark oldugu
tespit edilmistir. Ogrencinin yaratici drama ydntemiyle yaptig1 uygulamalarda kendine
olan glivenin artmasiyla beraber 6grendiklerini ifade etme diizeyi de artis gostermistir.
Dionysosca boyutunun alt maddelerinin tamami incelendiginde deney grubunun o6n test
ve son test arasinda (p<0,050) anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Orgiitleme” ve
“Niteleme” basamaklarinda ise 6grenci bu degeri artik i¢sellestirmis ve kendi degeri
haline getirerek savunmus olmasi gerekmektedir. Konugsma boyutunun alt maddelerinde
deney grubunun 6n test son test puan karsilagtirilmalarinda (p<0,050) anlamh bir fark

oldugu tespit edilmistir. Konusma becerisi alt maddesine baktigimizda pozitif anlamda
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anlamli farkin en ¢ok oldugu “Hazirlikli Konusma” oldugu goriilmektedir. Konusma
rubriginde dort boyut altinda yirmi alt madde bulunmaktadir. Deney grubu 6n test son
test puanlar1 incelendiginde sadece dort alt maddede anlamli bir fark olmadig, diger on

alt1 maddede pozitif anlamda bir fark oldugu tespit edilmistir.

7.4.7. Kontrol Grubuna Ait On Test-Son Test Bulgular

Tablo 7.24.: Kontrol Grubu Konusma Becerisi Boyutlar1 On Test- Son Teste Ait Bulgular

Kontrol Grubu Sira Sira

N Ortalamas1  Toplam P
Pozitif 2 15 3,00
Alimlama Boyutu Negatif 0 ,00 ,00 -1,342 ,180
Esit 18
Pozitif 4 2,5 10,00
Apollonca Boyutu Negatif 0 ,00 ,00 -1,857 ,063
Esit 16
Pozitif 2 15 3,00
Dionysosca Boyutu Negatif 0 00 ,00 -1,414 157
Esit 18
Pozitif 0 .00 00
Konusma Boyutu Negatif 0 00 00 ,000 1,000
Esit 20

P degeri 0,050 nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 24 incelendiginde kontrol grubunun konugma becerisi rubrigi 6n test ve son test toplam puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadig1 gériilmektedir (p>0,05). Farkin neden kaynaklandiginin incelenmesi
Wilcoxon Signed Rank testi ile ger¢eklestirilmistir.

Kontrol grubunun konugma rubrigi boyutlari 6n test ve son test puanlari
incelendiginde anlamli bir fark (0,050) olmadig1 tespit edilmistir. Bu calismada
Ogrencinin geleneksel smif ortaminda kendini ifade etme, duygu ve diisiincelerini

paylagma becerisi olan konusmanin ilerlemedigi tespit edilmistir.

7.5. Dramaya Yonelik Tutum Olgegine Ait Bulgular

Tablo 7.25.: Deney Kontrol Grubu Drama Tutum Olgegi On Test- Son Teste Ait Bulgular
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Deney Kontrol Grup N Sira Sira p
Drama Tutum Ortalamas1  Toplam
20 21,10 422,00
Deney
Drama Tutum -,325 ,745
On test Kontrol 20 19,90 398,00
Deney 20 29,83 596,50
Drama Tutum -5,056 ,000
Son test Kontrol 20 11,18 223,50

P degeri 0,050’nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 25 incelendiginde deney ve kontrol grubunun drama tutum 6lgegi 6n test puanlari arasinda anlamli
fark (p>0,050) olmadigi, son test toplam puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark (p<0,050)
oldugu goriilmektedir. Farkin neden kaynaklandiginin incelenmesinde ikili karsilastirmalar Mann
Whitney U testi ile gergeklestirilmistir.

Tablo 7.26.: Deney Kontrol Grubu Drama Tutum Olgegi On Test- Son Teste Ait Bulgular

Drama tutumu N Sira Sira Z P
Ortalamas1 Toplam

Pozitif 20 10,5 210,00
Deney Grubu Negatif 0 ,00 ,00 -3,922 ,000
On Test Son Test

Esit 0

Pozitif 3 2,00 6,00
Kontrol Grubu Negatif 0 -1,732 ,083
On Test Son Test

Esit 17

P degeri 0,050 nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 26 incelendiginde deney grubunun drama tutum on test ve son test toplam puanlar arasinda anlaml
fark oldugu goriilmektedir (p<0.05). Farkin neden kaynaklandiginin incelenmesi Wilcoxon Signed Rank
testi ile gergeklestirilmistir.

Drama tutum 6l¢egi 6n test puanlar incelendiginde deney ve kontrol gruplari
arasinda anlaml bir fark olmadigi (p>0,050) tespit edilmistir. Calismanin basinda iki
gruba da uygulanan 6l¢eklerde gruplarin esitligi goriilmiistiir. Calisma tamamlandiktan
sonra yapilan son test 6l¢eginin puanlar1 incelendiginde ise deney grubu lehine anlamli
bir fark oldugu goriilmektedir (p<0,050). Calisma ile 6grenciler yaratict drama yontemini
tanimis ve bu alana yonelik tutumlarinda olumlu anlamda gelisme gostermislerdir.

Calisma oOncesi “Drama nedir” sorusuna ogrencilerin ¢ogunlugu “tiyatro” ya da
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“bilmiyorum” cevabini yazdiklar1 gézlenmistir. Calisma sonunda ise ayni soruya verilen

2 ¢

cevaplar “eglenceli ders”, “renkli bir diinya

99 <¢

, “oyun” kavramlarini kullanmiglardir.

7.6. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegine Ait Bulgular

Tablo 7.27.: Deney Kontrol Grubu Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Olgegi On Test- Son Teste Ait Bulgular

Deney Kontrol Grup N Sira Sira p
Tiirkge Tutum Ortalamas1  Toplami
Tiirkce Dersine Yonelik 20 21,53 430,50
Tutum Deney
On test -,555 ,583
Kontrol 20 19,48 389,50
Tii . L Deney 20 30,35 607,00
iirkce Dersine Yonelik 5,365 000
Tutum
Son test Kontrol 20 10,65 213,00

P degeri 0,050 nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 27 incelendiginde deney ve kontrol grubunun Tiirkge dersine yonelik tutum 6lgegi 6n test puanlari
arasinda anlamli fark (p>0,050) olmadigi, son test toplam puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli
fark (p<0,050) oldugu goriilmektedir. Farkin neden kaynaklandigmmin incelenmesinde iKili
karsilagtirmalar Mann Whitney U testi ile gergeklestirilmistir.

Tablo 7.28.: Deney Kontrol Grubu Tiirk¢e Dersine Yénelik Tutum Olgegi On Test- Son Teste Ait
Bulgular

Tiirkge Dersine N Sira Sira p
Yonelik Tutum Ortalamas1  Toplami

Pozitif 20 10,50 210,00
Deney Grubu Negatif 0 ,00 ,00 -3,921 ,005
On Test Son Test

Esit 0

Pozitif 10 5,5 55,00
Kontrol Grubu Negatif 0 -2,816 ,005
On Test Son Test

Esit 10

P degeri 0,050 nin altindaysa anlamli fark vardir.

Tablo 28 incelendiginde deney ve kontrol grubunun da Tiirk¢e dersine yonelik 6n test ve son test toplam
puanlari arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir (p<0.05). Farkin neden kaynaklandiginin incelenmesi
Wilcoxon Signed Rank testi ile gergeklestirilmistir.

Tiirkce dersine yonelik yapilan tutum 6lgeginde deney ve kontrol gruplari arasinda

anlamli bir fark olmadigr Tablo 25’te goriilmektedir (p>0,050). Deney ve kontrol
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gruplarina uygulanan son testte ise anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0,050). Her
grubu kendi i¢inde inceledigimizde deney grubunun tiim katilimcilarinda olumlu anlamda
bir artis gozlenirken On test ve son test puanlar1 arasinda da anlamli bir fark olusmustur
(p<0,050). Kontrol grubunda da on katilimcida Tiirk¢e dersine yonelik tutumda bir artig
goriilmiis ve 6n test son test puanlari arasinda anlamli bir fark olusmustur (p<0,050). iki
grupta da kendi i¢inde Tiirk¢e dersine yonelik tutumda olumlu anlamda ilerleme
kaydedilmistir. Deney grubundaki yilizde yiiz artis yaratic1 drama yontemi ile yapilan

derste tutumu daha ¢ok arttigini gostermektedir.
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8. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Tiirkge 6gretiminde yaratict drama yontemi kullanmanin anlatma becerilerine,
Apollonca ve Dionysosca gelisimine ve alimlamaya etkisi aragtirllmistir. Yazma ve
konusma becerileri basari testi dereceli puanlama anahtar1 sonuglarina gore, drama ve
Tirkce dersine yonelik tutumlar ise tutum oOlgekleri ile SPSS 26.0 programinda

incelenmistir. Calismanin sonuclar1 asagida agiklanmistir.

8.1. Yazma Becerisi Rubrigine Ait Sonu¢ ve Tartisma

Tiirkge egitiminde yaratic1 drama yontemi kullanmanin alimlamaya, Apolloncaya,
Dionysosgaya ve Yyazma becerisine etkisini yazma becerisi rubrigi iizerinden
incelendiginde tiim boyutlarda deney ve kontrol grubunun arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark vardir. Deney grubundaki 6grencilerin yazma becerisindeki puanlar1 artis

gostermistir.

Yazma becerisi alimlama boyutu incelendiginde tiim alt maddelerde deney grubu
lehine anlaml1 bir fark olustugu tespit edilmistir. Yaratici drama etkinliklerini ile yapilan
derslerde 6grencinin alimlama, yorumlama diizeylerinin gelistigi sonucuna ulasilmistir.
Ust diizey bir beceri gerektiren alimlama boyutunda &grenci edindigi bilgileri
yorumlayip, i¢sellestirdikten sonra hayatin baska alanlarina transfer edebildigi bilgilere
sahip olmasi1 gerekirken devaminda kendisi de yeni bir diislince liretmesi beklenir.
Anlatma becerilerinden olan yazma becerisi ile 6grencinin bu asamalarini i¢ diinyasindan
cikarip yaziya aktarmasiyla gelismesi takip edilebilmistir. Alimlama, okuma ve
yorumlaya bagli gibi goriinse de Ogrencinin ne kadar anladigi ve anladiklarinin ne
kadarini yazi ile anlatabilecegini belirlemek i¢in ¢alismanin bu boyutu olduk¢a 6nemlidir.
Yazma basari testinin rubrik ile nesnel bir sekilde degerlendirilmesi ile alimlamanin daha

somut bir tespiti yapilmigtir.

Drama ile metinlerle i¢ ve dis anlam baglantilariin siklikla kullanilmasi
Ogrencilerin bu alt maddelerde daha c¢ok ilerlemesini sagladig1 diistiniilmektedir.
Metinleri doniistiirme, bagska metinlerle birlestirme, farklarini ve benzerliklerini ortaya
koyma ve bunu kendi climleleri ile yazili ifade etme ¢alismalart yazma becerinin alt
boyutu olan alimlama etkisinin igerigini yansitmaktadir. Yorum becerisi 0grencilerle
yapilan en ¢ok ¢alisma oldugu varsayilarak daha 6nceki tecriibeleri ile hareket etmeleri
onlarin bu anlamda 6nceden de iyi olduklart i¢in bu maddedeki gelisimlerinin daha az

oldugu belirlenmistir. Yazma becerisi 6grencinin diisiince, duygu ve bilgilerini disa
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aktarirken kendi ile bas basa kalabildigi bir alandir. Bu yoniiyle konusma ile ifade
etmekten daha kolay olarak nitelendirilebilir. Drama ile 6grenciler grup etkinligi ile
yaparken basari testinin uygulama asamasinda bireysel yazmalari istenmistir. Bu sonug
yorumlanacak olursa ogrencilerin grup etkinlikleri ig¢inde aym1 zamanda akran
o0grenmenin gergeklestigi ve grup ic¢inde ¢ok etkin olmasa da grup {iyelerinden
ogrendikleri ile bireysel gelisimini destekledigi goriilmektedir. Onaricioglu (2020),
yaptig1 ¢alismasinda 6grencilerin metinle ayn1 durumlar1 6nce kendi yasantisiyla, sonra
yakin gevresi ve yeni zamana uygun olan kiiltiirden yararlanarak ¢agrisim kurabildikleri

sonucuna ulagsmasi da arastirmanin sonucunu desteklemektedir.

Yazma becerisi rubrigi alt boyutu olan Apolloncanin alt maddelerinde anlaml1 bir fark
olusmustur. Ogrencilerin etkin rol aldiklar1 ders islenisinde bilissel diizeyin tiim
asamalarinda gelisme gosterdikleri tespit edilmistir. Apollonca boyutunun son alt
maddesi olan “degerlendirme” deney ve kontrol grubu arasinda bir fark olusmamustir.
Ogrenciler degerlendirme asamasinda var olan degerlendirme kriterlerine gore uygulama
yaparken zorlanmamistir. Bunun yaninda kendilerinin kriter olusturmasi istenildiginde
zorlandiklar tespit edilmistir.

Smif etkinliklerinde 6grencilerin daha ¢ok s6z sahibi oldugu, hareket i¢inde islenen
derslerde O6grenmenin gerceklesebildigini ve kazanimlar1 alabildigini gostermektedir.
Ogrenci yazma becerisi ile yazinin giris, gelisme ve sonu¢ béliimlerine dikkat etmis;
yazisinda gecis ve baglanti ifadelerini daha ¢ok kullanarak uzun ve anlamli climlelerini
arttirmig; yazinin ig¢inde bir olay yaratip onu ¢éziime kavusturma yollarin1 kesfetmis;
yazisina farkli son senaryolar1 yazarak son olarak kendi yazisin1 kendi degerlendirmistir.
Yazma becerisinin Apollonca boyutu sonuglari incelendiginde yapilan etkinliklerin
yazma becerisine ait bilgilerde olumlu anlamda bir gelisme s6z konusudur. Ozcan (2019),
arastirmasinda yaratict drama ile yapilan c¢alismalarda O0grencilerin yazma becerisini
gelistirdigi sonucuna ulagmasi yapilan arastirmay1 desteklemektedir.

Dionysosca boyutunda toplam puan incelendiginde deney ve kontrol grubu arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Alt maddelerde yapilan
incelemelerde “alma, tepkide bulunma, deger verme, Orgiitleme” basamaklarinda
yontemin ise yaradigi1 sOylenirken “niteleme” basamaginda anlamli bir fark olugsmadigi
bu asamada bir gelisme gosterilmedigi goriilmektedir. Yaratic1 drama yontemi ile yapilan
derslerde Dionysosca agisindan gelisimine katki sagladigi, 6grencinin metin igindeki

degerleri igsellestirdigi tespit edilirken bu degeri savunmasi ve degerin kalici olmasi
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boyutunda gelisme gostermemesi uygulama zamaninin kisa olmasindan kaynakli oldugu

diistilmektedir.

Geleneksel ders yonteminde daha ¢ok biligsel boyut 6n plana ¢ikarken drama
yonteminde 6grencinin akranlari ile grup olarak etkin gorev almasi, derse katilirken
kendini ait hissetmesi, edilgin durumdan daha etkin bir hale gelmesi onun gevresine karsi
daha dikkatli ve duyarli olmasini saglamistir. Toplumsal sorunlara ¢éziimler iliretmis,
yazisinda degerleri ve o degerlerin kars1 goriislerine dikkat ¢ekmis, tiim bunlar1 kendi
yasantistyla birlestirirken degerlerini inga etmistir. Duyussal alanda en ¢ok 6ne ¢ikan yon
Ogrencinin bilgiyi, degeri, fikri i¢sellestirmesini saglamaktir. Sadece degerin farkinda
olmasi degil bunu kendi diinyasina ait hissetmistir. Bu yoniiyle 6grencinin arkadaslariyla

insa ettigi metinlerle beraber duyussal gelisimine katki sagladigi tespit edilmistir.

Duyussal alanda yapilan ¢aligmalarda 6grenciler degerlerin farkina varmas, tespit
etmis, toplumsal sorunlara deginmis hatta bunlar1 igsellestirip uygun davraniglari
yazilarinda dile getirmislerdir. Ancak verilen degerin niteleme alt maddesinde 6grencinin
degeri insa etmesi, savunmasi ve bu degeri bagkalarina tasimasi gibi bir davranisi
yazisinda yapilmasini istediginde bu {iiretimde yeterince ilerleyememistir. Bu da
Ogrencinin gegirilen siire i¢inde iist diizey bir davranigsa gegemedigini gostermistir. Alti
haftalik olan c¢aligma planinda Ogrenci degeri igsellestirme asamasina kadar
ilerleyebilmistir. Gomleksiz & Kan (2012), hislerle Dionysos alaninin gelisimi arasinda
anlaml bir bag oldugunu bu ylizden de 6grenmenin gerceklestigi esnada Ggrencinin
duygularinin ve Dionysos acisinin birlikte ele alinarak Onemsenmesi gerektigini
vurgulamistir. Yaptigr arastirmada bunun gerceklesmesi icin de Ogrencinin dgrenme
sirasinda kendini rahat hissetmesi, 6grenme alaninin i¢inde varligin1 hissetmesi ve
O0grenme alani arasinda bir bag olugmasi i¢in bir gayret olmasi gerektigi sonucuna
ulagmistir. Bu da bizim ¢alisgmamizda yaratict drama yontemi kullanmanin 6grencinin

Dionysosca acgisindan gelisimine katki saglayacagi sonucunu desteklemektedir.

Calisma sonuglarina gore yaratici drama ile ders etkinliklerinin planlanmasi
Ogrencinin yazma becerileri lizerinde de olumlu bir etkisi olmustur. Tiim alt maddelerinde
gosterilen ilerleme ile yazma derslerinin Ogrencinin kendini rahat hissettigi, grup
etkinlikleri ve serbest ortamda olmas1 68rencinin; yaraticiligini, merakini, yazma istegini
olumlu yonde etkilemistir. Drama ydntemi ile islenen derslerde 6grencinin yazisinda
hikdye unsurlarin1 arasinda anlamli bag olacak sekilde kurgulayabilmis, sozciik

tekrarlarina diismeden yazisini tamamlamis, ana fikir ve yardimer fikirleri metnin
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icerisine yerlestirmis, yazdiklarinda neden sonu¢ baglantilarini kullanarak anlatimini
giiclendirmis ve giinlik hayatla iligkilendirerek deneyimleri ile yazisin

tamamlayabilmistir. Tiim bu asamalarda olumlu anlamda ilerleme gostermistir.

Drama ile aninda yaratma siirecince yazi ¢alismalarini yaparken oncelikle kurgu
asamalarin1 6grenmekte ve yazi plan1 hazirlanmaktadir. Bu dogrultuda yazilarin ana fikri
ve yardime diisiincelerinin belirlenmesi, 6grencinin yazi ¢alismasini yaparken nasil yol
alacagimin bir haritasim1 da olusturdugu i¢in 6grencilerin bu alt maddede daha cok
ilerledigi tespit edilmistir. Ogrencilerin gelismeyi diger alt maddelere gore daha az
gosterdigi “Baglantilar” boliimiinde 6grencinin yazi ¢calismasinda kendi hayatiyla ya da
okudugu bir kitapla baglanti kurulmasi istendigi alt boliimdiir. Burada 6grenci giinliik
hayatta karsilastig1r olaylar1 baska olaylarla birlestirme ya da okudugu bir kitapla
baglantisin1 kurmada yeterli olmadigin1 gostermektedir. Uygulama zamani daha genis
olsa bu alt madde 6grencinin kendi yasam tecriibesini dahil etmesi yoniiyle 6grencinin
hayatiyla dogrudan baglantilidir. Ogrenci kendi tecriibelerini arttirmali, bunlar1 diisiince
stizgecinden gecirip hafizasinda saklamali daha sonra karsilastig1 metinlerde bu bilgileri
kullanmalidir. Bu alt madde drama ile anlaml farki yine olusturmustur ancak diger alt
maddelere gore daha az gelisme gostermesi bu nedenlerle agiklanmaktadir. Deney
grubunun yazma becerisi ve alt maddeleri sonuglari incelediginde yaratici drama dersi ile
yapilan etkinliklerde Ogrenciler yazma becerilerini gelistirirken ayni zamanda hem
duyussal hem bilissel gelisimlerini hem de anlamaya yonelik becerilerin gelistigi tabloda
goriilmektedir. Tiim alt boyutlarda goriilen gelismede en ¢ok artig goriilen boyut yazma
becerisinde oldugu tespit edilmistir. Bu veriler dogrultusunda 6grencilerin kendilerini
daha 6zgiir hissettikleri bir yerde ve alanda yapilan dersin metni yorumlama ve yeniden
inga etme boyutunda etkili oldugunu sdylenebilmektedir. Kaya Giiler (2008)’in yaptig1
aragtirmada Ogrencilerin yaratict drama yontemi kullanarak okuduklarini anlama ve
anladiklarin1 yazi ile ifade etme becerilerinin gelistigine dair bir sonuca ulagmasi bu
calismanin sonucunu destekler niteliktedir. Ayn1 zamanda Isbir Abrekoglu (2019),
“yaratict dramanin yaratict yazma becerisine ve yazmaya yonelik tutuma etkisi”
calismasinda yaratict drama yonteminin 6grencinin yazma becerisine ve yazmaya yonelik
tutumuna gii¢lii bir etkisinin oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonug¢ da yapilan ¢alismay1

desteklemektedir.
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8.2. Konusma Becerisi Rubrigine Ait Sonu¢ ve Tartisma

Konugma becerisi alimlama boyutu olarak degerlendirdigimizde tiim alt
boyutlarda deney grubundaki 6grencilerin gelisme gosterdikleri tespit edilmistir. Yaratici
drama stireci sonunda 6grencilerin alma diizeyleri gelistigi gibi bunu konugma becerisi
ile ifade ederek anlatma becerileri de gelismistir. Alimlama ile 6grenci hikayenin
bosluklarini doldurup hikdyeyi devam ettirme, beklenti ufkunu gelistirme gibi yonlerinin
yaratict drama etkinliklerinde kullanilmasi ve oyunun iginde is birligi ile stirdiiriilmesi
ogrencideki alma ve yaratma diizeyini etkilemistir. Yaratici drama yontemi 6grencilerin
alma diizeylerini etkilemis ve {ist diizey kazanimlarin elde edilmesini saglamistir. Oyunun
icinde var olan 6grenci oynarken 6grenme, anlama, yaratma gibi siirecleri de beraberinde

daha istekli bir sekilde kazanmustir.

Konusmasinda i¢ ve dis baglantilar1 kullanabilen 6grenciler, kendi diisiincelerini
ekleyerek hikdyenin ana fikri ile kendi yasaminin i¢inde bunlara nerelerde karsilasacagi
ile 1ilgili c¢ikarimlarda bulunmustur. Alimlama boyutunda o6grencinin hikayeyi
yorumlamasi, igsellestirmesi ve kendi hayati ile iligskilendirerek anlatmasi alimlamanin
ilerledigini gosterdigi gibi 6grencinin anlamini gelistirerek kendini ifade etme yetenegini
de ilerlettigi sOylenebilmektedir. Cimen (2020)’e gore de alimlama estetiginin yoruma
acik olusu, metnin bosluklarinin okur tarafindan dolduruldugu goriisii 6grencilerin
yorum, yaraticilik ve tahmin becerilerin gibi {ist diizey beceriler agisindan gelismesini ve

bu becerilere iligkin kazanimlarin ger¢eklestirilmesini saglar.

Apollonca boyutu incelendiginde yaratict drama yontemi ile 6grencinin etkin rol
almas1 ile konusma becerisi gelisirken bunun yaninda biligsel alanda da anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir. Konusma becerisi rubriginde gdsterilen gelisme ile siifta farkl
yontemler kullanmanin 6grencinin merakini arttirdig: ve ilgi ile katilmasini saglamistir.
Ogrencinin ilgisi ile derse katiliminmn artmasi becerilerin gelismesini de desteklemistir.
Ogrenciler hikdye sonunu degistirme, hikdye yaratma, metin dis1 anlam iliskilerini
kurarak bagka benzer hikayeleri konusmasina dahil ettigi ve bu sayede de iist diizey
becerilerin gelistigi sdylenebilir. “Kavrama” alt maddesine bakildiginda buradaki gelisme
diger maddelerden daha az oldugu goriilmektedir. Burada 6grencilerin hikayeyi kendi
climleleriyle ifade etmeleri istenmigse de Ogrenciler hikayede yer alan ciimlelerle
anlatmaya yoOnelmistir. Yeniden insa etme boyutunda daha basarili olan 6grenciler var
olan1 anlatmakta etkilenerek hikayeyi oldugu gibi anlatmislardir. Buradaki daha az olan

ilerlemenin sebebi alisagelmis sinif kitabi etkinliklerindeki metinlerle ilgili sorularin alt

54



diizey sorular olmasi ve dgrencilerin bu metinleri 6zetlediklerinde ayni tepki ile cevap
vermis olduklar1 varsayilmistir. Apollonca boyutunda her maddede anlamli fark olusmasi

ozellikle iist diizey becerilere katkisinin oldugunu gdstermektedir.

Dionysos¢a boyutunda deney ve kontrol gruplarinin son testleri incelendiginde
yaratict drama yontemi ile yapilan Tiirkge dersinde deney grubu lehine bir fark olustugu
tespit edilmistir. Alisilagelmis simif ortaminin disinda etkilesim halinde islenen ders
planinda 6grencilerin kazanimlarin1 edinmesi ¢ok daha etkili ve hizli olmustur. Tiirk¢e
derslerinde yaratict drama yontemi kullanmanin konusma becerisi lizerinde deney grubu
lehine anlami bir fark oldugu goriilmiistiir. Konugma becerisi rubrigi son testi toplam
puani deney ve kontrol gruplarimin arasinda incelendiginde deney konusma becerisi
alaninda etkili oldugu ortaya konmustur. Ogrencinin bir degeri kazanmasi, uygulamasi
benimsemesi, savunmasi ve bu degeri devam ettirmesi duyussal alanin Onemli
yapilarindandir. Ogrencide deger kazandirma 6zellikle son donemde oldukga 6n plana
cikmistir. Yasayarak ogrenme ile i¢sellesecek olan duyussal alanda 6grenci etken bir rol
ile smifta bulunmasi ile miimkiin olacaktir. Roger (1965) da etkili 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in 6zellikle bagkalarina duyulan saygi, yasamin i¢inde olma hakikatinin
bir grup ile yapilan ¢alismalarda daha miimkiin olacagini dile getirmistir. Ayrica Thayer
(1976), Dionysos agisinda gelisen 6grencinin beraberinde bireysel algisinin ve 6grenme
kolayliginin iizerinde etkili olacagin1 sdylemistir. Ait hisseden, empati yapabilen, etkin
rol alan Ogrencilerde Once duyussal gelisim beraberinde diger gelisimleri de

getirmektedir.

Konugma becerisi boyutunda yapilan incelemede deney ve kontrol grubu arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu gériilmiistiir. Derslerde 6grenciyi merkez alan,
grup calismalarinin yapildigi, rol oynama ve dogaclama gibi sahnelenen tekniklerin
kullanilmasinin konusma becerisi iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler yaratici
drama ile yapilan etkinliklerde 6zellikle rol alma, aninda hikaye yaratma ve oynama gibi
calismalari toplulukla beraber hareket ederek sergiledikleri i¢in konusma becerisi hep 6n
planda tutulmustur. Bir toplulukla beraber olma ve giivende hissetme ile kendini ifade
ederken daha rahat oldugu belirlenmistir. Konusma boyutunun alt maddeleri
incelendiginde asagidaki tablo karsimiza ¢ikmaktadir. Yaratict drama ile yapilan
derslerde 6grenciler etkinliklerde rol almasi, grup calismasi ile iirlinler sergilemesinin
bireysel konugma becerisine de katki sagladig1 sdylenebilir. Uysal (2014) da yaptig

caligmada yaratict drama yonteminin kullanilmasinin konusma becerisini gelistirdigi
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sonucuna ulagmistir. Sonucu bu arastirma ile Ortiismistlir. Yaratici drama yontemi
kullanmak grup icinde yapilan etkinlikle bireyin kendini bir yere ait hissetmesini
saglamaktadir, uygulanan oyunlarla da kendini daha rahat ve 6zgiir hisseden 6grenciler
yalniz olmadigimi diisiindiigiinde kendini daha rahat ifade edebilmekte dolayisiyla
konusma becerisinde olumlu yonde daha etkili bir dil edimi gerceklestirmektedir. Ross
ve Roe (1975), vyaptiklari arastirmada oOgrencilerin  Oykiilerdeki karakterle
biitiinlestiklerinde, Ogrencilerin canlandirma esnasinda girdikleri rollerde kahramani
i¢sellestirdiklerinden ve Oykiiniin devamini getirmeleri gerektiginden dolay1 akici
konusmay1 gelistirdikleri ve bu uygulamaya yaparken de ¢ekingenliklerini yavasca
tizerlerinden attiklarini tespit etmistir. Ross ve Roe (1975) yaptig1 calisma ile arastirmanin
ulastig1 sonuglar1 desteklemektedir. Derslerde 6grenciyi merkez alan, grup ¢alismalarinin
yapildig, rol oynama ve dogaglama gibi sahnelenen tekniklerin kullanilmasinin konusma
becerisi tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Konugma stratejilerini ve beden dilini etkili
bir sekilde kullanmalar1 da bu teknikleri ile saglanmistir. Calisma boyunca konusma
alaninda yapilan etkinliklerde Ozellikle alimlama ile baglantili c¢alismalara dikkat
edilmistir. Konusma becerisi 6grencinin i¢ diinyasini diga yansitmanin ve kendini

olusturmanin da bir anahtaridir.

Yazma ve konusma becerisi rubrigi toplam puanlar1 karsilagtirildiginda bu iki
beceriden konusma becerisindeki gelisimin yazma becerisinden daha oldugu
goriilmektedir. Burada Ogrencinin yaratict drama ile smif iginde etkin olmasi ve
geleneksel sinif ortaminda 6grencinin konusma becerisinin gelismesi sunulan ortamin,
ayrilan zamanin beceriyi gelistirmek i¢in yeterli olmamasindan kaynaklanmaktir.
Dramda lider 6grencilere etkinligi anlatir, yonergeleri verir ve 6grencilere bu etkinlik igin
zaman vererek onlarin kendi 6grenmelerini gerceklestirmelerine liderlik eder. Bu da
Ogrenciye giiveni hissettirir ve rol alma calismalariyla da beraber konusma becerisinin

gelistirir.

8.3. Dramaya Yonelik Tutum Olcegine Ait Sonug ve Tartisma

Deney ve kontrol gruplarinin son testleri karsilastirildiginda yaratict drama
yontemine yonelik tutumun deney grubu lehinde anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Ozcan (2019), &grencilerde derste  uygulanan etkinliklere ydnelik
tutumlarmin basarilari ile dogrudan bir iligkisi oldugunu ve yaratict drama ydnteminin

Tiirkge derslerine dahil edilmesiyle basariya etkisinin olacagini vurgulamistir. Deney
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grubu Ggrencileri yaratict drama etkinliklerinin sonunda ¢alismalarin devam etmesini
istemeleri ve bunu dile getirmeleri drama yonelik olumlu bir tutum sergilediklerini
gostermektedir. Yaratict drama yontemine yonelik olumlu tutum Tiirkce derslerine dahil
edilmesiyle Tiirkge dersine yonelik tutumu destekleyecegi diisiiniilmektedir. Maden
(2010), ogrencilerin yasayarak etkin bir rol alarak yaratict drama ile islenen derslerde
kendini ¢ok daha 6zgiir hissetmesi, bilgiyi yasamiyla baglantili bir sekilde almasi, biitlin
bunlar1 da oyun i¢inde eglenerek uygulamasi yaratici drama yonteminin hem sevildigini
hem de yiiksek seviyede tutum gelistirdigini dile getirmistir. Oyunun dogal akisi icinde
yazan, lireten, uygulayan, degerlendiren bireyler olarak var olmalar1 dramanin 6grenciler

tarafindan begenildigi ve olumlu tutuma yonlendirdigi soylenebilmektedir.

8.4. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegine Ait Sonuc ve Tartisma

Deney ve kontrol grubu tutum o6lgegi son test toplam puanlari incelendiginde
Tiirkge dersine yonelik tutumuna deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulasgilmistir. Deney grubu on test son test puanlari incelendiginde deney grubundaki
Ogrencilerin tamaminda olumlu anlamda bir fark olustugu tespit edilmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin on test ve son test puanlari incelediginde de yine anlamli bir fark olustugu
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin Tiirkce dersine yoénelik tutumlarinda iki grup da
olumlu bir tutum gelistirmistir. Dikkat ¢eken anlamli fark ise deney grubundaki
ogrencilerin tamami1 olumlu tutum gelistirirken kontrol grubundaki 6grencilerin bir kismi1
olumlu tutum geligsmistir. Derslerin yaratict drama yontemi ile iglenmesi 6grencilerin
dinamik bir siirecte, kendilerini daha rahat hissettikleri ortamda, yaratici ve iiretici bir
konumda etken bir sekilde yapilmas1 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini de saglamistir. Donmez ve Akar Vural (2014)’1n yaptiklar1 ¢alismalarda,
Tiirkce Ogretmenlerinin derse katilimi ve ilgiyi arttirmak i¢in yaptiklar1 ¢alismalari
soruldugunda o6grencilerin smif icinde daha etkin oldugu drama ve miinazara gibi
faaliyetler diizenlendiginde 6grencilerin keyifli bir sekilde derse katildiklar1 sonucuna

ulasilmustir.

8.5.  Oneriler

Yapilan arastirmada Tiirkge 6gretimi yaratict drama yontemi kullanmanin anlatma
becerilerine, Apollonca ile Dionysos¢a ac¢isindan gelisimine ve alimlamaya etkisi
arastirilmis ve yaratict drama yontemi kullanmanin bu alanlarda gelisime katki sagladig:

tespit edilmistir. Ayrica g¢aligmada drama yoOntemine ve Tiirkge dersine yonelik
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tutumlarinin olumlu anlamda gelistigi sonucuna ulasilmigtir. Arastirmacilara ve

O0gretmenlere bu sonuglar 15181nda bazi 6neriler sunulabilir.

Ogrenme siirecini daha keyifli hale getirmek ve &grencilerin Tiirk¢e dersine olan
ilgisini arttirmak i¢in yaratict drama yontemi kullanilabilir.

Apollonca ile Dionysosca agisindan gelisimleri incelemek i¢in farkli yontem, teknik
ve Olgme araglar1 kullanilabilir. Biligsel alanla beraber duyussal alanin da dikkate
alinarak hazirlandig1 bir ders etkinligi Ogrencinin tutumunu olumlu anlamda
etkileyebilir ve tutumu olumlu olan 6grencilerin ders basar1 da artabilir.

Alimlama kavrami, dil felsefesi ve dil bilimi temelinde, Tirkg¢enin tiim kazanim
alanlariyla iliskilendirilebilir ve calisilabilir. Ogrencilerde yorumlama ufkunu
belirlemek ve genisletmek, okumaya estetik bir zevk kazandirmak i¢in kuramin
Tiirk¢e 6gretiminde uygulanmasi saglanabilir.

Alimlamanin Tiirkge Ogretiminde uygulanmas: ile ilgili akademik ¢alismalar
genisletilebilir.

Dil bilim felsefesi ile Tiirk¢e 6gretimi alaninda farkli ¢alismalar yapilabilir.
Alimlama kavrami temel becerilerin hepsi ya da tek halinde farkli yas grubu ya da
ozellikteki 6grenci grubu ile calisilabilir.

Okuma kavramini nicel bir imge olmaktan cikarip anlama nitelik kazandiracak

caligmalar yapilabilir.
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EKLER

DERS PLANLARI

YARATICI DRAMA TURKCE DERS PLANI 1

SURE

40+40

SINIF

5. SINIF

ARAC GEREC

Kagit, kalem

KAZANIMLAR

T.5.2. KONUSMA

T.5.2.2. Hazirliks1z konusma yapar.
T.5.2.6. Konugmalarinda uygun ge¢is ve
baglanti ifadelerini kullanir.

T.5.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili
bir sekilde kullanir.

T.5.4. YAZMA

T.5.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T.5.4.10. Yazdiklarmm paylasir. Ogrenciler,
yazdiklarini sinif ve okul panosu gibi farkl
ortamlarda paylagsmaya tesvik edilir.

T.5.4.15. Yazdiklarinin icerigine uygun baslik
belirler.

Anlama

T.5.3.17. Metni yorumlar.

T.5.3.13. Okuduklarin1 6zetler.

T.5.3.15. Metinde ele alinan sorunlara farkli
¢Ozlimler Uretir.

T.5.3.18. Metinle ilgili sorular sorar.
T.5.3.19. Metinle ilgili sorulara cevap verir.
T.5.3.27. Metinler arasinda karsilastirma

yapar.

ISINMA
ETKINLIKLERI

1.LETKINLIK (ISIM VE...): Ogrencilerin
daire seklinde yer almasi istenir. Her
Ogrencinin kendi isminin bas harfi ile kendini
anlatan bir sozciik bulmasi istenir. Bulmakta
zorlanan katilimcilara yardim edildikten sonra
isim ve... etkinligi baslatilir. {lk &nce lider
kendi sozciiglinii ve ismini soyler. Liderin
sagindaki kisi once lideri daha sonra kendini
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sOyler. Devamindaki kisi Once lider sonra
arkadast sonra kendini sdyler ve tiim
katilimcilar sdyleyene kadar etkinlik devam
eder. En son lider tim katilmecilarin
sozciiklerini ve isimlerini sdyleyerek bu
etkinlige bir son verir.

2. ETKINLIK (KURT-KUZU):
Katilimcilarin daire i¢ine sirtin1 donmeleri ve
gozlerini kapamalar1 istenir. Lider bazi
ogrencilerin sirtina hafif dokunur. Dokundugu
kisiler kurt digerlerine ise kuzu olacagi
sOylenir. Herkes goziinii acinca katilimcilarin
ikiserli eslesmesi istenir ve kurt mu, kuzu mu
olduklar1 sorulur. Iki kurt elenir, iki kuzu
kazanir, bir kurt bir kuzu ise kuzu elenir. Kalan
katilimcilarla etkinlik devam eder.

ESAS CALISMA

3. ETKINLIK (ALTI KELIMELIK
OYKU): Her dgrenciye bir kagit dagitilir ve
alt1 kelimelik bir dykii yazmas: istenir. Ornek
birka¢ climle verilir. Climlenin hikayenin can
alict noktasi olmast 6nce ve sonrasini hayal
etmeleri istenir. Ogrenciler ciimlelerini
tamamlayinca kagitlar toplanir ve karisik bir
sekilde simifa tekrar dagitilir. Bu defa
ogrencilerden  arkadaslarmin  climlesinin
hikayesini yazmalar1 istenir. Hikayeler
tamamlaninca isteyen katilimcilardan
baslanarak hikayeler okunur. Ilk ciimleyi
yazan kisi ile arasindaki farkliliklar ve ayni
olan noktalarla ilgili diigiinceler paylastlir.

DEGERLENDIRME

4, ETKINLIK (...CUNKU...): Katilimcilara
ders sonunda duygu ve diisiincelerini
paylasacagr  kagitlar  dagitilir, slireg
degerlendirmesi yapili.

Mutluyum ciinkii...

Heyecanliyim ciinkii...

Merakhiyim ciinkii...

Uzgiiniim ¢iinkii...

Pismanim c¢iinkii...

Istekliyim ciinki....
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YARATICI DRAMA TURKCE DERS PLANI 2

SURE

40+40

SINIF

5. SINIF

ARAC GEREC

Kagit, kalem

KAZANIMLAR

T.5.2. KONUSMA

T.5.2.3. Konugma stratejilerini uygular.
Serbest, giidiimlii, kelime ve kavram
havuzundan segerek konugma gibi yontem ve
tekniklerin kullanilmas1 saglanir.

T.5.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili
bir sekilde kullanir.

T.5.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun
kullanir.

T.5.4. YAZMA

T.5.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T.5.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
Gudiimli, metin tamamlama, bir metni kendi
kelimeleri ile yeniden olusturma, bosluk
doldurma, grup olarak yazma gibi yontem ve
tekniklerin kullanilmasi saglanir.

T.5.4.10. Yazdiklarin1 paylasir. Ogrenciler,
yazdiklarini sinif ve okul panosu gibi farkli
ortamlarda paylasmaya tesvik edilir.
T.5.4.15. Yazdiklarmin icerigine uygun baslik
belirler.

T.5.4.16. Yazilarinda uygun gecis ve baglanti
ifadelerini kullanir.

Ama, fakat, ancak ve lakin ifadelerini
kullanmalar1 saglanur.

Anlama

T.5.3.17. Metni yorumlar.

a) Yazarin bakis agisinmi fark etmeleri, olaylari
ele alis seklini yorumlamalar1 ve 6grencilerin
metinle ilgili kendi bakis acilarini ifade
etmeleri saglanir.

b) Metin iceriginin yorumlanmasi sirasinda
metinlerdeki 6rneklere ve ayrintilara atif
yapilmasi saglanir.
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Metin i¢i ve metin dis1 anlam iligkileri
kurulur.

T.5.3.22. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.
a) Resim ve karikatiirleri yorumlayarak
goriislerini bildirmeleri saglanir.

T.5.3.27. Metinler arasinda karsilastirma

yapar.

ISINMA
ETKINLIKLERI

1.LETKINLIK (SEVGI DOLU SIRTLAR):
Ogrencilerin daire seklinde yer almasi istenir.
Yapilacak c¢alisma ile ilgili 6grencilere bilgi
verilir. Her 6grencinin sirtina bir not kagidi
yapistirilir ve arkadasinin olumlu
ozelliklerinin yazilmasi istenir. Miizik agilir ve
ogrenciler birbirleriyle ilgili diisiincelerini
sirtlarindaki kagitlara yazarlar. Etkinlik belli
bir siire devam ettikten sonra tim
ogrencilerden sirtlarindaki  kagitlar1  alip
okumasi istenir. Isteyen dgrencilerin kendi ile
ilgili yazilan bilgileri paylagmasi istenir. Lider
tarafindan olumlu  6zellikler  vurgulanir.
Sonunda lider tiim katilimcilarin olumlu
yanlariyla ilgili diisiincelerini paylasir ve bu
etkinlige bir son verir.

2. ETKINLIK (LIDER KiM?):
Katilimcilarin daire olmalari istenir. Iclerinden
bir kisi ebe olacaktir ve smiftan disart
cikacaktir. Ebe disar1 ¢iktiktan sonra grup
tiyelerinden biri lider segilecek ve o hangi
hareketi yaparsa (ayaklarmmi yere vurma,
alkislama, donme... gibi) herkes ayn1 hareketi
yapacaktir. Ebe grup icindeki lideri bulmaya
calisacak lider de kendini yakalatmamaya
calisacaktir. Lider yakalanirsa ebe olarak o
disar1 ¢ikacaktir. 3. Turda disar1 ¢ikan ebeyi
lider olarak belirleyip igeri giren ebe hangi
hareketi yaparsa herkes onu yapacaktir etkinlik
bu se¢ikle son bulacaktir.

ESAS CALISMA

3. ETKINLIK (DINLEDIGIN OYKUYU
SEN TAMAMLA): Her 6grenciye bir kagit
dagitilir ve bir hikdye dinleyecekleri soylenir.
Hikayeyi dikkatle dinlemeleri istenir. Hikaye
2 yerde bolinir ve &grencilerden devami
yazmasl istenir. Ogrenciler  yazsim
tamamlaymca hikayenin devami dinletilir.
Ikinci durak noktasinda tekrar durdurulur ve
devaminin Ogrencilerin yazmasi istenir. Son

68




asamada hikayenin kalan kismi da dinlenilir.
Ogrencilerin yazdiklari hikayeleri
paylagsmalart istenir. Aralarindaki olusan
farklarla ilgili goriisler alinir. Devaminda
hikdye bastan sona dinlenir. Ogrencilerden
hikdyede gegen anahtar kelimeleri tespit
etmeleri ve bir yere not etmeleri istenir.
Belirlenen anahtar kelimeler toplanir ve ortak
bes anahtar kelime belirlenir. Bes grup
olusturulur her gruba bir anahtar kelime verilir
bu konu ile ilgili kiiciik bir canlandirma
hazirlamalar1 istenir. Yeterli siire verildikten
sonra canlandirmalar izlenir. Her gruba
tesekkiir edilir ve etkinlik tamamlanir.

DEGERLENDIRME

4. ETKINLIK (SOKAK
ROPORTAJLARI) Katilimcilara asagidaki
sorularin yer aldig1 kagitlar dagitilir ve
birbirlerine sorular sorarak roportaj yapmalari
istenir. ROportaj kurallar1 ve giriste tanima ile
ilgili sorularin yer alacag: sdylenir. Ornek bir
calisma yapilir ve Ogrencilerin  siire¢
degerlendirmesi yapilmasi i¢in gerekli siire
verilir. Verilen cevaplar sinifla paylasilir. Bu
sekilde siire¢ degerlendirmesi yapilir.
Metinde gecen evcillestirmek ne demek?
Kiiciik prens neden devamhh aym
sormaktadir?

Siz merak ettiginiz bir konu oldugunda
nasil arastirma yaparsimz?

Sizin hayatimzda onemli yere sahip Kisiler
kimler ve neden sizin 6nemli?

Canlandirma hazirhg: ve sunum
asamasinda hissettiklerini benimle paylasir
misin?

Hikaye sonlar1 senin diisiindiigiin gibi
tamamlandi m1?

Bugiin yapilan c¢ahismanin sana Kkatkisi
nedir?

iste tilki o zaman ortaya cikti.

"Gunaydin," dedi kiguk prense.

"Gunaydin," dedi kliguk prens nazikge, ama kimseyi gérememisti.
"Burdayim," dedi tilki. "Elma agacinin altinda."

"Kimsiniz" dedi kliglk prens. Sonra da, "Cok guizel gérinuyorsunuz,"

diye ekledi.
"Tilkiyim ben," dedi tilki.

"Benimle oynar misin?" dedi kiguk prens. "Cok mutsuzum."
"Hayir," dedi tilki. "Oynayamam; evcil degilim ben."
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"Oyle mi? Bagisla beni," dedi kiiclik prens. Ama bir siire diistindikten
sonra, "Evcil ne demek?" diye sordu.

"Sen burali degilsin," dedi tilki. "Ne ariyorsun buralarda?"

"insanlari ariyorum," dedi kiiglik prens. "Evcil ne demek?" (1)

"Insanlari mi artyorsun? Silahlari var ve avhiyorlar. Cok can siKicl.
Ayrica tavuk yetistiriyorlar. Tek konulari bunlar. Tavuk mu ariyorsun?"

"Hayir," dedi kiglk prens. "Arkadas artyorum. Evcil ne demek?"

"Genellikle ihmal edilen bir ig," dedi tilki. "Baglar kurmak anlamina
geliyor."

"Baglar kurmak mi?"

Tilki, "Yani," dedi, "6rnegin sen benim i¢in hala yuz bin oteki gocuk gibi
herhangi bir cocuksun. Benim icin gerekli de degilsin. Senin icin de ayni
sey. Ben de senin igin yuz bin 6teki tilkiden hig farki olmayan herhangi bir
tilkiyim. Ama beni evcillestirirsen, birbirimiz igin gerekli oluruz o zaman.
Benim icin sen diunyadaki herkesten farkl birisi olursun. Ben de senin
icin essiz benzersiz olurum..."

Kuglk prens, "Anliyorum galiba," dedi. "Bir gigek var... Galiba o beni
evcillegtirdi..."

"Olabilir," dedi tilki, "Dunyada bdyle seyler hep olur."

"Ama hayir, o Dunya'da degil," dedi kiguk prens. Tilki sasirmisti.
Merakla, "Baska bir gezegende mi?" diye sordu. "Evet."

"Orada avcilar var mi?" "Yok."

"Aman ne hos! Peki tavuklar?" "Hayir, tavuklar da yok."

"Higbir sey mukemmel olamiyor," diyerek igini ¢ekti tilki.

Birden aklina bir fikir geldi. (2)

"Benim yasamim ¢ok tekduze," diye anlatmaya basladi. "Ben tavuk
avliyorum, insanlar da beni. Butun tavuklar birbirine benziyor, butin
insanlar da... Bu yuzden cok sikiliyorum. Ama beni evcillegtirirsen
yasamima gunes dogmus gibi olacak. Duydugum bir ayak sesinin
dtekilerden farkli oldugunu bilecegim. Oteki ayak sesleri beni kdse bucak
kagirirken, seninkiler tipki bir muzik sesi gibi beni ¢agiracak,
siginagimdan g¢ikaracak. Hem bak, su bugday tarlalarini gériyor musun?
Ben ekmek yemem. Bugday benim hicbir isime yaramaz Bugday
tarlalarinin da higbir anlami yoktur benim igin. Bu da ¢ok tzici. Ama
senin saglarin altin sarisi. Beni evcillestirdigini bir disun! Bugday da altin
sarisi. Bugday bana hep seni hatirlatacak. Ve ben bugday tarlalarinda
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esen ruzgarin sesini de sevecegim..."

Tilki uzun bir stre kuguk prense bakti. Sonra da, "Lutfen... Evcillestir
beni!" dedi.

"Cok isterim," dedi kuguk prens, "ama burada ¢ok kalamayacagim.
Bulmam gereken yeni dostlar ve anlamam gereken ¢ok sey var."

"Insan ancak evcillestirirse anlar," dedi tilki. "insanlarin artik anlamaya
zamanlar yok. Dukkanlardan her istediklerini satin aliyorlar. Ama dostluk
satilan bir dukkan olmadigi igin
dostlari yok artik. Eger dost istiyorsan beni evcillestir."

"Seni evcillestirmek icin ne yapmaliyim?" diye sordu kiiguk prens.

"Cok sabirli olmalisin," dedi tilki. "Once karsima, s6yle uzaga
cimenlerin Ustline oturacaksin. G6zimUn ucuyla sana bakacagim, ama
bir sey sdylemeyeceksin. Sozler yanlis anlamalarin kaynagidir. Her gun
biraz daha yakinima oturacaksin..."

Ertesi gun kiguk prens yine geldi.

"Ayni saatte gelmen daha iyi olur," dedi tilki. "Ornegin sen dgleden
sonra dortte geleceksen, ben saat Ugte mutlu olmaya baglarim.
Mutlulugum her dakika artar. Saat dortte artik sevingten ve meraktan deli
gibi olurum. Ne kadar mutlu oldugumu gérmus olursun. Ama herhangi bir
zamanda gelirsen yuregim saat kagta senin i¢in carpacagini bilemez.
insanin belli aliskanliklari olmal..."

"Aliskanhklar mi?"

"Evet. Bunlar ¢cogunlukla ihmal edilir," dedi tilki.
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"Aliskanliklar bir ginu 6teki glinlerden, bir
saati 6teki saatlerden farkl kilan seylerdir.
Ornegin benim avcilarimin bir aliskanhgi
vardir. Her persembe kdyun kizlariyla dansa
giderler. Bu nedenle persembeleri benim igin
glizel gunlerdir. Uziim baglarina kadar
sokulabilirim o gunler. Ama avcilar dansa
herhangi bir ginun herhangi bir saatinde
gidiyor olsalardi hig tatilim olmazd."

Boylece kuguk prens tilkiyi evcillestirdi.
Ayrilma zamani geldiginde tilki,

"Aglayacagim," dedi.

"Benim bunda bir sugum yok," dedi kuiglk prens. "Seni uzmek
istememistim, ama evcillestiriimeyi sen istedin..."

"Evet, orasi dyle," dedi tilki.

"Ama aglayacagini sdyluyorsun."

"Evet, dyle," dedi tilki.

"O halde evcillestiriimek senin igin pek iyi olmadi!"

"Cok iyi oldu!" dedi tilki. "Bugdaylarin rengini dusun."

Sonra da, "Gidip gullere bak simdi," diye ekledi. "Kendi gulinun esi
benzeri olmadigini géreceksin. Sonra da gel vedalasalim. Sana armagan
olarak bir sir verecegim."

Kuguk prens gidip gullere bakti.

"Siz benim gulime benzemiyorsunuz," dedi. "Hatta higbir seysiniz su
anda. Ciuinki ne bir kimse sizi evcillestirdi ne de siz bir kimseyi. ilk
g6rdiguim zamanki tilkim gibisiniz. O zaman yuz bin baska tilkiden
herhangi biriydi. Ama simdi dostum oldu ve benim igin esi benzeri yok."

Gduller gok utanmiglardi.

"Cok glzelsiniz, ama bossunuz benim igin," diye surdurdi sézlerini
kiiglik prens. "insan sizin igin dlemez. Dogru, gelip gegen biri icin benim
gicegimin sizden higbir farki yok. Ama o benim igin ylzlercenizden daha
onemli; cunku suladigim, cam bir fanusun altina koydugum, 6ntine
siperlik yerlestirdigim ¢igcek o. Cunka tirtillari ben onun igin éldardim.
(Birkag tanesini biraktik, sonradan kelebek oldular.) Cunku yakindigi ya
da 6vundugu ya da higbir sey sdylemedigi zamanlarda dinledigim
gicegim o benim. Cunku o benim gigegim."

Tilkinin yanina dondu sonra.

"Hosca kal," dedi.

"Hosca kal," dedi tilki. "iste sana bir sir, cok basit bir sey: insan yalniz
yuregiyle dogruyu gorebilir. Asil gértilmesi gerekeni gdzler géremez."

"Asil gorulmesi gerekeni gozler goremez," diye yineledi kigUk prens;
unutmamaliydi bunu.

"GUlUnd senin igin 6nemli kilan, onun igin harcamis oldugun
zamandir."

"Onun i¢in harcamis oldugum zaman..." diye yineledi kliglk prens.
Unutmamaliydi bunu.

"Insanlar unuttular bunu," dedi tilki. "Ama sen unutmamalisin.
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Evcillestirdigimiz seyden sorumlu oluruz. Sen gilinden sorumlusun..."
"Ben gulimden sorumluyum," diye yineledi kliglk prens. Bunu da
unutmamaliydi.

73



YARATICI DRAMA TURKCE DERS PLANI 3

SURE

40+40

SINIF

5. SINIF

ARAC GEREC

Hikaye unsurlar kagitlari, tombala kutusu,
kagit, kalem

KAZANIMLAR

T.5.2. KONUSMA

T.5.2.3. Konusma stratejilerini uygular.
Serbest, giidiimlii, kelime ve kavram
havuzundan segerek konugma gibi yontem ve
tekniklerin kullanilmasi saglanir.

T.5.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili
bir sekilde kullanir.

T.5.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun
kullanir.

T.5.4. YAZMA

T.5.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T.5.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
Giidiimlii, metin tamamlama, bir metni kendi
kelimeleri ile yeniden olusturma, bosluk
doldurma, grup olarak yazma gibi yontem ve
tekniklerin kullanilmas1 saglanir.

T.5.4.10. Yazdiklarim paylasir. Ogrenciler,
yazdiklarini sinif ve okul panosu gibi farkli
ortamlarda paylasmaya tesvik edilir.
T.5.4.15. Yazdiklarinin icerigine uygun baslik
belirler.

T.5.4.16. Yazilarinda uygun ge¢is ve baglanti
ifadelerini kullanir.

Ama, fakat, ancak ve lakin ifadelerini
kullanmalar1 saglanir.

Anlama

T.5.3.14. Metnin ana fikrini/ana duygusunu
belirler.

T.5.3.20. Metnin konusunu belirler.

ISINMA
ETKINLIKLERI

1.LETKINLIK (GUNES PARLAR ......
USTUNDE): Ogrencilerin daire seklinde yer
alan sandalyelere oturmasi istenir. Katilimci
sayisindan bir eksik sandalye olmasi gerekir.
Bir kisi ortada ayakta olacaktir ve “Giines
parlar ..... iistlinde” diye bir sifat kullanarak o
kisilerin yer degistirmesini saglar. Ornegin
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“Glines parlar mavi giyenlerin istiinde”
diyerek mavi giyenlerin yer degistirmesini
ister bu ara kendi de bol olan bir yere gegcmeye
calisir. Ortaya gecgen kisi istedigi bir sifati
kullanarak grubu hareketlendirir.

2. ETKINLIK (NE ALAKA?):
Katilimcilarin daire seklinde oturmalar istenir.
Lider etkinlik i¢in sevgi  kavramini
kullanacaklarini agiklar. Liderin sagindaki kisi
sevginin kendi i¢in ne demek oldugunu soyler
diger sagindaki ise ona “ne alaka?”’ diye sorar
ve katilimci agiklar. Cember bu sekilde tiim
ogrencilerin diisiincelerini ifade etmesiyle
tamamlanir.

ESAS CALISMA

3. ETKINLIK (KAVRAM HAVUZUNDAN
OYKU): Onceki etkinlikte belirlenen sevgi ile
ilgili kavramlar bir yere not edilir. Daha sonra
grup ekiplere ayrilir ve tombala kutusundan
i¢inden kendileri i¢in dort kavram segmeleri
istenir. Bu kavramlar1 kullanarak bir hikaye
olusturmalart ve canlandirmalar1 istenir.
Yeterli siireden sonra canlandirmalar izlenir.

DEGERLENDIRME

4, ETKINLIK (GERi BILDIRIM
ALFABESI): Katilimcilarin  gdrebilecegi
sekilde harflerin hepsi bir c¢ember olacak
sekilde sandalye iizerine konur. “Bu etkinligi
sizin i¢in hissettirdigi duygu ve diisiince nedir,
bunu tek kelime ile anlatacak olsaniz bu ne
olurdu? Liitfen herkes o kelimenin bas harfi
olan kagidin oldugu sandalyeye otursun”
diyerek siire¢ degerlendirmeleri ile 1ilgili
konusmalar yapilir.
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YARATICI DRAMA TURKCE DERS PLANI 4

SURE 40+40
SINIF 5. SINIF
ARAC GEREC Kagit, kalem, boya kalemi

KAZANIMLAR

T.5.2. KONUSMA

T.5.2.2. Hazirliks1z konusma yapar.

T.5.2.3. Konusma stratejilerini
uygular.Serbest, giidiimlii, kelime ve kavram
havuzundan secerek konusma gibi yontem ve
tekniklerin kullanilmas1 saglanir.

T.5.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili
bir sekilde kullanir.

T.5.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun
kullanir.

T.5.4. YAZMA

T.5.4.3. Hikaye edici metin yazar.

a) Ogrencilerin giinliik hayattaki gdzlem ve
deneyimlerine dayanarak hikaye konusu ve
hikaye unsurlarini belirlemeleri saglanir.
T.5.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
Giidiimlii, metin tamamlama, bir metni kendi
kelimeleri ile yeniden olusturma, bosluk
doldurma, grup olarak yazma gibi yontem ve
tekniklerin kullanilmas1 saglanir.

T.5.4.10. Yazdiklarim paylasir. Ogrenciler,
yazdiklarini sinif ve okul panosu gibi farkl
ortamlarda paylagsmaya tesvik edilir.

Anlama

T.5.3.15. Metinde ele alinan sorunlara farkli
¢Oziimler tiretir.

T.5.3.17. Metni yorumlar.

a) Yazarin bakis agisini fark etmeleri, olaylari
ele alis seklini yorumlamalari ve 6grencilerin
metinle ilgili kendi bakis acilarini ifade
etmeleri saglanir.

b) Metin iceriginin yorumlanmasi sirasinda
metinlerdeki 6rneklere ve ayrintilara atif
yapilmasi saglanir.

T.5.3.19. Metinle ilgili sorulara cevap verir.
Metin i¢i ve metin dis1 anlam iligkileri
Kurulur.
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T.5.3.30. Metindeki gergek ve kurgusal
unsurlar1 ayirt eder.

ISINMA
ETKINLIKLERI

1.ETKINLIK (KIM  KAYBOLDU):
Katilimcilarin = karisgtk  bir  sekilde alanda
durmasi istenir. Miizigin ¢almas ile herkesin
alanda yiiriimesi ve dans etmesi istenir. Miizik
durdugu anda herkes yere dizlerini toplayarak
oturmalart ve yiizlerini de asag1 egerek
gozlerini kapatmalar1 soylenir. Bu arada bir
Ogrencinin tizeri Ortli ile Ortiilir. Herkesin
g0zilinli agmasi istenir ve kim kayboldu sorusu
sorulur. Kaybolan kisinin adi bulununca
tizerinde ne vardi, ayakkabist ne renkti gibi
dikkati toplayacak sorular sorulur. Isinma
calismasi ile ders baslatilir.

ESAS CALISMA

2. ETKINLIK (GYGES’IN YUZUGU):
Katilimcilar daire seklindeyken sayilarla
karigik bir sekilde ii¢ gruba ayrilir. Gyges’in
hikayesi anlatilir. 1. Gruba Baslangicta siradan
bir ¢oban olan Gyges' in eline bdylesi mutlak
bir giiciin ge¢mesi ile sizce iilkede neler
yasanmis olabilir. 2. Gruba Gyges'in yiiziigiin
kendisine sagladigi bu giicle krali ve kendisine
kars1 ¢ikan herkesi 6ldiirdiigii ve kendini yeni
kral ilan edip iilkeyi istedigi gibi yonetmeye
basladigini sdyler. “Insanlar sonra Gyges'e
karst ne yapmis olabilir?" 3. Gruba Sizin
elinizde boyle bir yliziik olsaydi ne yapardiniz?
Bu yiiziik bir bagkasinda olsaydi sizce ne
yapmalidir? Gorevler verilir ve yeterli siire
verildikten  sonra  Ogrencilerin  Gykilyii
tamamlamalar1 ve canlandirmalar1 istenir.
Sonra gruplarla giiciin kimde olmasi gerektigi,
tyilik ve kotiiliik kavramlarinin diger insanlari
nasil etkiledigi ile goriisleri alinir.

DEGERLENDIRME

4. ETKINLIK (KOSE KAPMACA):
Katilimcilara odanin merkez noktas1 gosterilir
ve herkese soru yoneltecegini sOyler. Sorulara
verilen cevaplar olumluysa merkeze yakin
olumsuzsa merkeze uzak bir yere gitmeleri
istenir.

77




Hikayenin devamini canlandirmak hosunuza
gitti mi?

Kendinizi rahat ifade edebildiniz mi?
Calismay1 verimli buldunuz mu?

Canlandirma yaparken rahat miydiniz?
Canlandirmalar1 begendiniz mi?
Arkadaglariizla ekip halinde bir calisma
yapmak nasildi?
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YARATICI DRAMA TURKCE DERS PLANI 5

SURE

40+40

SINIF

5. SINIF

ARAC GEREC

Resim Kagidi, kalem, boya kalemi

KAZANIMLAR

T.5.2. KONUSMA

T.5.2.1. Hazirlikli konusma yapar.
Ogrencilerin verilen bir konuyu gorsellerle
destekleyerek kisa sunum hazirlamalari ve
sunum Oncesinde prova yapmalari saglanir.
T.5.2.3. Konusma stratejilerini uygular.
Serbest, giidiimlii, kelime ve kavram
havuzundan segerek konugma gibi yontem ve
tekniklerin kullanilmasi saglanir.

T.5.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili
bir sekilde kullanir.

T.5.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun
kullanir.

T.5.2.6. Konusmalarinda uygun gegis ve
baglant1 ifadelerini kullanir. Ama, fakat,
ancak ve lakin ifadelerini kullanmalari
saglanir.

T.5.4. YAZMA

T.5.4.3. Hikaye edici metin yazar.

a) Ogrencilerin giinliik hayattaki gézlem ve
deneyimlerine dayanarak hikaye konusu ve
hikaye unsurlarini belirlemeleri saglanir.
T.5.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
Guidimli, metin tamamlama, bir metni kendi
kelimeleri ile yeniden olusturma, bosluk
doldurma, grup olarak yazma gibi yontem ve
tekniklerin kullanilmasi saglanir.

T.5.4.10. Yazdiklarini paylasir. Ogrenciler,
yazdiklarini siif ve okul panosu gibi farkl
ortamlarda paylasmaya tesvik edilir.

Anlama

T.5.3.16. Metindeki hikaye unsurlarini
belirler. Olay 6rgiisli, mekan, zaman, sahis ve
varlik kadrosu, anlatict vb. gibi hikaye
unsurlar1 tizerinde durulur.

T.5.3.17. Metni yorumlar.
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a) Yazarin bakis agisini fark etmeleri, olaylari
ele alis seklini yorumlamalari ve 6grencilerin
metinle ilgili kendi bakis acilarini ifade
etmeleri saglanir.

T.5.3.18. Metinle ilgili sorular sorar.
T.5.3.19. Metinle ilgili sorulara cevap verir.

ISINMA
ETKINLIKLERI

1.LETKINLIK (TUVALET KAGIDI):
Katilimcilara tuvalet kagidi rulosu uzatilir
istedigi kadar yaprak koparmasi sdylenir.
Herkes istedigi kadar yaprak aldiktan sonra
aciklama yapilir. Aldig1 yaprak kadar
kendisiyle 1lgili herkesin bilmedigi bir
ozelligini paylagmasi istenir. Ogrencilerin
rahat olmasi i¢in etkinligi lider baslatir ve
cember seklinde tiim 6grenciler bitirene kadar
devam eder.

2. ETKINLIK (SAYI SAY): Katilimcilarin
daire olmasi istenir. Sonra herkesten daireye
sirtin1 donmesi istenir. Katilimcilar goézleri
kapal1 bir sekilde sirtlar1 dairenin i¢ kismina
doniik durarak birden ona kadar saymalari
istenir. Kural bir sayiy1 bir kisi sOylemelidir
eger iki ve daha fazla kisi ayn1 anda sdylerse
bastan baslayacaktir. Birden ona kadar tek tek
sayma tamamlaninca etkinlik tamamlanur.

ESAS CALISMA

3. ETKINLIK (HAYAT DONGUSU): Lider
katilimcilar1 karma olacak bir sekilde ekiplere
ayrilmasint saglar. Ekiplere biiyiik resim
kagidi verilir. Beraber bir hayatin hikayesi
yazilacag1 sOylenir. 1. Ekip dogumundan
ilkokul mezuniyetine kadar olan kismi, 2. Ekip
ortaokul lise hayatini, 3. ekip liniversite ve is
hayatini, 4. Ekip de emeklilik donemini
yazacak ve resmedecektir. Anlatim tarzinin (1.
ya da 3.) nasil olacagina grubun tamam karar
verdirdikten sonra higbir ekibin birbiri ile
iletisim kurmamasi ve kendilerine verilen
zaman dilimini anlatan hikdyeyi yazmalari
istenir. Ekip ic¢indeki gorev dagilimi ekibe ait
olacaktir. Belli bir siire verdikten sonra
yazilan hikaye ve resimleri ekipler sirayla ¢ikip
sunum seklinde arkadaslarina anlatacaktir.
Hayat  dongiisii =~ tamamlaninca  biitiin
katilimcilarla yazilarin eksik ve farkli yonleri
ile ilgili goriis ve diislinceler paylasilacaktir.
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DEGERLENDIRME

4. ETKINLIK (KARTLARLA RULET):
Katilimcilarin daire olmasi istenir ve daha
onceden hazirlanmis yarim kalan ctimlelerden
olusan kartlar1 ¢ekmesi istenir. Kartlar1 ¢eken
Ogrencinin ciimleyi tamamlamasi ve herkes
tamamlayinca grupla diislincelerini
paylasmasi istenir.

.................................. ile ekibime katkida
bulundum.

.................................. diistiniiyorum.
................................... benim i¢in en zor olan
seydi.

.................................... benim i¢in en kolay
olan seydi.

.................................... beni sasirtti.
................................... onceden tahmin
etmistim.

.................................... kimse dinlemedi.
.................................... ger¢ekten memnunum.
ISterdim Ki .ovveveeeeeeeeeeeeeeeeeee e,
.................................................. eve gitmek
istedim.

Eger fotograf makinem olsaydi

......................................... keske onceden bana
sorulsaydi.

.......................................... canim sikildi.
.......................................... motivasyonum
distii

.......................................... bana yardimci oldu.
........................................... yardimci oldum.
........................................... cok takdir ettim.
Sikayetci oldugum

KONU. ..ot
Ekibimize sunu sdylemek

ISEEITM. ..

Ben olsam hikayeyi sdyle devam
ettirirdim...................

Etkinlik iizerine konugma yapmam gerekirse
derim ki......

................................. ¢linkii konugmay1
¢ok severim.

Hikaye yazmay1 severim
clinkii........ooooiiii,
........................ oyunlarla ders iglemekten
memnunum.
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YARATICI DRAMA TURKCE DERS PLANI 6

SURE 40+40
SINIF 5. SINIF
ARAC GEREC Kagit, kalem, boya kalemi

KAZANIMLAR

T.5.2. KONUSMA

T.5.2.1. Hazirlikli konusma yapar.
Ogrencilerin verilen bir konuyu gorsellerle
destekleyerek kisa sunum hazirlamalari ve
sunum Oncesinde prova yapmalari saglanir.
T.5.2.3. Konusma stratejilerini uygular.
Serbest, giidiimlii, kelime ve kavram
havuzundan segerek konugma gibi yontem ve
tekniklerin kullanilmas1 saglanir.

T.5.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili
bir sekilde kullanir.

T.5.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun
kullanir.

T.5.2.6. Konugmalarinda uygun gecis ve
baglanti ifadelerini kullanir. Ama, fakat,
ancak ve lakin ifadelerini kullanmalari
saglanir.

T.5.4. YAZMA

T.5.4.3. Hikaye edici metin yazar.

a) Ogrencilerin giinliik hayattaki gézlem ve
deneyimlerine dayanarak hikaye konusu ve
hikaye unsurlarini belirlemeleri saglanir.
T.5.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
Gudiimli, metin tamamlama, bir metni kendi
kelimeleri ile yeniden olusturma, bosluk
doldurma, grup olarak yazma gibi yontem ve
tekniklerin kullanilmasi saglanir.

T.5.4.15. Yazdiklarinin icerigine uygun baslik
belirler.

Anlama

T.5.3.16. Metindeki hikaye unsurlarini
belirler. Olay orgiisli, mekan, zaman, sahis ve
varlik kadrosu, anlatici vb. gibi hikaye
unsurlari iizerinde durulur.

T.5.3.20. Metnin konusunu belirler.

T.5.3.21. Gorsellerden ve basliktan hareketle
okuyacag1 metnin konusunu tahmin eder.
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T.5.3.22. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.
T.5.3.27. Metinler arasinda karsilagtirma
yapar.

Metinleri bi¢im ve tiir gibi agilardan
karsilastirmalar saglanir.

ISINMA
ETKINLIKLERI

1.ETKINLIK (MOLEKUL OL):
Katilimcilarin  alanda karisik  bir  sekilde
durmalar1 istenir. Miizik baslar ve herkes
alanda serbest bir sekilde dolasir. Miizik
durdugu an lider 6grencilere komut verir
“ikiserli molekiil ol” 6grenciler ikiserli sirt
sirta molekiil olurlar, sonra tekrar miizik
calmaya baglar lider “Ulgerli molekiil ol”
komutu ile 6grencilerim ii¢ kisinin sirt sirta
vermesini bekler li¢ kisi olmayanlar elenir.
Grubun yeterince 1smnmasinin  ardindan
etkinlik sonlandirilir.

ESAS CALISMA

2. ETKINLIK (TOMBALADAN CIKAN
OYKU): Lider katilimcilar1 karma olacak bir
sekilde ekiplere ayrilmasini saglar. Ekiplere
kagit ve boya kalemleri verilir. Daha sonra
hikdye wunsurlarinin ayr1 ayr1 yer aldigi
kutulardan her grubun “yer, zaman, kahraman,
olay, gorsel” kartlarii ¢ekmesi istenir. Grup
tiyeleri ¢ektikleri bilgilerden olusan minik bir
hikaye kitabi yazmalari, kapak tasarimi
yapmalari istenir. Yeterli siire tamamlandiktan
sonra hikaye kitaplar1 smnifta sergilenir ve
herkesin gorebilecegi bir yerde sunum yapilir.
Tim ekipler sunumlarini tamamlayinca genel
degerlendirme yapilir ve goriis alinir ekipler
hem kendilerini hem de diger -ekiplerin
caligmalari ile ilgili goriislerini dile getirir.

DEGERLENDIRME

4. ETKINLIK (KARTLARLA RULET):
Gruplara yeni bir kagit dagitilir bu defa
yapilan drama etkinligi ile ilgili bir afig
hazirlamalar istenir. Afiste etkinliklerin size
katkilarini anlatan bir slogan ve gorsel
cizmeleri istenir. Herkes afigini
tamamladiktan sonra afisler sergilenir, herkes
diisiincelerini anlatan bir konusma ile
sunumlarini gergeklestirir ve siireg
degerlendirmesi yapilmis olur.
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RUBRIKLER

YAZMA BECERISi PERFORMANS DUZEYLERI
Béliimler Maddeler | 4 Puan 3 Puan 2 Puan 1 Puan
. . (Gelistirilmeli)
Boyutlar Alt Cok lyi (Iyi Yetersiz
Y y y
Boyutlar)
=
=2 Yazida ele alinan
% Yazida ele alinan ti¢ Yazida ele alinan iki Yazida ele alinan bir sorunlara céziim
> soruna ¢Oziim tretir. soruna ¢oziim iiretir. soruna ¢Oziim Uretir. R ¢
. uretmez.
—
—
= Yazarm bakis a¢isini Yazarin bakis agisini Yazarm bakis agisini Yazarin bakis acisini
= fark eder, olaylari ele biraz fark eder, fark etmesi, olaylari
& L . .. fark edemez, olaylar1
= alis seklini yorumlar olaylar1 ele alis seklini | ele alig seklini ele ahs seklini
or ve yazi ilgili kendi biraz yorumlar ve yazi | yorumlamasi ve yazi 3y
= . b . T . yorumlayamaz ve yazi
j bakis agisini lig ilgili kendi bakis ilgili kendi bakis leili kendi baki
&= bolimde de ifade agisini iki boliimde de | agisini bir boliimde & . 3
7 . . agisini ifade edemez.
o eder. ifade eder. ifade eder.
N
-
s
& Yazi i¢i ve dis1 anlam Yazi i¢i ve digt anlam Yazi i¢i ve dig1 anlam -
f=} e 1 ot AR .. -l . Yazi i¢i ve dist anlam
= iliskilerini kurar ve ti¢ | iliskilerini biraz kurar | iligkilerini kurmasive | ... .~ .
(%28 r . g . . iligkilerini kuramaz ve
D boliimde de kendi ve iki boliimde de bir boliimde kendi Kendi ciimleler ile
:% ciimleleri ile ifade kendi ciimleleri ile ciimleleri ile ifade ifade edemez
= eder. ifade eder. eder. '
o
—

Yazisinda gorsel
yorumlayarak ii¢

Yazisinda gorsel
yorumlayarak iki

Yazisinda gorsel
yorumlayarak bir

Yazisinda gorsel

g farkls goris bildirir ve | farkl goris bildirir ve | farkl goris bildirir ve | YOrumiayarak e
> farkli gori
< Z drsellerin bilgiyi drsellerin bilgiyi drsellerin bilgiyi L BOTUS
_| = & gy & By & Ely bildiremez ve
S == nasil farkli yollarla nasil farkli yollarla nasil farkli yollarla srsellerin bilgivi
5 z 2 ilettigini ifade eden ti¢ | ilettigini ifade eden iki | ilettigini ifade eden ﬁasﬂ L Oﬁayﬂa
< - climle kurarak climle kurarak bir ciimle kurarak lettizini i fa}(/ie eden
. < gorselle yeni bir gorselle yeni bir gorselle yeni bir hika ge azama.
- - hikaye yazar. hikaye yazar. hikaye yazar. ye yazamaz.
O Vor: airis. ool
Z azi; giris, gelisme ve
9 Yazi; li¢ boliimiine Yazi; iki boliimiine Yaz:: bir bsliimiine sonug boliinmelerine
6' IT) dikkat edilerek dikkat edilerek dikkz;t edilmi dikkat edilmeden
o = yazinin oncesi ve yazinin oncesi ve biitiinliik ba“lsantlsl yazinin oncesi ve
<< = sonrasi kurgulanarak sonrast kurgulanarak £ sonrast
o olmadan yazilmustir. kuraul d
o i yazilmustir. yazilmustir. urgulanmadan

yazilmistir.
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Yazisinda uygun bes
tane gegis ve baglanti
ifadesine yer

Yazida Ui tane gegis

Yazida bir tane gegis

Yazida uygun gecis ve

verilmigtir. ve baglant1 ifadesine ve baglant1 ifadesine baglant1 ifadelerine
<§( yer verilmistir. yer verilmistir. yer verilmemistir.
<
@
>
<
X
o
o
< Yazida mesaji vermek | Yazida mesaji vermek | Yazida mesaji vermek | Yazida mesaji vermek
<§( i¢in bir olay yaratma icin bir olay yaratma i¢in bir olay yaratma icin bir olay yaratma
J ve ¢oziime ulagtirma ve ¢oziime ulagtirma ve ¢oziime ulagtirma ve ¢oziime ulastirma
8 asamalarinin lig asamalarinin ikisi asamalarinin biri asamalari
5 kullanilmigtir. kullanilmigtir. kullanilmustir. kullanilmamigtir.
o
o
N Yazida metnin ana Yazida metnin ana Yazida metnin ana Yazida metnin ana
3 fikrini destekleyen ti¢c | fikrini destekleyen iki | fikrini destekleyen bir | fikrini destekleyen
<Zt yardimci diisiinceye yardimet diisiinceye yardimet diigiinceye yardimel diisiinceye
< yer verilmistir. yer verilmistir. yer verilmistir. yer verilmemistir.
<
N
N .
|'-'_J Yazisina ii¢ farkli son | Yazisina iki farkli son | Yazisina farkli bir son ;?_Erslgzufarkh bir son
é senaryosu yazmistir. senaryosu yazmistir, senaryosu yazmistir. yazmﬁmmtlr.
5
i
=
>
= Yazisini Yazisini Yazisini
% degerlendirme degerlendirme degerlendirme Yazisini
= formunu olusturur ve formunu olusturur ve formunu olusturur ve degerlendirme
g
g 5 boyut ile puanlama 4 boyut ile puanlama 3 boyut ile puanlama formunu olusturup
N Olgegine gore Olgegine gore Olgegine gore degerlendiremez.
g degerlendirir. degerlendirir. degerlendirir.
<
o
@]
2
< . . . .
% < s Yazisinda ana fikirle Yazisinda ana fikirle Yazisinda ana fikirle Yazisinda ana fikirle
E 8 3:' ilgili i¢ toplumsal ilgili iki toplumsal ilgili bir toplumsal ilgili toplumsal soruna
. soruna yer vermistir. soruna yer vermistir. soruna yer vermistir. yer vermemistir.
—
™ ™
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<
g > Yazisinda, deger ve Yazisinda, deger ve Yazisinda, deger ve Yazisinda, deger ve
2 % kars1 gorisleri birlikte | karsi goriisleri birlikte | karsi gorisleri birlikte | karsi goriisleri birlikte
; 5' kullandig1 ti¢ 6rnek kullandig: iki 6rnek kullandig1 bir 6rnek kullandig1 6rnek
= o gostermistir. gostermistir. gostermistir. gOstermemistir.
o
o
=
E Yazisina kendi Yazisina kendi Yazisina kendi v Kendi
E yasamindan ve yasamindan ve yasamindan ve a21s1nad endt
~ degerlerinden ii¢ degerlerinden iki degerlerinden bir yaﬁamm. an ve”
= ornek unsur ornek unsuz ornek unsur degerlerinden ornek
Q0 fot
g eklemistir. eklemigtir. eklemistir. unsur eklememistir.
o
™
E Kahraman, verilen Kahraman, verilen Kahraman, verilen Kahraman, verilen
E degeri igsellestirmis degeri igsellestirmis degeri igsellestirmis degeri
1= ve buna uygun ii¢ ve buna uygun iki ve buna uygun bir i¢sellestirmemis ve
8 davranista davranigta davranista buna uygun davranista
:% bulunmustur. bulunmustur. bulunmustur. bulunmamustir.
<
™
. . Yazisini verilen Yazisini verilen
Yazisini verilen Yazism verilen .. .
.. o degerin etrafinda degerin etrafinda
= degerin etrafinda degerin etrafinda Killendirmi Killendirmi
= sekillendirmis ve sekillendirmis ve §e ,1 encirmis ve 5¢ ,l encirmis ve
= - I - S degerle ilgili vurgulu degerle ilgili vurgulu
= degerle ilgili vurgulu degerle ilgili vurgulu - -
= . . R - . | birsloganla ve bir sloganla ve
) ii¢ sloganla ve gorselli | iki sloganla ve gorselli . . . . . .
= I o gorselli mesajla gorselli mesajla
z mesajla bitirmistir. mesajla bitirmistir. e o .
. bitirmistir. bitirmemistir.
Te)
™
D . -y . .g.= .y = -
8 Ana fikir ve ti¢ Ana fikir ve iki Ana fikir ve bir Ana fikir ve yardimer
=) yardimei fikir metnin yardimer fikir metinde | yardime: fikir metinde | fikirler metnin igine
X icine yerlestirmistir. kullanilmistir. kullanilmistir. kullanilmamustir.
4
.5 q
=
-1
=
2
= Olaylari tekrara Olaylar1 tekrara Olaylari tekrara
g ,% diismeden ayni1 diismeden ayn1 diismeden ayn1 Olaylar tekrara
N ~ sozciikler dortten sozciikler begten fazla | sozciikler altidan fazla | diismiis aymi
< = Smus ays
- < fazla kullanilmamis kullanilmamus yerine kullanilmamus yerine sozciikler sik
o yerine es anlamlart es anlamlari es anlamlart kullanilmigtir.
< < kullantlmigtir. kullanilmugtir. kullanilmigtir.
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4.3. BAGLAM

Olayla; yer, durum ve
varliklardan ti¢liniin
arasinda anlaml
baglanti1 kurabilir.

Olayla; yer, durum ve
varliklardan ikisinin
arasinda anlamli
baglant1 kurabilir.

Olayla; yer, durum ve
varliklardan birinin
arasinda anlamli
baglant: kurabilir.

Olayla; yer, durum ve
varliklar arasinda
anlaml1 baglant:
kuramaz.

i
o
-
= Yazdiklarinda neden Yazdiklarinda neden Yazdiklarinda neden Yazdllflgrlr}d-a neden
&= e .. e o e . sonug iligkisi olan
‘£ sonug iligkisi olan {i¢ sonug iligkisi olan iki sonug iligkisi olan bir ciimleye yer
a climleye yer vermistir. | ciimleye yer vermistir. | climleye yer vermistir. vermemistir.
V4
<
<
Giinliik hayattaki Giinliik hayattaki Giinliik hayattaki Giinliik hayattaki
E‘n gozlem ve gozlem ve gozlem ve gozlem ve
= deneyimlerine deneyimlerine deneyimlerine deneyimlerine
) dayanarak kendi dayanarak kendi dayanarak kendi dayanarak kendi
V4
< hayatiyla ya da hayatiyla ya da hayatiyla ya da hayatiyla ya da
,é okudugu baska bir okudugu baska bir okudugu baska bir okudugu baska bir
g kitapla ilgili ti¢ 6rnek | kitapla ilgili ti¢ ornek | kitapla ilgili ti¢ 6rnek kitapla ilgili i¢ 6rnek
. durumu kullanmustir. durumu kullanmustir. durumu kullanmustir. durumu kullanmustir.
n
<
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KONUSMA BECERISi PERFORMANS DUZEYLERI
Béliimler Maddeler 4 Puan 3 Puan 2 Puan 1 Puan
(Boyutlar) (Alt Boyutlar) (Cok lyi) (iyi) (Gelistirilmeli) (Yetersiz)
5
o Konusmasinda ele Konusmasinda ele Konusmasinda ele Konusmasinda ele
9 alinan ti¢ soruna alan iki soruna alinan bir soruna alinan sorunlara
. ¢Ozlim Uretir. ¢Ozliim Uretir. ¢Ozlim Uretir. ¢Ozlim lretmez.
—
-
= Konugmasinda Eir}usrq351n(li(a Eir}usrq351n(li(a Konugmasinda
= hikayenin bakis ikayenin bakis ikayenin bakis hikayenin bakis
& acisini biraz fark agisini fark etmesi,
— agisini fark eder. agisini fark
=~ ’ eder, olaylar1 ele olaylari ele alig
73 olaylar ele alis BT . edemez, olaylari
= . alis seklini biraz seklini 7
| seklini yorumlar ve ele alig seklini
= S yorumlar ve yorumlamasi ve
2 konusma ilgili k g o yorumlayamaz ve
7 ; onusma ilgili konusma ilgili I
& kendi bakis agisini : : konusma ilgili
< = P kendi bakis ag1sin1 kendi bakis agisin1 ;
ti¢ boliimde de e . N . kendi bakis agisini
= . : iki boliimde ifade bir béliimde ifade ;
5 N ifade eder. eder eder ifade edemez.
— . .
=
|
<
=
i z Konusmasinda Konusmasinda Konusmasinda
& >~ > 1 [, Konusmasinda
E=] hikayenin i¢ ve dis | hikayenin i¢ ve dis | hikayenin i¢ ve dis A
= o — P A hikéayenin i¢ ve dis
228 anlam iligkilerini anlam iligkilerini anlam iligkilerini anlam iliskilerini
:;2 kurar ve ti¢ biraz kurar ve iki kurmasi ve bir s .
| s . o . I . kuramaz ve kendi
Q boliimde de kendi bolimde kendi bolimde kendi ciimleleri ile ifade
A ctimleleri ile ifade ctimleleri ile ifade ctimleleri ile ifade
edemez.
o eder. eder. eder.
—
H(;lr(ljirzlelgl arak Hikayeyi H(;lr(flll’}),’lelgl arak H(;lr(jrilwelgl arak
G2 Yorislortn bildirir | Yorumiayarak Yorislorin worislorin
£ E %e veSriIen ana goriislerini biraz ﬁildi?mesi ve ﬁildi?emez ve
z 2 : bildirir ve verilen ) - ) €
g o fikrin hayatmin ana fikrin havatinim verilen ana fikrin verilen ana fikrin
hangi alanlarinda . y hayatinin hangi hayatinin hangi
. - hangi alanlarinda
< kullanilacagini on Kullanilacasmi b alanlarinda alanlarinda
= ve daha fazla 1 am acagint be kullanilacagini iki kullanilacagini
climle ile agiklar
climle ile agiklar. : climle ile agiklar. aciklayamaz.
i) Verilen alan - .
Q
= hakkinda on ve Verilen alan Verilen alan Verilen alan
i~ . . hakkinda kisa hakkinda
M tizeri ciimle ile hakkinda sadece
< . hazrliksiz hazirliksiz ciimle kurar hazirliks1z
% 3 Konusma yapar konusma yapar. ) konusma yapamaz.
o) .
|
_
o
o
< <
o & Dinledigi hikayeyl | 1y, 1o jioi hikayeyi | Dinledigi o
> kendi ciimleleriyle . . A . Dinledigi hikayeyi
x . .2~ .| yeniden bes climle hikayeden iki .
yeniden on ve tizeri | ? - . yeniden anlatamaz.
X Siimle ile anlatir ile anlatir. ctimle ile anlatir.
S
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2.3. UYGULAMA

Dinledigi
hikayenin serim,
diigiim, ¢6ziim

Dinledigi
hikayenin serim,
diigiim, ¢6ziim

Dinledigi
hikayenin serim,
diigiim, ¢6ziim

Dinledigi
hikayenin serim,
diigiim, ¢6ziim

boliimlerinin boliimlerinin ikisini | boliimlerinin birini | bolimlerini
hepsini anlatir. anlatir. anlatir. anlatamaz.
N
= . oo Dinledigi Dinledigi Dinledigi
= Dinledigi hikayedeki hikaye | hikayedeki hikaye | hikayedeki hikaye
hikayedeki hikaye . Lo,
< unsurlarm anlatir unsurlarini biraz unsurlarmi belirsiz | unsurlarini
< anlatir. anlatir. anlatamaz.
N
hy
[ Dinledigi Dinledigi Dinledigi Dinledizi
E hikayenin sonunu hikayenin sonunu hikayenin sonunu hika engin sonunu
2 degistirerek kendi biraz degistirerek degistiremeden de“iytiremez
) yorumuyla anlatir. anlatir. oldugu anlatir. el :
o~
=
=
[~
Z Dinledigi hikayeye ; T . N
= benzer bagka bir - hlka}./eye Rip!cdigi hicy Dinledigi hikayeye
é hikdvevi on bes ve benzer bagka bir benzer bagka uveun baska bir
= nixayey oes hikayeyi on ciimle hikayeyi bes ciimle Ve 5
0O tizeri ctimle ile e anl e an hikaye anlatamaz.
= anlatir 1le anlatir. 1le anlatir.
= .
©
[N
< K daiki
% Konugmasinda ii¢ fa?]il]?str;alls&&;]l ! Konusmasinda bir Konusmasinda
< farkli toplumsal soruna tf: raz farkli toplumsal toplumsal sorunlara
o soruna deginir. desini soruna deginir. deginmez.
e eginir.
=<
S g2 K a
D < D Konusmasinda Konugmasinda Konusmasinda onugmasinda
le) &7 - e . e . e deger verdigi
b E 35 deger verdigi g deger verdigi iki deger verdigi bir alanlara ver
Z m alana yer verir. alana yer verir. alana yer verir. y
o) o vermez.
> ™
[a)
3]
g K d
= Konugmasinda onugmasinda Konugmasinda
& S vatanin ve milletin Konugmasinda e
&= vatanin ve milletin Joos [ vatanin ve milletin
> boliinmez béliinmez vatanin ve milletin bSliinmez
= biitiinligiini biitiinligiini bolinmez biitiinliigini
’8 korumaya yonelik km:umaya YOI.l?hk butvunlugur?u s korumaya yonelik
a2 deserlerle ileili b degerlerle ilgili degerlerle ilgili ti¢ deserl
egerlerle ilgili bes A - . egerlere yer
- . dort ciimleye yer climleye yer verir.
o climleye yer verir. verir vermez.
pK: .
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3.5. NITELEME

inand1g1 degerlerle
ilgili 6diin vermez
ve bu davranisi
devam ettirir.

inandig1 degerlerle
ilgili 6diin vermez
ve bu davranigi

biraz devam ettirir.

inandig1 degerlerle
ilgili 6diin vermez
ve bu davranigi
degistirebilir.

=
=
E Konugmasinda Konugmasinda Konugmasinda
. S . . . . . SR . Konusgmasinda
= inandig1 degerleri inandig1 degerleri inandig1 degerleri . U .
=) inand1g1 degerleri
@) savunmada kararli savunmada kararli savunmada kararli savunmada
FO‘ dort ifade ¢ ifade iki ifade Kararsizdir
] kullanmugtir. kullanmustir. kullanmustir. ’
<
3]
Konugmasinda Konugmasinda Konugmasinda Konugmasinda

inandig1 degerlerle

ilgili 6diin verir ve

bu davranig1 devam
ettirmez.

KONUSMA BECERISi

4.

4.1. HAZIRLIKLI
KONUSMA

Verilen bir konuyu
gorsellerle
destekleyerek etkili
ti¢ dakikalik bir
sunum hazirlar.

Verilen bir konuyu
gorsellerle
destekleyerek iki
dakikalik bir
sunum hazirlar.

Verilen bir konu ile
ilgili bir dakikalik
bir sunum hazirlar.

Verilen konu ile
ilgili hazirlikli bir
sunum yapamaz.

Z
<R}
i . | | |
g 2 Kelime ve kavram Kelime ve kavram Kelime ve kavram Kelime ve kavram
Z = havuzundan dort havuzundan tig¢ havuzundan iki havuzundan kelime
a é kelime segerek kelime segerek kelime segerek segerek konugma
= konusma yapar. konusma yapar. konusma yapar. yapamaz
N
<
o
=
a
Z. Konusmasinda bes | Konugmasinda dért | Konusmasinda ii¢ Konugmasinda bes
= beden dili beden dili beden dili beden dili
a ozelligini etkin bir ozelligini etkin bir ozelligini etkin bir ozelligini etkin bir
R sekilde kullanr. sekilde kullanir. sekilde kullanir. sekilde kullanir.
32}
Q:
N
o
=
-
5 Konugmasinda Konugmasinda Konusmasinda Konusmasinda
E neden sonug neden sonug neden sonug d 3 Jiskisi
a2 Tiskisini fic ctiml Tiskisini ik ciml iliskisini bir ciiml neden sonug iligkisi
3 iligkisini ti¢ ctimle iligkisini iki ctimle iliskisini bir cimle | | - 0
Z. ile kurabiliyor. ile kurabiliyor. ile kurabiliyor. yor.
<t:
<t:
& Giinliik hayattaki - .
5 gozlem ve S(;lzrileli( il:yattakl Giinliik hayattaki Giinliik hayattaki
= ; . . .
E geneylmlerlne deneyimlerine gozlerp ve gozlerp ve
% ayanarak dayanarak deneyimlerine deneyimlerine
- konugmasini bir . dayanarak dayanarak
QO . . konugmasini bir . .
P-4 akis iginde giris, e L konusmasini giris konusmasini bir
] gelisme, sonug akl? iginde giris ve boliimiinii akis i¢inde
; bélﬁmle;rden gelisme bolima apabilir apamaz
& yapabilir yapabilir. yep ' yep .
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RUBRIK CEVAP ANAHTARI

YAZMA BECERISI PERFORMANS DUZEYLERI
Béliimler | Maddeler 4 Puan 3 Puan 2 Puan 1 Puan
(Boyutlar) (Alt (Cok yi) (iyi) (Gelistirilmeli) (Yetersiz)
Boyutlar)
3
o Yazida etrafinda Yazida etrafinda Yazida etrafinda Yazida etrafinda
g gordigii lig sorunu gordiigi iki sorunu gordiigii bir sorunu gordiigii sorunu dile
. dile getirir. dile getirir. dile getirir. getirmez.
—
—
o
N
= Yazisinda ii¢
a . Yazisinda iki Yazisinda bir ..
toplumsal sorunu dil - - Yazisinda ii¢
] tirmistir. (Or. toplumsal sorunu dil toplumsal sorunu dil tonlumsal sorunla
§ genrnuyar, (- getirmistir. (Or.: getirmistir. (Or.: P . .
cevre kirliligi, siddet,  lexs e sorunu dil getirmistir.
fé kitap okumama) cevre kirliligi, siddet) cevre kirliligi)
E}
Yazarin bakis agisini Yazarin bakis agisini Yazarin bakis agisini
E fark eder, olaylar ele biraz fark eder, fark etmesi, olaylar E?Eagézgiilsoﬁzliﬁ
g alis seklini yorumlar olaylari ele alis seklini | ele alig seklini ele alt ekli;li Y
< S| ve yazi ilgili kendi biraz yorumlar ve yaz1 | yorumlamasi ve yazi orum$la$ amaz ve vazi
<§( d bakis agisini lig ilgili kendi bakis ilgili kendi bakis ﬂ i keriii baki ¥
J 8 bolimde de ifade agisini iki bolimde de | agisini bir boliimde agl sint ifade o deinez
= pl eder. ifade eder. ifade eder. ¢ ’
_I .
< 3
o
a Hikdyenin segtigi
kavramlarla ilgili Hikdyenin segtigi . . ...
N
= oldugunu, bunlarin kavramlarla ilgili Hikdyenin segtigi Hikayesinde sectigi
S oS kavramlar, bunlarla
O hangi agidan oldugunu, bunlarin kavramlarla ilgili ileili kendi’ tanm
= islendigini ve kendine | hangi a¢idan olduguna yazisinin & A
=2 ciimleleri ve iglenen
Z gore bu kavraminin islendigini yazisinin i¢inde yer verir. act voktur
:§ tanimini yazisinin iginde yer verir. Gy ’
i¢inde yer verir.
:
i) Yazi i¢i ve dig1 anlam Yazi i¢i ve dist anlam Yazi i¢i ve dig1 anlam .
g iliskilerini kurar ve iig | iligkilerini biraz kurar | iligkilerini kurmasi ve iaﬁfgrlll‘l’fgf;;?;?e
’E bolimde de kendi ve iki boliimde de bir boliimde kendi kesn di ciimleleri ilo
=) ctimleleri ile ifade kendi ctimleleri ile ctimleleri ile ifade if
R eder. ifade eder. eder. ifade edemez.
™
-
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Hikdyenin kahramani

Hikdyenin kahramani

Hikayenin kahramani

Hikdyenin kahramani

% ile benzer ozelliklerde | ile benzer ozelliklerde | ile benzer ozelliklerde | ile benzer ozelliklerde
% tamdig bir kisi ile tamdig bir kisi ile tamdig bir kisi ile tamdig bir kisi ile
Q bagdastirir ve ii¢ bagdastirir ve iki bagdastirir ve bir bagdastiramaz ve ii¢
E béliimde (serim, boliimde (serim, béliimde (serim, béliimde (serim,
Z diigiim, ¢oziim) de diigiim, ¢oziim) de diigtim, ¢oziim) bunu diigiim, ¢oziim) bunu
:§ bunu kendi ciimleleri bunu kendi ciimleleri kendi ciimleleri ifade kendi ciimleleri ifade
ifade eder. ifade eder. eder. edemez.
E Yazisinda gorsel Yazisinda gorsel Yazisinda gorsel Yazisinda ebrsel
= yorumlayarak ii¢ yorumlayarak iKi yorumlayarak bir BOTSe
[~ R JR R JAUR yorumlayarak ii¢
) farkli goriis bildirir ve | farkl goriis bildirir ve | farkl goriis bildirir ve Farkls edrii
z gorsellerin bilgiyi gorsellerin bilgiyi gorsellerin bilgiyi b?ldiregn(”l)gzlsve
= nasil farkli yollarla nasil farkli yollarla nasil farkli yollarla . .
= PP P [ i gorsellerin bilgiyi
Z ilettigini ifade eden ii¢ | ilettigini ifade eden iki | ilettigini ifade eden nasil farkli vollarl
= ciimle kurarak climle kurarak bir ciimle kurarak nast) rarkh1 yotlaria
bl srsell  bi srsell i bi Srsell  bi ilettigini ifade eden
gorselle yeni bir gorselle yeni bir gorselle yeni bir .
< ooa oA o hikaye yazamaz.
= hikaye yazar. hikaye yazar. hikaye yazar.
Kavram havuzundan Kavram havuzundan Kavram havuzundan Kavram havuzundan
A kelimeleri belirleyip kelimeleri belirleyip kelimeleri belirleyip kelimeleri belirlevi
J hikdyelerinin sonug hikayelerinin sonug hikdyelerinin sonug hikdvelerinin son)L/tF’)
8 béliimii bittikten sonra | boliimii bittikten sonra | boliimii bittikten sonra b6 m.),; i bittikien s:nra
= hepsine bir gorsel hepsine bir gérsel hepsine bir gérsel hepsine bir eérsel
E verilir ve bu gorselle verilir ve bu gorselle verilir ve bu gorselle vjflf lir ie bugob'iie lle
& ilgili ii¢ ciimleyle ilgili iki ciimleyle ilgili bir ciimleyle Veriar ve ou &
Q hikdvevi hikavevi hikavevi ilgili hikayeyi
veyt ey Hayey: birlestirmemistir.
birlestirmigtir. birlestirmistir. birlestirmigtir. T
Yazi; giris, gelisme ve
G Yazi; ti¢ boliimiine Yazi; iki boliimiine Yazt: bir béliimiine sonug boliinmelerine
= dikkat edilerek dikkat edilerek dikkat edilmi dikkat edilmeden
2 yazinin 6ncesi ve yazinin 6ncesi ve e us yazinin 6ncesi ve
. biitiinlik baglantisi
- sonrasi kurgulanarak sonrast kurgulanarak Imadan vaztlmistir sonrast
Q) yazilmustir. yazilmustir. oimadan ya sut. kurgulanmadan
yazilmustir.
Q* - - . - - - - -
N Verilen kelimelerle Verilen kelimelerle Verilen kelimelerle Verilen kelimelerle
R serim, diigiim, ¢oziim serim, diigiim, ¢oziim serim, diigiim, ¢oziim serim, diigiim, ¢oziim
)
= béliimlerini tigiinii de béliimlerini ikisini béliimlerini birini ayri | boliimlerini ayr
§ ayrt paragraflar ayri paragraflar paragraflar halinde paragraflar halinde
§ halinde yazmistir. halinde yazmigtir. yazmigtir. yazmamistir.
<
<§( Ya21smd.a uygun bes
14 tane gegly ve baglant Yazida ii¢ tane gegis Yazida bir tane gegis Yazida uygun gegis ve
> ifadesine yer . . . - : .
X verilmistir ve baglanti ifadesine ve baglanti ifadesine baglanti ifadelerine
X ¢ shr. yer verilmistir. yer verilmistir. yer verilmemistir.
]
o
S
Z
A, Yazisinda uygun Yazisinda uygun
3 N verlerde bes tane yerlerde dort tane Yaztsmdq Hgun . Yazisinda uy, sun
a1 = . 4 . . verlerde iki tane gegis | yerlerde gegis ve
o O geciy ve baglantist gecis ve baglantist ve baglantist ifadesi baglantisi ifadesi
% = ifadesi (ama, fakat, ifadesi (ama, fakat, (ama, fakat, bununla (ama fakat, bununla
I~ bununla birlikte, bununla birlikte, o ' ) '
Z ayrica vb., gibi) ayrica vb., gibi) birlikte, ayrica vb., birlikte, ayrica vb.,
o S Y - & Yy - & ibi) kullanmigtir. ibi) kullanmamugtir.
Q g g

kullanmigtir.

kullanmigtir.
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2.3. UYGULAMA

Yazida anlatinu
kuvvetlendirmek igin
¢ farkli s6z sanat
kullanilmistir.

Yazida anlatimi
kuvvetlendirmek igin
iki farkli s6z sanati
kullanilmustir.

Yazida anlatinu
kuvvetlendirmek igin
bir s6z sanat1
kullanilmustir.

Yazida anlatimi
kuvvetlendirmek igin
s0z sanat1
kullanilmamigtir.

Yazimin diigiim

Yazimin diigiim

Yazimin diigiim

Yazimin diigiim

Hepsini yazmigtir.

Sadece iki tanesini
yazmigtir.

Sadece bir tanesini
yazmz;tlr.

% baoliimiinde ti¢ s6z béliimiinde iki soz baoliimiinde bir soz béliimiinde hi¢ soz
% sanatina (benzetme, sanatina (benzetme, sanatina (benzetme, sanatina (benzetme,
O abartma, abartma, abartma, abartma,
E karsilastirma, karsilastirma, karsilastirma, karsilastirma,
Z kisilestirme, kisilestirme, kisilestirme, kigilestirme,
=§ konugturma, tezat) yer | konusturma, tezat) yer konusturma, tezat) ver | konusturma, tezat) yer
vermistir. vermistir. vermistir. vermemistir.
N
j Yazida metnin ana Yazida metnin ana Yazida metnin ana Yazida metnin ana
z fikrini destekleyen tic | fikrini destekleyen iki | fikrini destekleyen bir | fikrini destekleyen
< yardimei diisiinceye yardimet diistinceye yardimei diisiinceye yardimet diistinceye
< yer verilmistir. yer verilmistir. yer verilmistir. yer verilmemistir.
N
A Yazi planinda
< Yazi planinda Yazi planminda Yazi plaminda . .. .
N e . . . s s . belirledigi ana fikir
= belirledigi ana fikir belirledigi ana fikir belirledigi ana fikir hikdvede verilmis ve
&) hikdyede verilmis ve hikdyede verilmig ve hikdyede verilmis ve Y M s
v N . N o N : onunla baglantili
= onunla baglantili ii¢ onunla baglannli iki onunla baglantili bir ardimer diisiimce vaz:
5 yardimci diigiince yazi | yardimct diigiince yazi | yardimci diisiince yazi {cin de § Y
S icinde kullanilmigtir. icinde kullamlnugtir. icinde kullanilmistir. kullamimamstr.
N
=
5 Yazisina {i¢ farkli son | Yazisina iki farkli son | Yazisina farkli bir son ;e:;lrs;gzufarkh bir son
n
_ senaryosu yazmigtir. senaryosu yazmistir. senaryosu yazmistir. yazmamisir.
0
N
Hikdyeye ilk kendi Hikdyeye ilk kendi Hikdyeye ilk kendi Hikdyeye ilk kendi
A sonlarini yazarlar, sonlarini yazarlar, sonlarini yazarlar,
< sonlarini yazarlar, .. . ..
N .. ardindan gorselle ardindan gorselle ardindan gorselle
= ardindan gorselle . . S . . - . . S
3 birlestirerek yeni bir birlestirerek yeni bir birlestirerek yeni bir birlestirerek yeni bir
) son vazarlar en son son yazarlar en son son yazarlar en son son yazarlar en son
§ bam)l/)a ka bir son bambagka bir son bambagka bir son bambagka bir son
g daha iiielmistir daha tiretmistir. daha tiretmistir. daha tiretmistir.

Bunlardan hi¢birini
yazmanmustir.
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2.6. DEGERLENDIRME

Yazisini
degerlendirme
formunu olusturur ve
5 boyut ile puanlama

Yazisint
degerlendirme
formunu olusturur ve
4 boyut ile puanlama

Yazisini
degerlendirme
formunu olusturur ve
3 boyut ile puanlama

Yazisini
degerlendirme
formunu olugturup

g Olcegine gore Olgegine gore Olcegine gore degerlendiremez.
degerlendirir. degerlendirir. degerlendirir.
& Yazisim Yazisim Yazisim Yazisim
N degerlendirme tablosu | degerlendirme tablosu | degerlendirme tablosu | degerlendirme tablosu
8 olusturur ve kendi olusturur ve kendi olusturur ve kendi olusturur ve kendi
> yazisinin yazisinin vazisinin yazismin
% degerlendirme degerlendirme degerlendirme degerlendirme
fé olcegini hazirlarken olgegini hazirlarken olcegini hazirlarken olgegini hazirlayip
b_es boyut olusturur. d{)'rt boyut olusturur. ii¢ boyut olusturur. dgg'erlendirmemistir.
(Igerik, konu, yaratict (Igerik, konu, yaratic (Igerik, konu, yaratic (Igerik, konu, yaratict
diisiinme, noktama, diisiinme, noktama, diisiinme, noktama, diisiinme, noktama,
yazim kurallart) yazim kurallari) vazim kurallari) yazim kurallari)
< . . .
S Yazisinda ana fikirle Yazisinda ana fikirle Yazisinda ana fikirle Yazisinda ana fikirle
= ilgili ti¢ toplumsal ilgili iki toplumsal ilgili bir toplumsal P
< . r . L ilgili toplumsal soruna
soruna yer vermistir soruna yer vermistir soruna yer vermistir A
- . s e oo A s o W s yer vermemistir.
po ve ¢Oziim tretmistir. ve ¢Ozlim tretmistir. ve ¢Oziim tretmistir.
o
N Sectigi kavramlarla Sectigi kavramlarla Sectigi kavramlarla Sectigi kavramlarla
8 ilgili yazdigi yazida ilgili yazdigi yazida ilgili yazdigi yazida ilgili yazdigi yazida
v toplumsal sorunlara toplumsal sorunlara toplumsal sorunlara toplumsal sorunlara
§ ti¢ drnek verir ve iki ornek verir ve bir ornek verir ve ornek vermez ve
< g ¢oziim tiretir. ¢oziim tiretir. ¢oziim tiretir. ¢coziim iiretmez.
?
@]
2
P
O
& | g%
2 % Yazisinda, deger ve Yazisinda, deger ve Yazisinda, deger ve Yazisinda, deger ve
™ E | kars1 gorisleri birlikte | karsi goriisleri birlikte | karsi gorisleri birlikte | kargi goriisleri birlikte
= a kullandig1 ti¢ 6rnek kullandig1 iki 6rnek kullandig1 bir 6rnek kullandig1 6rnek
o gOstermistir. gostermistir. gostermistir. gostermemistir.
3]
% Yazisinda degerlere Yazisinda degerlere Yazisinda degerlere Yazisinda degerlere
% karsi olumsuz karst olumsuz karst olumsuz karst olumsuz
O yargilart da yargilari da yargilari da yargilari da
E karsilastirarak karsilastirarak karsilastirarak karsilastirarak
E kullandigu ii¢ rnek kullandigu iki 6rnek kullandig: bir 6rnek kullandigi ornek
Q vermigtir. vermigtir. vermistir. vermemistir.
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3.3. DEGER VERME

Yazisina kendi
yasamindan ve
degerlerinden ii¢
ornek unsur
eklemistir.

Yazisina kendi
yasamindan ve
degerlerinden iki
ornek unsuz
eklemistir.

Yazisina kendi
yasamindan ve
degerlerinden bir
ornek unsur
eklemistir.

Yazisina kendi
yasamindan ve
degerlerinden 6rnek
unsur eklememistir.

_
N
% Hikayesini yazarken Hikayesini yazarken Hikayesini yazarken Hikayesini yazarken
O kendi yasamindan ve kendi yagsamindan ve kendi yasamindan ve kendi yasamindan ve
E degerlerinden ii¢ degerlerinden iki degerlerinden bir degerlerinden ornek
§ ornek yazmigstir. ornek yaznmgtir. ornek yazmgtr. yazmamigstir.
i)
=
=
E Kahraman, verilen Kahraman, verilen Kahraman, verilen Kahraman, verilen
:S degeri igsellestirmis degeri igsellestirmis degeri igsellestirmis degeri
[T) ve buna uygun ii¢ ve buna uygun iki ve buna uygun bir igsellestirmemis ve
:g davranista davranigta davranista buna uygun davranista
] bulunmustur. bulunmustur. bulunmustur. bulunmamustir.
<
]
% Kahraman verilen ana | Kahraman verilen ana | Kahraman verilen ana | Kahraman verilen ana
: fikri benimseyip fikri benimseyip fikri benimseyip fikri benimseyip
O bununla ilgili bununla ilgili bununla ilgili bununla ilgili
E sergiledigi ti¢ ornek sergiledigi iki 6rnek sergiledigi bir érnek sergiledigi ornek
E davraniga yer davranisa yer davraniga yer davranisa yer
Q vermistir. vermistir. vermistir. vermemistir.
= . . Yazisin verilen Yazisin verilen
= Yazisint verilen Yazisini verilen deperin etrafinda deserin etrafinda
E degerin etrafinda degerin etrafinda & S & L
= Killendirmi Killendirmi sekillendirmis ve sekillendirmis ve
sekillendirmis ve sekillendirmis ve - . o P
= - I - [ degerle ilgili vurgulu degerle ilgili vurgulu
k degerle ilgili vurgulu degerle ilgili vurgulu - :
z - - P e = . | birsloganla ve bir sloganla ve
ii¢ sloganla ve gorselli | iki sloganla ve gorselli . f . . ! .
S L S IR gorselli mesajla gorselli mesajla
2 mesajla bitirmistir. mesajla bitirmisgtir. S Q. -
™ bitirmistir. bitirmemistir.
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ORNEK CEVAP

Yazisinin sonug
béliimiinde ana fikirle
baglanti gorsel ve ii¢

Yazisinin sonug
béliimiinde ana fikirle
baglanti gorsel ve iki

Yazisinmin sonug
béliimiinde ana fikirle
baglant1 gorsel ve bir

Yazisinin sonug
béliimiinde ana fikirle
baglant1 gorsel ve

. slogan
slogan kullanmistir. slogan kullanmigtir. slogan kullanmigtir. fullanmamistir.
) Hikaye yazilirken Hikaye yazilirken Hikaye yazilirken Hikaye yazilirken
O] taslak plandaki bes taslak plandaki dort taslak plandaki {ig taslak plandaki
% bolime de yer bolime de yer boliime yer bolimlere yer
4 verilmigtir. verilmistir. verilmisgtir. verilmemigtir.
—
<~
% Yazi taslagi Yazi taslag Yazi taslag Yazi taslag
: béliimiinde yer alan, béliimiinde yer alan, boliimiinde yer alan, béliimiinde yer alan,
Q kisi, olay, yer, zaman, kisi, olay, yer, zaman, kisi, olay, yer, zaman, kisi, olay, yer, zaman,
E ana fikir gibi ogeler ana fikir gibi ogeler ana fikir gibi ogeler ana fikir gibi ogeler
Z taslaktaki sekliyle taslaktaki sekliyle taslaktaki sekliyle taslaktaki sekliyle
=§ hepsi kullanilmigtir. hepsi kullanilmigstr. hepsi kullanilmigtir. hepsi kullanilmistir.
M Olaylar tekrara Olaylar1 tekrara Olaylar tekrara
ismeden ayni iismeden ayni ismeden ayni aylar1 tekrara
I~ diismed: diismed diismed Olaylar tek
— 8 sOzciikler dortten sozcikler besten fazla | sozcikler altidan fazla | dismis aymi
z = fazla kullanilmamis kullanilmamus yerine kullanilmamis yerine sozciikler sik
% N yerine es anlamlari es anlamlart es anlamlari kullanilmistir.
8 o kullanilmugtir. kullanilmustir. kullanilmustir.
[=-]
<
=
N
§ % Yazily anlatim Yazili anlatim Yazili anlatim
N Yazili anlatim
= calismasinda ayni calismasinda ayni calismasinda ayni calismasinda ayni
< O kelime dortten fazla kelime besten fazla kelime altidan fazla keli ay
e elimeler yediden
= kullanmilmamistir ve kullanilmamistir ve kullamilmamistir ve fazla tekrar
E yerine es anlamlilar yerine es anlamlilart verine es anlamlilar
. o X P . o kullanilmigtir.
ES) tercih edilmistir. tercih edilmigtir. tercih edilmigtir.
=
5 Olayla; yer, durum ve | Olayla; yer, durum ve | Olayla; yer, durum ve | Olayla; yer, durum ve
’% varliklardan ti¢liniin varliklardan ikisinin varliklardan birinin varliklar arasinda
-] arasinda anlaml arasinda anlaml arasinda anlaml anlaml baglant1
o baglant: kurabilir. baglant1 kurabilir. baglanti kurabilir. kuramaz.
<
& Taslakta bell’f.l edigi Taslakta belirledigi Taslakta belirledigi Taslakta belirledigi
S unsurlardan ti¢ unsurlardan iki .
Q - S unsurlardan bir unsurlar arasinda
v tanesinin arasinda tanesinin arasinda . M
= 9 9 tanesiyle anlamli anlamli baglanti
anlamli baglanti anlamly baglant: y
E furulmustur furulmustur baglanti kurulmugtur. kurulamamustir.
E) : '
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4.4. NEDENSELLIK

Yazdiklarinda neden
sonug iligkisi olan ti¢

climleye yer vermistir.

Yazdiklarinda neden
sonug iligkisi olan iki

climleye yer vermistir.

Yazdiklarinda neden
sonug iligkisi olan bir
climleye yer vermistir.

Yazdiklarinda neden
sonug iligkisi olan
climleye yer
vermemistir.

o
N Yazili anlatiminda Yazili anlatiminda Yazili anlatiminda Yazili anlatiminda
8 olay orgiisiinde neden | olay drgiisiinde neden | olay orgiisiinde neden | olay érgiisiinde neden
= sonug baglantisini sonug baglantisini sonug baglantisini sonug baglantisini
E sagladigi ii¢ ornek sagladigu iki 6rnek sagladigi bir érnek sagladigi ornek
§ ctimle kullanmugtr. ciimle kullanmustir. ciimle kullanmuigtir. ciimle kullanmamustir.
E‘g Giinliik hayattaki Giinliik hayattaki Giinliik hayattaki Giinliik hayattaki
= gozlem ve gozlem ve gozlem ve gozlem ve
E deneyimlerine deneyimlerine deneyimlerine deneyimlerine
< dayanarak kendi dayanarak kendi dayanarak kendi dayanarak kendi
-
QD hayatiyla ya da hayatiyla ya da hayatiyla ya da hayatiyla ya da
g okudugu bagka bir okudugu bagka bir okudugu baska bir okudugu bagka bir
! kitapla ilgili ti¢ 6rnek kitapla ilgili ti¢ 6rnek kitapla ilgili ii¢ drnek kitapla ilgili ii¢ 6rnek
2 durumu kullanmustir. durumu kullanmustir. durumu kullanmustir. durumu kullanmustir.
Yazisinda giinliik Yazisinda giinliik Yazisinda giinliik Yazisinda giinliik
% hayattaki gézlem ve hayattaki gézlem ve hayattaki gézlem ve hayattaki gézlem ve
: deneyimlerine deneyimlerine deneyimlerine deneyimlerine
) dayanarak kendi dayanarak kendi dayanarak kendi dayanarak kendi
E hayatiyla ya da hayatiyla ya da hayatiyla ya da hayatiyla ya da
E okudugu bagska bir okudugu baska bir okudugu bagska bir okudugu baska bir
QS kitapla ilgili ti¢ 6rnek | kitapla ilgili iki 6rnek | kitapla ilgili bir ornek | kitapla ilgili baglanti

durumu anlatmigtir.

durumu anlatmigtir.

durumu anlatmuigtir.

kurmamugtir.
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KONUSMA BECERISi

PERFORMANS DUZEYLERI —- ORNEK CEVAP ANAHTARI

Béliimler Maddeler 4 Puan 3 Puan 2 Puan 1 Puan
(Boyutlar) (Alt Boyutlar) (Cok lyi) (Lyi) (Gelistirilmeli) (Yetersiz)
=
2
g Konugmasinda ele Konugmasinda ele Konusmasinda ele Konusmasinda ele
> alian ii¢ soruna aliman iki soruna alian bir soruna alinan sorunlara
o ¢Ozlim Uretir. ¢Ozliim Uretir. ¢Ozlim tretir. ¢ozlimler tiretmez.
—
% Konusma Konugma Konugma Konugma
kaq etkinliginde etkinliginde etkinliginde etkinliginde
O hikdyede béliinen hikdyede béliinen hikdyede béliinen hikdyede béliinen
E ii¢ noktada sorulan iki noktada sorulan bir noktada sorulan | ii¢ noktada sorulan
2 sorunlara ¢oziim sorunlara ¢oziim soruya ¢oziim sorunlara ¢oziim
=§ tiretmistir. tiretmistir. tiretmistir. tiretmemigtir.
Konusmasinda
Konugmasinda A Konugmasinda Konusmasinda
A hikayenin bakis A A
& hikayenin bakis . hikayenin bakis hikayenin bakis
= agisini biraz fark .
7 agisini fark eder, agisini fark etmesi, acisini fark edemez,
eder, olaylari ele
= w olaylar ele alis S olaylari ele alis olaylar ele alis
~ . alis seklini biraz L S
=) seklini yorumlar ve I lar ve seklini yorumlamasi | seklini
% konusma ilgili i nusma ileili ve konusma ilgili yorumlayamaz ve
= kendi bakis agisini ko s & kendi bakis agisini konugma ilgili
o et . endi bakis agisini NPY. . .
: u¢ bolimde de ifade | ., ... . bir boliimde ifade kendi bakis agisini
D iki boliimde ifade .
- eder. eder. ifade edemez.
< eder.
=
5 Hikdyenin Hikdyenin Hikdyenin
= Y yardimseverlikle yardimseverlikle yardimseverlikle Hikayenin
3 N ilgili oldugunu, ilgili oldugunu, ilgili oldugunu, yardimseverlikle
< 8 yardimseverligin yardimseverligin yardimseverligin ilgili oldugunu,
. = hangi ag¢idan hangi agidan hangi agidan yardimseverligin
- =2 islendigini ve islendigini ve islendigini ve hangi agidan
E kendine gore kendince kendince islendigini ve
< yardimseverlik yardimseverlik yardimseverlik kendince
kavraminin tammun | kavramuun tamminy | kaveamun tanimimi | yardimseverlik
durulan konusma durulan konusma durulan konusma kavraminin tanimini
béliimiiniin tigiinde béliimiiniin ikisinde | boliimiiniin birinde yapamaz.
yapar. yapar. yapar.
=
E Konugmasinda Konusmasinda Konusmasinda
) . a2 S Konusmasinda
hikayenin i¢ ve dig hikayenin i¢ ve dis hikayenin i¢ ve dis A
= A A [T hikayenin i¢ ve dig
Ry anlam iligkilerini anlam iligkilerini anlam iligkilerini e
= > . . ; anlam iligkilerini
z kurar ve li¢ biraz kurar ve iki kurmasi ve bir kuramaz ve kendi
2 boliimde de kendi boliimde kendi boliimde kendi N S
| N g - S N S ciimleleri ile ifade
. climleleri ile ifade climleleri ile ifade climleleri ile ifade
o edemez.
3 eder. eder. eder.
Qq
N Hikayenin Hikdyenin Hikdyenin Hikdyenin
8 kahramani ile kahramani ile kahramani ile kahramani ile
= benzer ozelliklerde benzer ozelliklerde benzer ozelliklerde benzer ozelliklerde
=2 tamdig bir kigi ile tamdig bir kisi ile tamdig bir kisi ile tamdig bir kisi ile
E bagdastirir ve ii¢ bagdastirir ve iki bagdastirir ve bir bagdastiramaz ve
© boliimde de bunu boliimde de bunu boliimde de bunu bunu kendi
kendi ciimleleri kendi ciimleleri kendi ciimleleri ciimleleri ifade
ifade eder. ifade eder. ifade eder. eder.
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1.4. YENIDEN
URETIM

Hikayeyi
yorumlayarak
goriislerini bildirir
ve verilen ana fikrin
hayatinin hangi
alanlarinda
kullanilacagini on
ve daha fazla ciimle
ile agiklar.

Hikayeyi
yorumlayarak
goriiglerini biraz
bildirir ve verilen
ana fikrin hayatinin
hangi alanlarinda
kullanilacagini bes
cliimle ile agiklar.

Hikayeyi
yorumlayarak
gorislerini
bildirmesi ve
verilen ana fikrin
hayatinin hangi
alanlarinda
kullanilacagini iki
ciimle ile aciklar.

Hikayeyi
yorumlayarak
gorislerini
bildiremez ve
verilen ana fikrin
hayatinin hangi
alanlarinda
kullanilacagini
aciklayamaz.

ORNEK
CEVAP

Yardimseverlikle
ilgili goriislerini,
hayatinin hangi
alanlarinda var
oldugunu kendi

Yardimseverlikle
ilgili goriislerini,
hayatinin hangi
alanlarinda var
oldugunu kendi

Yardimseverlikle
ilgili goriislerini,
hayatimin hangi
alanlarinda var
oldugunu kendi

Yardimseverlikle
ilgili goriislerini,
hayatinin hangi
alanlarinda var

ciimleleriyle on ve ciimleleriyle bes ciimleleriyle iki oldugunu
daha fazla ciimle .. .. agiklayamamistir.
faurmustur ctimle kurmustur. ctimle kurmustur.
g Verilen alan Verilen alan
= hakkinda on ve Verilen alan Verilen alan
-] L . hakkinda kisa
tzeri climle ile hakkinda sadece hakkinda hazirliksiz
o hazirliksiz konugma .
i hazirliksiz konusma yapar climle kurar. konusma yapamaz.
yapar. '
A, Yardimseverlikle Yardimseverlikle . Yardimseverlikle
< iloili diisiinceleri Toili diisiinceleri Yardimseverlikle iloili diisiinceleri
N ilgili diisiincelerin ilgili diisiincelerin Ly . ilgili diistincelerin
= ilgili diigtincelerin
paylasiimasi paylasiimasi paylasilmasi
) A, A paylasiimasi .,
= istenildiginde istenildiginde L A istenildiginde
. < istenildiginde .
E hazirligi olmadan hazirligi olmadan hazulié1 olmadan hazirligi olmadan
& on ve tizeri ciimle bes ciimle 1azIrig konusma
QS iki ciimle kurmugtur
kurmusgtur. kurmugtur yapamamigtir.
=
<
£< Dinledigi hikdyeyl | py, 0 i hikayeyi
Z kendi ciimleleriyle 18 YYD | Dinledigi hikdyeden | Dinledigi hikayeyi
y eniden bes ciimle £ Y £ ey
X yeniden on ve tizeri ?;e anlatir s iki cimle ile anlatir. | yeniden anlatamaz.
N climle ile anlatir. '
3N
<
@)
Z
2 s
4
; A . e A . e oA P
e) = Hikayeyi ozetlerken | Hikdyeyi ozetlerken | Hikdyeyi ozetlerken e
% O kendi ciimleleriyle kendi ciimleleriyle hikayenin ciimleleri ZZZZ ?;lmolzezl;ﬂ;:n
= on ve tizeri ctimle bes ciimle kullanarak bes . e
S
i 2 kullannugtir kullanmistir ctimle kullanmistr. ozetleyememistir.
o = . . .
Q
<
=
<
5' Dinledigi hikdyenin | Dinledigi hikdyenin | Dinledigi hikayenin | Dinledigi hikdyenin
o serim diiglim ¢oziim | serim diigiim ¢6ziim | serim digiim ¢oziim | serim diigim ¢6ziim
; boliimlerinin boliimlerinin ikisini | boliimlerinin birini boliimlerini
. hepsini anlatir. anlatir. anlatir. anlatamaz.
™
o
3
E Hikayede giris, Hikdyede giris, Hikdyede giris, Hikayede giris,
Q gelisme, sonug gelisme, sonug gelisme, sonug gelisme, sonug
= baoliimlerinin ti¢ boliimlerinin iki béliimlerinin bir boliimlerini
S
E asamasini anlatir. asamasini anlatir. asamasini anlatur. anlatamaz.
Q
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2.4. ANALIZ

Dinledigi
hikayedeki hikaye
unsurlarimi anlatir

Dinledigi
hikayedeki hikaye
unsurlarini biraz
anlatir.

Dinledigi
hikayedeki hikaye
unsurlarimi belirsiz
anlatir.

Dinledigi
hikayedeki hikaye
unsurlarini
anlatamaz.

A
N
% Hikayede kisi, olay, | Hikdyede kisi, olay, | Hikdyede kisi, olay, Hikdyede kisi, olay,
) yer, zaman yer, zaman yer, zaman yer, zaman
E unsurlarimin hepsini | unsurlarinin iigiinii unsurlarimn ikisini unsurlarint
E belirler. belirler. belirler. belirleyemez.
i)
N
z Dinledigi hikdyenin | pyo 1o qisi picayenin | Dinledigi hikdyenin | p. o gosd hikayenin
L sonunu degistirerek - sonunu
n : sonunu biraz S sonunu
; kendi yorumuyla degistirerek anlatir degistiremeden degistiremez
2 anlatir. £l ' oldugu anlatir. g1y '
R
K Dinledigi hikayenin | Dinledigi hikiyenin | 1.1 1isi hikayenin | Dinledigi hikyenin
) sonunu tamamen sonunu biraz gt My enin & y
A o S sonunu oldugu gibi sonunu
degistirir ve baska degistirir ve yakin o
= . ; anlatir degistiremez.
E bir son anlatir. bir son anlatir.
Q
=
=
=4
o
% Dinledigi hika
& miedigt MKAYCYE | npinledigi hikyeye | Dinledigi hikayeye o
| benzer baska bir . Dinledigi hikayeye
~ hikdvevi on bes ve benzer bagka bir benzer baska uveun baska bir
= nikayeyl on bes hikayeyi on ciimle | hikdyeyi bes ciimle | L)oo 04
Q tizeri climle ile . . hikaye anlatamaz.
g anlatir ile anlatir. ile anlatir.
©
i
& Yardimseverlikle
N P Yardimseverlikle Yardimseverlikle Yardimseverlikle
= ilgili yeni hikdye ilqili veni hika P A o AP,
3 anlatmast ilgili yeni hikdye ilgili yeni hikdye ilgili yeni hikdye
= istendisinde on be anlatmast anlatmasi anlatmasi
E ve dze;i ciimle ile d istendiginde on istendiginde beg istendiginde
§ anlatir ciimle ile anlatir. ciimle ile anlatir. anlatamaz.
s
- Konugmasinda ti¢ Konusmasinda iki Konusmasinda bir Konusmasinda
< farkl1 toplumsal
< farkli toplumsal . farkli toplumsal toplumsal sorunlara
3] ; o soruna biraz o o
) ; soruna deginir. deginir soruna deginir. deginmez.
o} .
%)
Z
o
>
o % Yardimseverlikle Yardimseverlikle Yardimseverlikle Yardimseverlikle
. é ilgili yaptigi ilgili yaptigi ilgili yaptigi ilgili yaptign
™ Q konusmada konusmada konusmada konusmada
E toplumsal sorunlara | toplumsal sorunlara | toplumsal sorunlara
o L L L S . toplumsal sorunlara
2 deginir ve ii¢ 6rnek | deginir ve iki 6rnek | deginir ve bir 6rnek ..
:§ verir. verir. verir. deginemez.
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<
as
g2
g 3 Konugmasinda Konusmasinda Konusmasinda Konusmasinda
= 8 deger verdigi iig deger verdigi iki deger verdigi bir deger verdigi
o alana yer verir. alana yer verir. alana yer verir. alanlara yer vermez.
™
% Konusma esnasinda | Konusma esnasinda Konusma esnasinda
% deger verdigi deger verdigi de 'ersver disi Konusma esnasinda
O alandan bahseder alandan bahseder & & deger verdigi
= P . e . alandan bahseder
S ve ti¢ ornek verir. ve iki ornek verir. ve bir Grnek verir alandan
§ (Or.: ¢aliskanlik, (Or.: ¢aliskanlik, (Or. caliskani: k)' bahsedemez.
QS saygi, diiriistliik) saygt) h
=
E Konugmasinda Konugmasinda Konugsmasinda
= e e Konusmasinda e
> vatanin ve milletin vatanin ve milletin S vatanin ve milletin
&~ boliinmez bolinmez vatanin ve milletin boliinmez
3 biltiinliigiinii biltiinliigiini Eﬁgﬁﬁezm biitiinliigiinii
= korumaya yonelik korumaya yonelik unugunt - korumaya yonelik
= - e - Tl degerlerle ilgili ti¢ <
degerlerle ilgili bes degerlerle ilgili dort r ; degerlere yer
3 . : A - ciimleye yer verir.
g climleye yer verir. climleye yer verir. vermez.
Q.
N Konugmasmni vatan | Konusmasini vatan Konugmasini vatan
8 sevgisi ile sevgisi ile sevgisi ile Konusmasini vatan
v biitiinlestirmis ve biitiinlestirmis ve biitiinlestirmis ve sevgisi ile
§ bununla ilgili bes bununla ilgili dért bununla ilgili ii¢ biitiinlestirmemistir.
g ctimle kurabilmigstir. | ciimle kurabilmistir. | ctimle kurabilmistir.
=
3
d Konugmasinda Konusmasinda Konusmasinda Konusmasinda
Fa) inandig1 degerleri inandig1 degerleri inandig1 degerleri inandf“l deserleri
9 savunmada kararli savunmada kararli savunmada kararl g1 ceg
x o A A savunmada
i) dort ifade g ifade iki ifade
kararsizdir.
< kullanmugtir. kullanmustir. kullanmustir.
™
Hikaye ile ilgili Hikaye ile ilgili Hikaye ile ilgili Hikaye ile ilgili
% sorulara cevap sorulara cevap sorulara cevap sorulara cevap
: verirken verirken verirken verirken
Q konusmasinda konusmasinda konugmasinda konusmasinda
E inandig1 degerleri inandigi degerleri inandigi degerleri inandigi degerleri
E savunmada kararl savunmada kararl savunmada kararl savunmada kararl
E) oldugu dort ciimle oldugu ti¢ ciimle oldugu iki ciimle ctimleler
kullannugtir. kullanmistir. kullanmistir. kullanmanustir.
=
=
E Konugmasinda Konusmasinda Konusmasinda Konugmasinda
= inandig1 degerlerle inandig1 degerlerle inandig1 degerlerle inandig1 degerlerle
E ilgili 6diin vermez ilgili 6diin vermez ilgili 6diin vermez ilgili 6diin verir ve
ve bu davranisi ve bu davranisi ve bu davranisi bu davranigi devam
g devam ettirir. biraz devam ettirir. degistirebilir. ettirmez.
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Konusmasinda

% Konusmasinda Konusmasinda Konusmasinda deser verdidi
= deger verdigi deger verdigi deger verdigi 8 =
] SO LS L2 alanlarla ilgili
O alanlarla ilgili alanlarla ilgili alanlarla ilgili elecekte devam
= gelecekte devam gelecekte devam gelecekte devam g .. S
= .. - .. S .. S edecegine dair higi
Z edecegine dair ii¢ edecegine dair iki edecegine dair bir ciimle
=§ ciimle kullanmistir. ciimle kullanmistir. ciimle kullanmistir.
kullanmamstir.
d =
Xz
J» Verilen bir konuyu Verilen bir konuyu
x> rseller] rseller] Verilen bi i i i
=z gorsellerle gorsellerle erilen bir konu ile | Verilen konu ile
L\,:' g destekleyerek etkili | destekleyerek iki ilgili bir dakikalik ilgili hazirlikli bir
I ti¢ dakikalik bir dakikalik bir sunum | bir sunum hazirlar. sunum yapamaz.
o sunum hazirlar. hazirlar.
<~
% Sevgi temasu ile Sevgi temasi ile Sevgi temast ile
: ilgili ii¢ dakikalik ilgili iki dakikalik ilgili bir dakikalik Sevei temast ile
O bir konusma yapar. bir konusma yapar. bir konusma yapar. i i;g' bir konusm
= Konugmasini Konusmasini Konusmasini it onusma
)
- . - yapamaz.
Z gorsellerle gorsellerle gorsellerle
=§ destekler. destekler. desteklemez.
=
<=
=N Kelime ve kavram Kelime ve kavram Kelime ve kavram Kelime ve kavram
7 % E havuzundan dort havuzundan g havuzundan iki havuzundan kelime
= ~ = kelime segerek kelime segerek kelime segerek secerek konusma
= ;@ konusma yapar. konusma yapar. konusma yapar. yapamaz
Q N
= <~
=-]
<
%
=)
Z
=]
<
% Konugmasinda Konusmasinda Konugsmasinda
< : kavram havuzundan | kavram havuzundan | kavram havuzundan | Konusmasinda
O sectigi dort kelimeyi | sectigi ii¢ kelimeyi segtigi iki kelimeyi kavram havuzundan
E anlamli bir bag anlamli bir bag anlamli bir bag sectigi kelime ile
E kurarak kurarak kurarak konusma yapamaz..
ES) kullannugtir. kullanmigtir. kullanmgtir.
z =
aP= Konusmasinda bes Konusmasinda dort Konugmasinda ii¢ Konusmasinda bes
% A beden dili 6zelligini | beden dili 6zelligini | beden dili 6zelligini | beden dili 6zelligini
. etkin bir gekilde etkin bir sekilde etkin bir sekilde etkin bir gekilde
2 kullanir. kullanir. kullanir. kullanir.
% Konugma esnasinda | Konusma esnasinda
N bes beden dili dévt beden dili Konusma esnasinda
] ey beden aiit ort beden dui ti¢ beden dili Konusma esnasinda
O ozelligini kullanir. ozelligini kullanir. e TR
< - ; - ; ozelligini kullanir. beden dilini etkin
(g0z temasu, ellerin (goz temasi, ellerin - ;
= (goz temasi, ellerin kullanamaz.
Z kullanimi, ses tonu, kullanimi, ses tonu,
=§ hareket, mimikler) hareket) kullamm, ses tonu)
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4.4, NEDENSELLIK

Konugmasinda
neden sonug
iliskisini ti¢ climle
ile kurabiliyor.

Konugmasinda
neden sonug
iliskisini iki ciimle
ile kurabiliyor.

Konusmasinda
neden sonug
iliskisini bir ciimle
ile kurabiliyor.

Konugsmasinda
neden sonug iligkisi
kuramuryor.

% Hikdyenin basindan | Hikdyenin basindan | Hikdyenin basindan Hikayenin basmdan
N sonuna kadar sonuna kadar sonuna kadar sonuna kadar
8 konusmasinda konusmasinda konusmasinda konusmasinda
= neden sonug neden sonug neden sonug ne dei sont
E iliskilerini iliskilerini iliskilerini ili kile;"ini ¢
& kurabildigi ii¢ kurabildigi iki kurabildigi bir ¥
Q .. N .. kuramanugtir.
ctimle kurmustur. ctimle kurmustur. ctimle kurmustur.
’ Giinliik hayattaki .
< . Giinliik hayattaki - .
= gozlem ve . P . Giinliik hayattaki
= deneyimlerine gozlem ve Giinliik hayattaki 571
. . . gozlem ve
<Zﬂ dayanarak deneylilegine giglem ve deneyimlerine
= ko)rllu masini bir daygiEipk pEneyimlegge da azarak
,% aku is inde giri fdagrast bir dayanargl koi/lu masini bir
=) elis nie sofu 5 akis i¢inde giris ve konusmasini giris aki is inde
b, gelsme, sonug gelisme bolimi bolimiinii yapabilir. 519
2 bolum_lc?rden yapabilir yapamaz.
yapabilir. '
a Konusmasinda Konusmasinda Konusmasinda
N kendi deneyimlerine o - - kendi deneyimlerine | Konusmasinda
& kendi deneyimlerine . - .
3 yer vererek yer vererek yer vererek kendi deneyimlerine
= konugmasinda giris, L. konusmasinda yer verememistir ve
I~ elisme, sonug konusmasnda giris, sadece girig konusmasinda bir
Z gedgme, o gelisme boliimlerini T
& boliimlerini boliimiinii akus yoktur.
ES) olusturmustur.
olusturmustur. olusturmustur.
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BASARI TESTLERI

Yazma Becerisi Basari Testi

Merhaba Sevgili Ogrenciler, asagidaki yildiza dikkat edin sizin icin saklanmis sézciikler
var. Yildizin icinden bes kelime se¢menizi istiyorum. Bu bes kelime ile bir hikdye taslagi
olusturmanizi isteyecegim. Taslagl olusturduktan sonra hikayemizi yazmaya gecebiliriz. Ama
bununla bitmeyecek hikayenizin sonuna bir gorsel ¢izmenizi ve sloganlar Uretmenizi de
istiyorum. Biitlin bunlari tamamlayinca sizlere bir siirprizim daha olacak. Tiim yazi ¢alismasi
bitince yazinizla ilgili degerlendirme kriterleri belirleyip puanlama yapmanizi isteyecegim.
Yazinizin igerigi icin size yardimci olacak birkag baslk birakiyorum, onlar size yol gosterebilir.

e Taslaginizi olusturun

e Giris, gelisme, sonug bdlimleriniz olsun

e SOz sanatlarini unutmayin

e Kendi hayatinizla ya da okudugunuz kitaplarla benzeyen hikayeleri 6rnek verebilirsiniz.
e Yazinizi degerlendirmenizi istedigim bir bolim var, unutmayalim.

Simdi yildiz yazarimiz

OYKU TASLAGIMIZ LA
sensin! Hikayene

KAHRAMAN VE OZELLIKLERI: baslayabilirsin, iyi
yolculuklar....
YER:
ZAMAN:
OLAY:
ANA FiKiR:
YAZI KRIiTERI PUAN
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Konusma Becerisi Basar: Testi

Merhaba Sevgili Ogrenciler, birazdan bir hikdye dinleyeceksiniz. Hikayenin belli
noktalarinda durak noktalari vardir ve buralarda size soru sorulacaktir. Verilen sorulara
tamamen igten cevap vermeniz ve sorular lzerinde konusmanizi istiyorum. Sorulara cevap
verirken tamamen 6zglrsinlz. Dislncelerinizi oldugunuz gibi paylasmaniz ve sizin nasil
konustugunuzu dinlemek icin sabirsizlaniyorum. Hazirsaniz baslayalim.
Lutfen dikkatle dinlevyin.

HERKESIN DOSTU ANTON

Tlimiiyle s6z 6zgirliigline dayanarak, diinyanin biiyiik giicli olan paraya boyun
egmemek ve bir tek diisman bile kazanmadan insanlar i¢inde yasayabilmek gibi yagsamin
en gii¢ iki seyini bana dgretmis olan bir adami unutursam nankdrliik etmis olurum.

Esine rastlanilmasi gii¢ olan bu adami bir rastlant1 sonucu tanidim. O zamanlar
kiiciik bir kasabada oturuyordum. Bir aksam koOpegimi yanima alarak dolagsmaya
cikmistim. Yolda kdpegim aniden ilging hareketler yapmaya, yerlerde yuvarlanip
agaclara stirtiinmeye basladi. Siirekli bagirip inliyordu.

Acaba nesi var diye saskinlikla bakindigim sirada yanimdan birinin gegtigini fark
ettim. Yaklasik otuz yaslarinda, sapkali bir adamdi. Dilenci oldugunu diistinerek elimi
cebime atmak {lizereydim ki ¢ok sakin bir tavirla ve mavi gozleriyle, eski bir tanidikmis
gibi, giilimseyerek bana baktigini gérdiim.

“Bu zavalli hayvana bir sey olmus” diye eliyle isaret etti. Sonra kopege donerek,
“Gel bakayim” dedi. “Simdi anlasilir.” Bu arada, sanki iki eski dostmusuz gibi, bana da
“Sen” diye hitap ediyordu. Samimiyetine kizamadim, ¢iinkii hali bana iyi yiirekli ve
dost bir kisi duygusunu veriyordu. Pesinden giderek ben de yanina, bir banka oturdum.
Keskin bir 1slik ¢alarak hayvani ¢agirdi.

Fakat sasilacak sey... Yabancilara kars1 giivensiz olan kopegim hemen geldi ve
basini bu tanimadigimiz adamin dizlerinin {istiine koydu. Adam, duyarli oldugu anlasilan
parmaklarii hayvanin sirtinda gezdirerek muayene ediyordu. Sonra “Iste buldum” diye
bagirdi. Hayvanin bagirmasindan, bu sirada can acitici bir ameliyat ge¢irmekte oldugunu
fark ediyordum. Fakat buna karsin kagmaya c¢alismiyordu. Sonunda adam kopegimi
birakti.

Yabanci adam elinde tuttugu bir seyi havaya dogru kaldirmus “Iste kurtuldun, artik
yine istedigin gibi kosabilirsin.” diyerek giilimsiiyordu. Képek kosup giderken o da
ayaga kalkti. Bagin1 hafif¢e egerek beni selamladi ve “Haydi, eyvallah” diyerek yoluna
devam edip gitti. O kadar ¢abuk uzaklagsmist1 ki bu zahmetine karsi kendisine bir sey
vermek sdyle dursun, “Tesekkiir ederim” demeyi bile diisiinecek zamanim olmamaisti.

Eve dondiigiim zaman onun ilging halini diisiinmekten kendimi alamiyordum.
Kargilasmamizi aggimiza anlattim. “Ona Anton derler” dedi. “Béyle seylerden anlar.”
Hangi iste ¢alistigini, neyle gecindigini sordum. As¢imiz, kendisine ¢ok ilging seyler
soruluyormus gibi sasirarak, “Hi¢!.. Ne iste calisacak?.. Isi ne yapacak?” dedi.

“Peki, anladim ama... Diinyada herkesin yasamak icin bir is sahibi olmasi gerekli
degil mi?”
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“Anton, icin gerekli degil... Ona herkes bir seyler verir. Paraya hi¢ aldirdig
yoktur. Para onun icin gerekli degil...”

Gergekten ¢ok ilging bir sey... Diinyanin her yerinde oldugu gibi, bu kiigiik
kasabada da bir lokma ekmek, bir bardak cay, yatacak bir yer, giyecekler i¢in para
gerekliydi. Eski piiskii bir kiyafet i¢indeki bu gdsterissiz adamcagiz diinyanin bu
sarsilmaz kuralindan acaba kendisini nasil kurtarabilmisti de mutlu, dertsiz ve sikintisiz
yasayip gidiyordu?

Yasaminin gizemini kesfetmeye karar verdim. Kisa bir zaman sonra da as¢imizin
hakli oldugunu gordiim. Adinin Anton oldugunu 6grendigim kisinin gergekten bir isi
yoktu. Sabahin erken saatlerinden aksama dek, goriiniiste hi¢cbir amaci olmaksizin, kentin
sokaklarinda dolasiyor, yalmzca dikkatli bakislariyla her seyi gozlemliyordu. Iste
boylece, ornegin bazen bir arabaciylr durdurup atin kosumlarinin iyi takilmadigini
sOylityor ya da bir bahgceye ugrayip tahta parmakliklarin ¢iirlimiis oldugunu sahibine
gosteriyordu. Bu isleri genellikle kendisine yaptirirlardi, ¢iinkii onun higbir zaman para
kazanma hirsiyla boyle davranmadigini, yalnizca yiirekten bir dostlukla yapmak
istedigini herkes bilirdi.

Birgok kisinin isini onun hallettigini goérdiim. Bir keresinde bir kunduracinin
diikkanina girmis ayakkab1 tamir ediyordu. Anladim ki, basi sikisan herkes Anton’ a
kosmaktaydi. Hatta bir glin onu pazar yerinde satici kadinlarla birlikte tezgahin basina
oturmus elma satarken gérmiistiim. Tezgahin sahibi olan kadincagiz lohusaymis, Anton’
dan islerine bakmasini rica etmis.

Her yerde her tiirlii isi yapan bir¢ok insan vardir. Anton’ un 6zelligi, yaptigi is ne
kadar agir ve zor olursa olsun, ancak bir giinliik yasamasina yetecek kadar para kabul
etmesiydi. Bu gereksinimini saglamis oldugu giinler artik hi¢ para almazdi: “Canim,
gerektigi zaman ben seni bulurum” derdi. Artik iyice anlamistim ki, herkesin yardimina
kosmaya can atan bu kiigiik adam, kendisi i¢in, tiimiiyle yeni bir ekonomik sistem
kesfetmisti. Insanlara giiveniyordu.

Herkesin ona ne denli 6zel bir sayg1 gosterdigini anlamak i¢in Anton’ u sokakta
gormek yeterliydi. Herkes onun elini sikardi. Bu basit, acik yiirekli adam kasabanin
sokaklarinda, evlerini gozden gecirmekte olan zengin bir kisi gibi gururlu ve sevimli bir
bicimde dolasirdi. Her kap1 ona agikti. Her masaya oturabilirdi. Her sey emrine hazirdu.

Kopegimin ameliyatindan sonra Anton’ un beni sokakta gordiik¢e yalnizca hafif
bir bas egerek selamlayip ge¢mesine, bana bir yabanci gibi davranmasina iiziiliiyordum.
Hizmetine kars1 benden tesekkiir beklemiyordu. Fakat onun bu terbiyeli ama mesafeli
davranigiyla beni dostu olarak gérmedigini duyumsuyordum. Bir giin evde ¢atinin olugu
delinmis akiyordu. Onarim i¢in Anton’ u c¢agirmasini as¢imiza soyledim. “O dyle
cagrilmaz! Nerede bulundugu da bilinmez” dedi.

Bu ilging adamin kaldig1 bir evi yoktu. Fakat buna karsin onu bulmak denli kolay
bir sey daha yoktu. Rastlayacaginiz herhangi bir kisiye onu sormaniz yeterliydi. Haber
agizdan agiza yayilir ve onu bir kisi kesinlikle goriirdii. Ve 6yle de oldu.

Anton ayni1 giin bizim eve geldi. Dikkatli gozlerle ¢evreye bakinarak bahge
i¢indeki yoldan gegerken budanma zamani gelen agaglari bana gosterdi, bir agacin yerinin
degistirilmesinin gerektigini sdyledi. Sonunda olugu inceleyerek onarimina basladi.
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Iki saat sonra isinin bittigini haber vermis ve ¢ikip gitmisti. Yine goriip tesekkiir
edemedim. Fakat ag¢imiza ona iyi bir para vermesini sdylemistim.
“Memnun oldu mu?” diye sordum. “Elbette” dedi. “O zaten her zaman memnundur. Alti
silin verdim istemedi, iki silin aldi. Yarin aksama dek ona yetermis... Fakat, ‘Doktorun
bir eski paltosu varsa...”” dedi.

Bu adamin bir istegini yerine getirme firsatinin bana verilmesinden dolay1 ne denli
sevindigimi anlatamam. Ayrica su noktayr da ekleyeyim ki kendisine verilenden daha
azin1 alan ilk dostum o oldu. Arkasindan kostum ve seslenmeye basladim. “Anton! Anton!
Gel sana bir palto verecegim!”

Sakin ve parlak gozlerini bir kez daha goézlerime dikti. Boyle arkasindan
kostuguma hi¢ de sasirmisa benzemiyordu. Evinde fazla bir paltosu bulunan insanin
onu gereksinimi olan bir baskasina vermesini cok dogal buluyordu. As¢cimiz tiim
eskilerimi ortaya ¢ikartip aramaya basladi. Anton da bu yigin1 onunla birlikte elden
geciriyordu. Bir palto bularak denedi. Sakin bir tavirla “Bu bana iyi gelebilir’ dedi.
O kadar dogal bir hali vard1 ki, onu bir magazada 6niine konulan ¢esitli esyalardan birini
segen bir insan sanirdiniz. Sonra oteki elbiselere de bir goz gezdirdi: “Su ayakkabilar
Tuzcu Cikmazi’ ndaki Cuci’ ye armagan edebilirsin. Bir ¢ift ayakkabiya ¢cok gereksinimi
var. Suradaki gomlekleri de Biiyiik Sokak 'taki Jozef’e ver, onarip giysin. Istersen senin
yerine ben gotiiriip vereyim” dedi. Sesi, bir kisiye iyilik yapan comert bir adamin ruhunu
yansitiyor gibiydi. Giysilerimi kendilerini hi¢ tanimadigim birtakim kisilere dagitmak
istediginden dolay1 ona tesekkiir etmem gerek diye diisiindiim. Ayakkabilari, gomlekleri
sard1 ve “Sen gergekten iyi bir adammigsin. Bunlart hemen gozden ¢ikarp verdin” dedi.
Sonra ¢ikip gitti.

Fakat size sunu sdyleyeyim ki, hi¢bir kitabimin topladigi begeni beni su babacan
kompliman kadar sevindirmemistir. Yillar gegti. Anton’ u hi¢ unutmadim. Ciinkii bana
ahlak bakimindan hi¢ kimse onun kadar biiyiik bir yardimda bulunmamisti. Kiiclik para
kavgalarindan canim sikildigi zaman onu diiglintiriim. Bir giinliilk gereksiniminden
fazlasini higbir zaman istemedigi i¢in huzur ve giiven i¢inde yasayip giden Anton’ u her
zaman anmmsadim ve her zaman soyle diisiindiim: Eger tiim insanlar birbirlerine
giivenseler polise, mahkemeye, hapishaneye ve paraya gerek kalmazdi. Eger herkes, tiim
giicliyle ve her zaman baskalarinin yardimina kosan, karsiliginda ancak gerekli oldugu
kadarini alan su adam gibi yasasa acaba diinyanin su ¢aprasik ekonomik yasami daha iyi
olmaz miyd1?

Stefan Zweig

Metin Sorulari:
1. Yasamak icin herkesin bir is sahibi olmasiyla ilgili ne diisiiniiyorsun?

2. Anton’un kesfettigi ekonomik sistem sence nasil? Sen yeni bir ekonomik sistem kurmak
istesen bu nasil olurdu?

3. Egyalarini ihtiyaci olan birileriyle paylasma fikri ile ilgili diisiincelerin nelerdir?

4. Anton’ un yardimseverligi ile gliniimiizdeki yardimseverligi karsilastiriniz?

5. Hikayede begendigin ya da begenmedigin yerler var mi, neden?

6. Metnin bir yerisini degistirmek istesen bu hangi béliim olurdu ve nasil degistirirdin?

7. Senden yardimseverligi anlatan bir konusma yapmani istiyorum.

Hikayelestirebilirsin ya da diislincelerini anlatabilirsin.
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TUTUM OLCEKLERI

DRAMA YONTEMINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Asagidaki sorular drama etkinlikleriyle islenen derslere ve drama yontemi
ne karsl

tutum ve gorislerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Asagidaki madd
eleri

dikkatlice okuyup size hangisi daha uygun secenek ise altindaki bosluga

( X)) isareti koyunuz.

Cok Fazla Etkilidir
Fazla Etkilidir

Etkilidir
Az Etkilidir

Etkili degildir.

Tesekkdrler...

Drama yontemi(etkinlikleri) islenen derse katilmamda

Drama yontemi(etkinlikleri) dersin ¢ekici hale getirilmesinde

Drama yontemi(etkinlikleri) derse devami saglama agisindan

Drama yontemi(etkinlikleri) 6gretmenimle iletisim kurmamda

Drama yontemi(etkinlikleri) derse kars: dikkatimde

Drama yontemi(etkinlikleri) iglenecek konuya kars ilgili olmamda

Drama yontemi(etkinlikleri) yeteneklerimi kesfetmemde

Drama yontemi(etkinlikleri) sinif arkadaslarim ile daha iyi iletisim kurmamda

Drama yontemi(etkinlikleri) kendimi ifade etme yetenegimin geligsiminde

Drama yontemi(etkinlikleri) 6zgiir ve rahat simif atmosferi saglamada

Drama yontemi(etkinlikleri) 6gretmen ile demokratik ve dostga iligki kurabil
memde

Drama yontemi(etkinlikleri) igslenen konularin derinlemesine anlagilmasinda

Drama yontemi(etkinlikleri) dersteki konularin hayatla iliskilendirilmesinde
(yasayarak 6grenmede)

Drama yontemi(etkinlikleri) derse hazirlikli gelmemde

Drama yontemi(etkinlikleri) derse aktif katilim, grupla ¢aligma ve paylagsma k
onularinda

Drama yontemi(etkinlikleri) hayata ve olaylara elestirel bakabilmemde

Drama yontemi(etkinlikleri) olay ve nesneler karsisinda yaratici olmamda

Drama yontemine(etkinlikleri) yonelik olumlu veya olumsuz gériislerinizi buraya yazabilirsiniz.
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TURKCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEG

Sevgili Ogrenciler,

Bu dlcekte Tiirke dersine yonelik tutumlarinizi 6lgmek amaciyla ciimleler yer almaktadir. Bu ciimlelerin karsisinda tamamen
katiliyorum, katilyorum, kararsizim, katilmiyorum ve hig katilmiyorum olmak {izere bes secenek verilmistir. Her ciimleyi dikkatlice
okuduktan sonra size en uygun secenegi isaretleyiniz. isaretlediginiz secenek sizin duygu ve diisiincelerinizi yansitacaktir, dolayisiyla
dogru ya da yanlis cevap vermeniz s6z konusu degildir. Kolayliklar dilerim. Yrd. Dog. Dr. Fulya TOPGUOGLU UNAL

Simfimz: Ssinf 0 6.sinfCd 7.sinif O gsnf O | Cinsiyetiniz =~ Kz Erkek OJ

Annenizin egitim durumu: ilkokul CJ Ortaokul (3 Lise (3 Yiiksek Okul [ Universite [ Yiiksek Lisans CJ Doktora(]

Annenizin meslegi:

Babanizin egitim durumu: ilkokul CJ Ortaokul [ Lise (3 Yiiksek Okul [ Universite [ Yiiksek Lisans (] Doktora [

Babanizin meslegi:

Tiirkge dersi son karne notunuz:

Ciimleler kTa:rInamen Katiliyorum | Kararsizm | Katilmiyorum ) Hig
atiliyorum y

1. Tiirkce ders saatlerinin daha fazla olmasi gerekir. 5 4 3 2 1
2. Tiirkge dersinde siir okumaktan zevk alirim. 5 4 3 2 1
3. Tiirkce dersinde kendimi rahat hissetmem. 5 4 3 2 1
4. Tiirkce dersinin oldugu gtinleri sabirsizlikla beklerim. 5 4 3 2 1
5. Tiirkge ders kitabindaki metinleri okumak zevklidir. 5 4 3 2 1
6. Tiirkce dersine galigirken canim sikilir. 5 4 3 2 1
7. Bog zamanlarimin gogunu Tiirkce dersine ayirmak isterim. 5 4 3 2 1
8. Tiirkce dersi ile ilgili etkinliklerde gorev almayi severim. 5 4 3 2 1
9. Tiirkce dersi icin ders disinda ayrica zaman ayirmaya gerek | 5 4 3 2 1
yoktur.
10. Tirkge dersi kadar eglenceli bir ders yoktur. 5 4 3 2 1
11. Tiirkge dersi ile ilgili tiyatro etkinliklerinde gérev 5 4 3 2 1
almaktan mutluluk duyarim.
12. Baz 6grencilerin Tirkge dersini bu kadar sevmelerine 5 4 3 2 1
anlam veremem.
13. Tiirkge dersinin islenisi ilgi gekicidir. 5 4 3 2 1
14. Arkadaslarimla Tuirkce ile ilgili konularda konusmaktan 5 4 3 2 1
zevk duyarim.
15. Tiirkge dersi sikici bir derstir. 5 4 3 2 1
16. Tiirke dersine sevinerek gelirim. 5 4 3 2 1
17. Tiirkge dersi beni mutlu eder. 5 4 3 2 1
18. Tiirkge dersi olmasa highir sey kaybetmem. 5 4 3 2 1
19. Tiirkce dersi en cok katildigim derstir. 5 4 3 2 1
20. Tiirke dersi eglenceli bir sekilde islenir. 5 4 3 2 1
21. Tiirkce dersinde genelde huzursuz olurum. 5 4 3 2 1
22. ileride meslegimin Tirkge ile ilgili olmasini isterim. 5 4 3 2 1
23. Tiirke dersine ¢alismak zamani iyi degerlendirmektir. 5 4 3 2 1
24. Tiirkce dersi bana gore gereksiz bir derstir. 5 4 3 2 1
25. ileride Tiirkge 6gretmeni olmak isterim. 5 4 3 2 1
26. Tirke dersi bana diger derslerden daha 6nemli gelir. 5 4 3 2 1
27. Tiirke dersi olmasa bu kadar sosyal olamazdim. 5 4 3 2 1
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TUTUM OLCEKLERINE AiT iZINLER

SEDAT MADEN 13 Nis 2022, 20:10
Kime; Hatice YAMAN Ayrintilar

Ynt: Drama Yéntemine Yénelik Tutum Olgegi
Hatice Harim merhaba, s82 konusu tutum Slcedini tez calismanizda kullznabilirsiniz,

Tez sirecinde yardima clabilecegim konularda, sorulanniz olursa, yazabilirsiniz.

Danisman hocaniza selamlar, calismalannizda kolayhiklar..

Prof. Dr. Sedat MADEN
ORCID: 0000-0002-3024-8182
Bayburt Universitesi

Baybure Egjirim Fallleesi

Thirkee Egjtini Ana Bilim Dl
65000 BAYBURT | TURKIVE

Ginderen: Hatice YAMAN
Gonderildi: 8 Nisan 2022 Cuma 18:13:34
Kime: SEDAT MADEN

Fulya Topguoglu Unal @ 5Nis20228al 1618
= Accben v

Merhaba Hocam,
Olceitabi ko kullanabilrsing

Ekte olgek formunu gonderyorum
Aynca gze! sozlenniz ian ok tesekkar ederm

Calismalannizda basan ve kolaylikiar dierim
Sevgierimie

HATICE YAMAN 3 Nis 2022 Paz, 17-44 tanhinde sunu yazd

Prof. Dr. Fulya TOPCUOGLU UNAL
Kistahya Dumiupinar Unversitesi
Etim Fakaitesi Dekan Yardmcist

Turkge ve Sosyal Bilimler Eqitimi BoMO
Tarkge Eqitimi Ana Bitm Dat Bagkani

Bir ek « Gmail tarafindan tarandi ©

110



ETiK KURUL iZNi

Evrak Tarih ve Sayise: 16.06.2022-72791

T.C.
ALANYA ALAADDIN KEYKUBAT UNIVERSITESI REKTORLUGU

Sosval ve Beseri Bilimler Alam Bilimsel Arastirma Etigi Kurul Karan

TOPLANTI SAYISI EARAR SAYISI KARAR TARIHI

03 13 08.06.2022

Karar Numarasi: 2033/132

Prof. Dr. Ozgiir Kasum AYDEMIR in Aragtumann yariticiisii oldugu (Diger aragturmac: —
Universitemiz Tirkce Egitimi Tezli Yiksek Lisans Ogrencisi Hatice Yaman) “Tiirkee Egitiminde
Anlatma Becerilerinin Yaratic: Drama Yintemiyle Apollonca ve Dionysosca Acisindan Gelisimi ve
Almlamaya Etkisi™ baglikli yiiksek lisans tez cahigmasina ait etik kwrul bagvumsuoun gériigilmes:
istemi.

Prof. Dr. Ozgir Kasim AYDEMIR in Aragtumann yoriticisi oldugu (Diger aragtumac: —
Universitemiz Tiirkce Efitimi Tezli Yiksek Lisans Ofrencisi Hatice Yaman) “Tiirkee Egitiminde
Anlatma Becerilerinin Yaraticr Drama Yintemivle Apollonca ve Dionysosca Acismdan Gelisimi ve
Almnlamaya Etkisi” baglikl viiksek lisans tez calismasina ait etik kol bagvoruseonn filrd, hululd ve
telif haklar: bakimindan metot ve Slgegine iliskin soruminlufun bagvumcoya ait olmak fizere aragtirma
sfiresince uygulanmasimn etik olarak uygun olduguna oybirlizi ile karar verildi 08.06.2022

Prof. Dr. Ozgir Kasim AYDEMIR

Eurul Baskam
(e-imzahdw) (e-imzahdir) (Mazeretli)
Prof. Dr. Kamile DEMIE. Prof. Dr. Mehmet AK Prof. Dr. Tamer BUDAK
(Eurul Bagkan YED.) Uye Uye
(e-imzalidur) (Mazeretli) (e-imzahdir)
Prof. Dr. Seymur AGAZADE Prof. Dr. Siileyman UYAR Prof. Dr. Harun UCAK
Uye Uye Uye

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzanlamigtir.
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INTIHAL RAPORU

TURKCE OGRETIMINDE YARATICI DRAMA YONTEMININ
ANLATMA BECERILERINE, APOLLONCA ILE DIONYSOSCA
GELISIMINE VE ALIMLAMAYA ETKISI

ORIJINALLIK RAPORU

e 17 T 8 %0

BENZERLIK ENDEKSI INTERNET KAYNAKLARI  YAYINLAR OGRENCI ODEVLERI

BIRINCIL KAYNAKLAR

Ogrenci Odevi

www.edebifikir.com 4
Internet Kaynag %
forum.memurlar.net 3
internet Kaynagi %
acikbilim.yok.gov.tr
Internet Kaynagi %2
forum.turkcedersi.net 2
Internet Kaynagi %
egitimaski.com ,
Internet Kaynag! %
B acikerisim.alanya.edu.tr ,
Internet Kaynagi %
tegm.meb.gov.tr Y
internet Kaynagi <%
n Submitted to Akdeniz University < 1
0

acikerisim.alanya.edu.tr:8080

112



OZGECMIi$S

Hatice YAMAN

OGRENIM DURUMU

e  Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi (2002-2006)
e Alanya Lisesi (1998-2002)

iS DENEYIiMi

2007-2012 Adana / Hadirli Ortaokulu

2012-2021 Alanya / Atatiirk Ortaokulu

2021- Halen Alanya / Ayse Melahat Erkin Ortaokulu
SERTIFIKA VE KURSLAR

e Alternatif Ogretim Yontemleri/ Teknikleri Semineri

e Cevreye Uyum Egitimi Semineri

e  Olgme Degerlendirme Farkindalik Kursu

e  Yaratici1 Drama Kursu

e  Egitimde Teknoloji Kullanim Kursu

e  Diksiyon ve Gilizel Konugma Semineri

e  Ogretmenlerimizle 2023 Projesi Egitici Egitimi Kursu
e Ozel Egitim Semineri

e FATIH Projesi Egitimde Teknoloji Kullanimi Kursu

Giiglendirilmesi Egitici Egitimi Kursu

e  Egitimde Yeni Yaklasimlar Semineri

e Proje Danismanlig1 Semineri

e  Kapsayici Egitim Baglaminda Tiirkgenin Ikinci Dil Olarak Ogretilmesine Yonelik Ogretmen Kapasitesinin

e Uzaktan Egitim Siireglerinde Ogretim Becerilerinin gelistirilmesi Egitici Egitimi Kursu
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