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kurallara uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve
bilgiler i¢in kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu
calismanmn Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel
intihal tespit programiyla tarandigini ve “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi
bir zamanda, ¢aligmamla ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi
durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.

Elif Fidan GECICI
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Anabilim Dal1 hocalarima tesekkiir ederim.

Tez g¢alismamin en basindan bu yana hep yanimda olan dncelikle aileme ve bu
calismada degerli vakitlerini ayirip benimle goriisen ¢ok degerli meslektaslarima

tesekkiir ederim.
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OZET

FEN BiLIMLERI OGRETMENLERININ UZAKTAN EGITIME YONELIK
GORUSLERININ PEDAGOJIK ALAN BILGiSI CERCEVESINDE INCELENMESI
YUKSEK LISANS TEZI

Elif Fidan GECICI
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii,

Temmuz, 2022 (168)

Coronaviriis (Covid-19) pandemisi, kiiresel diizeyde, saglik basta olmak iizere,
sosyal yasam, ekonomik ve _egitim uygulamalarinda ¢ok dnemli degisimlere ve etkilere
neden olmustur. Bu siiregte en cok etkilenen alanlardan biri de egitim sistemidir.
Diinyada bu pandemi nedeniyle, iilkemizde tiim o&grenciler i¢in uzaktan egitim
uygulanmaya baglanmis ve tiim 6gretim kademelerinde yiiz ylize egitime ara verilmistir.
Daha once genellikle yiiksekdgretimde uygulanmakta olan uzaktan egitim bu siirecte
tim egitim kademelerinde uygulanmaya baslanmistir. Bu siire¢ egitimin tiim
paydaslarini etkilemistir. Pandemin etkilerinin azalarak devam ettigi giiniimiizde
uzaktan egitimin gelecekte de egitim sistemlerinin bir pargasi olarak onemli bir islev
istlenecegi ongoriilmektedir. Uzaktan egitimin etkililigi egitimin 6nemli unsurlarindan
olan o&gretmenlerin yeterlilik, deneyim ve uygulamalariyla iliskili olabilecegi ifade
edilebilir. Bundan dolay1 arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime
yonelik goriislerinin pedagojik alan bilgisi ¢ercevesinde incelenmesi amaglanmistir.
Aragtirmanin katilimeilar1t Antalya’nin Alanya ilgesindeki resmi ortaokullarinda goérev
yapan ve goniilliliik esasina goére arastirmaya katilim gosteren 15 fen bilimleri
ogretmeninden olusmustur. Yar1 yapilandirilmis goriigme teknigi kapsaminda daha
onceden hazirlanan 6 baslik altinda toplanan 20 acik uglu soru ¢evrimigi ortamlarda
O0gretmenlere yoneltilmistir. Goriisme siireci 2 asama seklinde gergeklestirilmistir.
Birinci asamada 15 fen bilimleri 6gretmeni ile ortalama 50’ser dakikalik goriigmeler

yapilmistir. Bu asamada goriisme siireci igerisinde elde edilen verilerin analiz siireci
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gergeklesirken yeni veri toplama siirecine devam edilmistir. ikinci asamada ise analizi
yapilan biitiin veriler tekrar 15 6gretmen ile goriisiilerek dogrulugu konusunda onaylari
alimmistir. Dogrulugu teyit edilen yanitlar word ortamina aktarilarak igerik analizi
yontemi ile analiz edilmistir. Elde edilen verilerden yola ¢ikilarak kod belirlemesi
yapilmistir. Elde edilen 224 kod daha once belirlenmis olan 6 tema baslig1 altinda
toplanmastir.

Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin 6zellikle evde veli ve Ogretmen roliinii
istlenmelerinin zorlugu, 6gretmen ve ders ciddiyetinin kaybolmasi, uzaktan egitim
materyallerinin eksik olmasi ve internet alt yapi sorunlari nedeniyle derse katilamayan
O0grencide olusan basar1 diisiikliigli, kameralarin gilivenlik nedeniyle kapali olmasi
ogrenciler ile etkilesim olusturulamadigi, 6grencilerde bedensel ve psikolojik sorunlar
olustugu, Ogretmenlerin siirece yabanci olmalari kaynakli yiiz ylize egitimle aym
yontemler kullanmalar1 kaynakli verimsiz 6grenmelerin gerceklesmesi gibi birgok goriis
tespit edilmistir. Bunlarin yami1 sira 6gretmenlerin bu siirede ders anlatimi, 6lgme
degerlendirme, teknoloji kullanimi gibi bircok konuda kendilerini gelistirmeye
basladiklari, 6grenciler ile siirekli iletisim halinde olmak ve gorsel-igitsel materyal

kullaniminin artmasi uzaktan egitimde karsilasilan avantajlar olarak karsimiza ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Covid-19 Pandemi siireci, Uzaktan egitim, Pedagojik alan bilgisi,

Fen bilimleri 6gretmenleri, Fen egitimi



ABSTRACT

EXAMINATION OF SCIENCE TEACHERS' OPINIONS ON DISTANCE
EDUCATION WITHIN THE FRAMEWORK OF PEDAGOGICAL FIELD
KNOWLEDGE
MASTER'S THESIS

Elif Fidan GECICI
Department of Mathematics and Science Education
Alanya Alaaddin Keykubat University, Graduate Education Institute,

July, 2022

The coronavirus (Covid-19) pandemic has caused very important changes and
effects at the global level, especially in health, social, economic and pedagogical
aspects. One of the most affected areas in this process is the education system.Due to
this pandemic in the world, face-to-face education has been suspended at all education
levels in Turkey and distance education opportunities have started to be used for all
students . For this reason, it is aimed to examine the views of science teachers on
distance education within the framework of pedagogical content knowledge. The
research was created with 15 science teachers working in public secondary schools in
Alanya, Antalya and participating on a voluntary basis. 20 open-ended questions
collected under 6 headings, which were prepared beforehand within the scope of semi-
structured interview technique, were directed to teachers in online environments. The
interview process was carried out in two stages. In the first stage, interviews were held
with 15 science teachers for an average of 50 minutes each. At this stage, while the
analysis process of the data obtained during the interview process was carried out, the
new data collection process continued. In the second stage, all the data analyzed were
interviewed again with 15 teachers and their approval was obtained. The answers to the
questions were transferred to the word environment and evaluated with the content
analysis method. Based on the obtained data, the code was determined. The 207 codes

obtained were collected under 6 themes that were determined before.
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As a result of the research, the difficulty of the teachers to take on the role of
parents and teachers at home, the loss of the seriousness of the teacher and the lesson,
the lack of distance education materials and the low success of the student who could
not attend the class due to internet infrastructure problems, the fact that the cameras
were closed due to security, the interaction with the students could not be established,
the students could not interact physically and psychologically. Many opinions have
been identified, such as problems arise, teachers are unfamiliar with the process, and
inefficient learning occurs because they use the same methods as face-to-face education.
In addition to these, teachers have started to improve themselves in many subjects such
as lecture, measurement and evaluation, use of technology, being in constant
communication with students and the increase in the use of audio-visual materials have
emerged as the advantages encountered in distance education.

Keywords: Covid-19 Pandemic process, Distance education, Pedagogical content

knowledge, Science teachers, Science education

vii



ICINDEKILER

IC KAPAK SAYFASI
JURI VE ENSTITU ONAY L. .. e e i
ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI .......ccooiiiiiieiiieeieeeeieee s ii
TESEKKUR ...ttt e et e e ettt e e e e ta e e e ettbeeesasaeeesssseeessssaeeennnseeeans 11
L0 /22 S OO URR 1\%
ABSTRACT ... ettt et e s e et e e s bt eetaeetbeessbaeessseessseeassseessseeanseeensseeensseensses vi
TCINDEKILER ...ttt en e en e viii
TABLOLAR LISTESI.....oiiitiiiteee ettt ettt s e et e e v e et e e sbaessvaeesaeesssaesnsseensseean xi
SEKILLER LISTEST ...ttt ettt et st e sate e st e e ste e st e ssaeesnseesnneeas xii
KISALTMALAR LISTESI.....ooioiiieie ettt ettt e e veesivee e ve e ssbeaesnaeesssaesnnaeenes xiii
1 GERES oo e 1
1.1, Problem CUMIESI.......coouieiiiieniieieeie ettt sttt s 3
1.2, Arastirmanin ATNACT ........eeeeiueeeeeeiiieeeeeiieeeeeitaeeeeereeeeeeabeeeeesaareeeessseeesanssseeeennnnns 4
1.3, Arastirmanin ONEM............ovoveuiieeeeeeeeeeeee et 4
L4, SINITTIKIAT «ooiiiii ettt s 5
1.5, VarSAYIMIAT .......cooviiiiiiiieeiiciie ettt etee et ete ettt e e etaestreesbeessseensaesnseenseenenas 5
1.6, TANIMIAT ..ottt ettt sttt sbe e 5
2. LITERATUR ..ottt ettt 7
2.1. Diinyada Covid-19 PandemisSi..........ccceeeriieeiiiieiieeeiiee e e 7
2.2. Turkiye’de (Covid-19) Pandemi ...........ccccueveiiieiiiieiiiececceeeee e 8
2.3. UzaKktan EZItML......ccoiiiiieiiieciie et etee e aee et e e sveeesnreeennneeens 10
2.3.1 Uzaktan eZitimin tanImMI ........eeecieeerireeriieeeiieesieeeseeeesaeeesaeeesseeesseesssseessssens 10
2.3.2 Uzaktan egitimin tarihi gelisimi.........ccceeeiiiiiiiiieiiieeeeceeecee e 10
2.4. Covid-19 Siirecinde Diinyada Uzaktan EGitim ..........cccceceeeeiieniiiinieniiciiecieeens 12
2.5. Covid-19 Siirecinde Tiirkiye’de Uzaktan EZitim..........cccoeeveeiienieniieniecieenns 14
2.6. FEN OFIEHMI ....vvveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt 15
2.6.1. Ogretmen yeterlilIKIET ..........cooveveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 17
2.7.A1an BIl@IST (AB) c.eviiiiieiieiieee ettt ettt enrae 19
2.8. Pedagojik Bilgi (PB) ....ccuioiiiiiiiiieeitece ettt 20
2.9. Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) .....coooiiiiiiiiieieciee et 22
2.9. 1. OTYaANtASYOM...ccuuuiiiiiieeiiieeiteeeitee ettt et e e st e esibeeesibeeeabeesaaeessbteesaseessnseesnseas 26
2.9.2. OBIenCE DIIGIST ...veevvveececeeeeeee e 27
2.9.3. Ogretim stratejileri bilgiSi..........cccvveveveveveeeeeeeeeeeeeeee e 27

viii



2.9.4. Ogretim programi Bil@iSi ...........ccceevervevreereiieeieseeseieeeeseseee s 27

2.9.5. Degerlendirme bil@iSi........cceeeciieeiiiieeiiieeie et e 28
2. 10. Literatlit TaramasT ......c.ceeeeeueenieaiieniieeieesite ettt ettt st e s ebeesieeeee s 29
2.10.1. Pedagojik alan bilgisi ile ilgili yapilmis arastirmalar..............c.cceevveeneen. 29
2.10.2. Uzaktan egitim ile ilgili yapilmis aragtirmalar...........ccccceevevvencieenneennnnen. 33
Y ONTEM....oooeeeeeee ettt ettt 36
3.1 Arastirmanin MOdeli .......c.eiieuiiiiiiiceiie e e 36
3.2.Cal1SMA GIUDU .....vveiiiiicciie ettt ettt e e e ve e e eavee e eabee e anee e 39
3.3. Veri Toplama ATaClart ........cccueeuiiiiiiiieiiieie e 40
3.4.Verilerin ANALIZI......cc.ooiiiiiiiiiiieiiee ettt 42
3.5.Gegerlik ve GUVENITIK .......ooociiiiiiiiciie e e 45
CBULGULAR ...ttt ettt e et e et e st e e e ate e s bt e e enteesnseeenseeeenseeennsens 47
4.1. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin Fen
Ogretimine Yonelik Yonelimlerinin Sahip Oldugu GériislereAit Bulgular ............... 47
i R 0 7311 ) o) 1 DO USSP 47

4.2. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde, Ogrencilerin Fen’i
Anlamalar1 Ve Kavram Yanilgilarin1 Gidermeye Y o6nelik Sahip Oldugu Goriislerine

AT BUIGUIAT.......eiiiieee ettt et e et e e sb e e e enbee e e naeeennaeeens 54
4.2.1. OFIENCE DILIST ....vvveeeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeee e, 54
4.3. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde, Ogretim Strateji,
Yontem Ve Tekniklerine Yonelik Sahip Oldugu GoriislerineAit Bulgular................ 60
4.3.1. Ogretim stratefileri DilgiSi.........cocoeveveviveeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 60
4.4. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde, Fen Programina Y énelik
Sahip Oldugu Goriislerine Ait Bulgular...........cccooeviiieiiieiiiieeieeeeeee e, 66
4.4.1. Ogretim programi BiliSi...........ccoeveveviveiieeeeeeeeeeeeeeee e, 66
4.5. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde, Fen Ogretiminin
Degerlendirilmesine Yonelik Sahip Oldugu GoériislerineAit Bulgular ....................... 73
4.5.1. Degerlendirme bil@iSi........ccveeeiieeiiieeiiiieeiee et 73
4.6. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yo6nelik Sahip Oldugu Gériislere
ATt BULGUIAT ...ttt et ettt eb e 81
4.6.1. Covid-19 pandemisi siirecinde uzaktan €Zitim..........cccveeevveeecieeenireeenneeennen. 81
4.7. Kodlama Sonucunda Elde Edilen Kategorilere Ait Bulgular ...........c.c.ccceeenne. 93
4.8. Elde Edilen Kodlamalar Ve Var Olan Temalara Ait Bulgular .......................... 111
. SONUC, TARTISMA ve ONERILER ..........cccooioiiuiieieiiceeeeeeeeeeeeee e, 114
5.1.S0NUC Ve TartISMA........oeiiieiiiieeeiiiee ettt e e e e e e e e eaae e e e eeaaeeeene 114
5.2 ONCTIIET ..ottt 121



EKLER ...ttt ettt sttt et e st e st e st e sttt e sbbeesabeeesabeeeabeeenbteesabeeenabeeeas 137
EK 1: GOrliSme SOTUIATT.......ceiiiiiiiiiieeiieeciee e e 137
Ek 2: KOd TablOlart......cccuviiiiiiiieiieieeee ettt 141

OZGECMIS .ottt ettt enenen e 150



TABLOLAR LiSTESI

Tablo 2.1. Tiirkiye’de Covid-19 Ile Egitimin Kesintiye Ugramasindan Etkilenen
Ogrenci Niifusu (Unesc0,2020)..........covniuneinneiniiiieeeeeeeeeeeeseeeeseseeeesssenenenenn 15

Tablo 3.1. Gériismeye Katilan Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler......................... 40
Tablo 4.1. Oryantasyon Kodlamalart ............ccoeeviieniiieniiiiiieeceeeeeee e 48
Tablo 4.2. Ogrenci Bilgisi KOdlamalari..............cccocovvivevevieeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeens 54
Tablo 4.3. Ogretim Stratejileri Bilgisi Kodlamalart.................ccoevevueveiruereeernerecerieeennns 61
Tablo 4.4. Ogretim Programi Bilgisi Kodlamalari...............ocooeueveveveeeeeeeieeeeeeenens 67
Tablo 4.5. Degerlendirme Bilgisi Kodlamalart.............ooooooiniiiiniininiiiiicenee 74
Tablo 4.6. Uzaktan Egitim Kodlamalart ..........ccccoceviiiiiiiniiniiiiniiicicceeeeeeee 82

X1



SEKILLER LISTESI

Sekil 2.1. Covid-19 Pandemisiyle Egitimin Kesintiye Ugradigi Ulkeler (Unesco, 2020).

................................................................................................................................... 8
Sekil 2.2. Covid-19 Pandemisinin Kiiresel Etkisi (Who, 2020). (Koronoviriis Caligmasi)

................................................................................................................................... 8
SeKil 2.3, Alan Bil@iSi..c.ceoeiiiiiiiiiieriicieeeteee e 20
Sekil 2.4. Pedagojik Bilgi......ccooiiiiiiiiiiiiie e 21
Sekil 2.5. Pedagojik Alan Bil@iSi.......cccvieiiiiiiiiiieiiecieeieeie e 22
Sekil 2.6. Biitlinlestirici Model...........cccooiiiiiiiiiii 0025
Sekil 2.7. DOnUStUricti MOdel ..........ccuviiiiiiiiiceeeeee e 25

Sekil 2.8. Magnusson, S., Krajcik, J. And Borko, H.(1999). Nature, Sources And
Development Of Pedagogial Contect Knowledge For Science Teaching. In J. Gess-
Newsome & N. G. Lederman (Eds.), Examining Pedagogical Contect Knowledge
(PP-95-132) ettt ettt et 26

Sekil 4.1. Uzaktan Egitimde Pedagojik Alan Bil@isi.......ccccoceveeiieniiniininiinicicneenne, 113

Xii



ALKU
MEB
COVID-19
WHO

UNESCO

AB
PA
PAB

OYGM

KISALTMALAR LiSTESI

Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi

Milli Egitim Bakanligi

Covid-19 (Coronavirus Hastalig1 2019)

World Health Organisation (Diinya Saglik Orgiitii)

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
(Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu)

Alan Bilgisi

Pedagojik Alan

Pedagojik Alan Bilgisi

Ogretmen Yetistirme Ve Gelistirme Genel Miidiirliigii

xiii



1. GIRIS

Cin’in Hubei bolgesinin bagkenti olan Wuhan kentinde Aralik 2019°da ortaya
¢ikan Coronaviriis (Covid-19) pandemisi biitiin Diinya’da en basta saglik olmak {izere,
sosyal yasam, ekonomi ve egitim uygulamalarinda ¢ok onemli degisimlere ve etkilere
neden olmustur. 11 Mart 2020°de Diinya Saglhk Orgiiti (WHO, 2020) tarafindan
kiiresel pandemi ilan edilmistir. Biitiin diinyada egitim sistemlerini etkilemis olan
Coronaviriis (Covid-19) pandemisi, okullarin ve tniversitelerin kapanmasina neden
olmustur. Biitiin diinyada okullarin kapanmasi ile birlikte egitim sistemini ayakta
tutmak icin iilkeler kesintisiz Ogretime devam etmekte ve c¢oOziimler aramaktadir.
Yapilan yenilikler tiim diinyada yeni bir egitim sistemi sekillenmesine neden olmustur.
Tiim diinyada egitim 6gretim kurumlari, egitimin siirekliligini saglamak amaci ile ¢esitli
teknolojiler araciligiyla uzaktan egitim girisiminde bulunmustur. Ulkemizde 16 Mart
2020 tarihinde Covid-19 nedeniyle egitime ara verilmis ve Tiirkiye televizyonlarina 23
Mart 2020 tarihi itibariyle uzaktan egitim i¢in 3 kanal eklenmis, EBA(Egitim Bilisim
Ag1) gelistirilmistir. Egitim kurumlarimiz da uzaktan egitim ile dersler verilmeye
baslanmistir. Uzaktan egitim, 6greten ve Ogrenenin yiiz yiize olmadigr durumlarda
gerceklestirilen 6gretim etkinligine denir (Schlosser ve Anderson, 1994).

Egitim 6gretim faaliyetlerinin en temel iki 6gesinden biri olan dgretmenler, bu
stirecte aktif rol alarak adaptasyon siirecini kolaylastirmakta ve yetkililerin de belirttigi
gibi, biiyiikk ¢aba gostererek bu siirecin basariyla atlatilmasinda biiyiik rol
oynamaktadirlar (MEB, 2020). Bu noktada 6gretmenlerin, degisen toplumsal ihtiyaglar
dogrultusunda egitim sistemindeki insan giiciinii olusturan ve bu dogrultuda bireyler
yetistirmedeki rol ve sorumluluklart biiytliktiir (Odabasi ve Kabakei, 2007). Nitelikli
insan giicii, nitelikli 6gretmenlerle miimkiindiir. Ogretmenlerin istenilen nitelikte
olabilmeleri i¢in 6gretmen mesleginin nitelik diizeyinin yiikseltilmesi gerekmektedir.
Bunun yami sira Ogretmenlik meslegi, yiiksek diizeyde yeterlilige sahip bireylerin
yapabilecegi bir meslektir (Meri¢, 2014).Bilgi, anlayis, beceri ve tutumlar sahip
olunmasi gereken dgretmen yeterliligi ve sorumluluklar1 olarak tanimlanabilir (Sahin,
2004).

1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda; Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
Ogretmen adaylarinda istenilen niteliklerin genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik
formasyondan olustugu ve bu alanlara ait niteliklerin saptanacagi belirtilmistir. Bu

cercevede “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri”, bilimsel arastirma ydntem ve



siirecleri kullanip gorlis ve Oneriler alinarak, 6 ana yeterlik, 31 alt yeterlik ve 233
performans gostergesi olarak belirlenmis ve 2590 Sayili Tebligler Dergisi’nde
yaymlanmigtir. Biitiin 6gretmenlerde bulunmasi gereken 6 ana yeterlik alan1 asagidaki

gibi belirlenmistir (MEB, 2008);

— Kisisel ve Mesleki Degerler — Mesleki Gelisim
—  Ogrenciyi Tanima

—  Ogretme ve Ogrenme Siireci

—  Ogrenmeyi, Gelisimi Izleme ve Degerlendirme
— Okul, Aile ve Toplum Iliskileri

—  Program ve Icerik Bilgisi

Teknolojinin hizli bir sekilde gelismesiyle 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
bu yeterlikler farkli bir boyut almistir. Ogretmenlerin alanlarinda basarili olabilmeleri
icin yukarida verilen 6 ana yeterlik alaninda kendilerini gelistirmeleri ve hizla gelisen
teknolojiyi yakindan takip etmekle birlikte gelisen teknoloji karsisinda siirekli kendini
giincellemeleriyle miimkiindiir. Moore (1993) bir uzaktan egitim sisteminde hedeflenen
teknik  imka@nlara  sahip olunsa da istenilen egitim c¢iktilarinin  elde
edilemeyebileceginden soz etmektedir. Uzaktan egitim ile ilgili yapilan ¢aligmalarda
salt teknoloji kullaniminin tek bagina uzaktan egitim yapmak igin yeterli
gelmeyeceginden ve mutlaka pedagojik anlamda caligsmalar yapilmasi gerektiginden
bahsetmektedir.

Fidan (2012)’a gore egitim, belli amaclar dogrultusunda kisileri yetistirme
siireci, 6gretmenler ise bu siireci yoneten Kisiler olarak tanimlamaktadir. Ogretmenlerin
ihtiya¢ duydugu bilgi alanlar1 ya da bir alana ait bilgi sahibi olmanin 6gretim yapmak
icin yeterli olup olmadigi, o alanla ilgili bilgi sahibi olmadan da 6gretim yapilabilir mi
sorular1 aragtirmacilar tarafindan sik¢a sorulmaktadir (Biilbiil ve Slogar, 2012).

Shulman (1986) o6gretmenlerin sahip olmalar1 gereken bilgileri alan bilgisi,
pedagojik bilgi ve dgretim programu bilgisi olarak belirlemistir. Shulman (1986; 1987)
O0gretmenlerin konu alan bilgisine sahip olmadan siifta etkili 6gretim yapamayacagini
savunmugstur. Shulman (1986)’1n Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)’ nin bilesenleri olarak
kabul ettigi modeli, pedagoji ve alan bilgisinin birlesimi olup, 6gretmenlerin 6grencilere
konu anlatiminin daha anlasilir hale getirilecegini ifade etmektedir.

Ogretmenlerin sahip oldugu PAB’lar, Magnusson vd. (1999)’nin fen egitimi igin
PAB’1 agikladiklar1 modelde; PAB’in fen Ogretimine yonelik oryantasyon, dgretim
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programi bilgisi, 0gretim stratejileri bilgisi, 6grenci bilgisi ve degerlendirme bilgisi
olmak iizere bes bilesenden olustugunu ifade etmislerdir. Magnusson vd. (1999) PAB’1n
bilesenlerinini gosteren modelde; fen egitiminin amaglarimin ve bu amaglarla eslesen
Ogretim stratejilerinin farkinda olma, Ogretimi Ogrencinin anlamasini goz Oniinde
bulundurarak planlama ve uygulama, ulasilmasi istenen amag¢ ve hedeflere uygun
degerlendirmeler yapma seklinde 6gretmen egitimi programlarinda bulunmasi gereken
unsurlarida ayni zamanda vurgulamaktadir. PAB’1n kapsadigi bilgi alanlariyla 6gretmen
yetistirme ve egitimi genel midiirligi 1. ulusal raporunda belirtilen Ogretmen
yeterlikleri ortiismektedir. Ulkemizde 6gretmen yetistirme programlarinda PAB yerini
almistir. (Nakiboglu ve Karakog, 2005).

Ball ve Wilson tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin pedagojik bilgi
eksiklikleri nedeniyle 6grencilerin, 6n bilgilerini yeterince harekete geciremediklerini
ve Ogrencilerin Ogrenmelerinde etkili yontem ve teknikleri kullanmada zorluk
yasadiklarini ifade etmektedir (Lee, 2006).

PAB iizerinde yapilan ¢aligmalara gore; PAB diger bilgi alanlarinin (Fen’e karst
yonelimler, miifredat bilgisi, O6grenci bilgisi, ©Ogretim yontemleri bilgisi ve
degerlendirme bilgisi) birlesimi (Cochran vd. 1993; Veal & MaKinster, 1998) ya da
diger bilgi alanlarinin PAB’a doniistiiriilmiis halidir (Grossman, 1990; Magnusson vd.,
1999). Bir 6gretmenin PAB’1n1 etkileyen tek etmen konu olmamaktadir; zaman, mekan
ve dgrenci de 0gretmenin PAB’mi etkileyen diger etmenlerdir (Park & Oliver, 2008;
Van Driel vd., 2012). Bunun yam sira etkili 6gretim ic¢in alan bilgisi, pedagojik ve
teknolojik yeterliligin bir biitiinlin ayrilamaz pargalar1 oldugu vurgulanmaktadir
(Akkoyunlu ve Bardakgei, 2020).

Bu dogrultuda, uzaktan egitimin igeriginin ne olacagi, 6grencilerin bu igerige
nasil ulasacaklar1 gibi sorular yaninda (Iktisadi Isbirligi ve Gelisme Teskilat1 [OECD,
2020]), ogretmenlerin bu siirecte sahip oldugu ya da olmasi gereken yeterliliklerinin

neler oldugu da cevap isteyen sorular arasinda yer almistir (Kavrat ve Tiirel, 2013).
1.1. Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem climlesi “Fen bilimleri 6gretmenlerin, uzaktan egitime

yonelik goriisleri pedagojik alan bilgisi ¢ergevesinde nasildir?”

Bu problem ciimlesi baglaminda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:
1. Fen bilimleri 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin fen Ogretimine

yonelik yonelimlerine ait sahip oldugu gortisleri nasildir?
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2. Fen bilimleri 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin fen’i anlamalari
ve kavram yanilgilarini gidermeye yonelik sahip oldugu goriisleri nasildir?

3. Fen bilimleri 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde 6gretim strateji, yontem ve
tekniklerine yonelik sahip oldugu goriisleri nasildir?

4. Fen bilimleri 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde fen 6gretim programina yonelik
sahip oldugu goriisleri nasildir?

5. Fen bilimleri 0Ogretmenlerin uzaktan egitim silirecinde fen Ggretiminin
degerlendirilmesine yonelik sahip oldugu goriisleri nasildir?

6. Fen bilimleri 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik sahip oldugu goriisleri nasildir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Uzaktan egitim, egitim-68retim programlarinda kismi olarak yer alsa da Covid-
19 salgini ile 6gretmenlerin ve dgrencilerin hayatinda biiylik bir farklilasma ile genel
egitim-0gretim yoOntemi haline gelmistir. Bu siliregte etkili 6gretim ortamlari
olusturularak fen egitiminde 6grencilere konu igeriginin yani sira fen’e yonelik beceri,
tutum ve degerlerin gelistirilmesinde ise 0gretmenlerin rehberligi cok onemlidir. Bu
anlamda Ogretmenlere biiyiik gorev diismektedir. Bu siiregte uzaktan egitim
faaliyetlerinin etkili bir sekilde planlanmasi ve yiiriitiilmesi, 6zellikle 6gretmenlerin
pedagojik alan bilgilerinin {ist diizeyde sahip olmasi ile yakindan iligkilidir. Yurt disinda
bu anlamda yapilmis ¢alismalara rastlanirken iilkemizde 6gretmenlerin uzaktan egitim
stirecinde PAB’larmin incelenmesine yonelik olduk¢a simirli sayida arastirmaya
rastlanmistir. Bu arastirmafen bilimleri Ogretmenlerin, uzaktan egitime yonelik

goriislerinin pedagojik alan bilgisi ¢cercevesinde incelenmesi amaglamaktadir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Covid-19 viriisiine karsi aliman Onlemler kapsaminda okullarin egitimine ara
verilmesiyle uzaktan egitime gecilmistir. Bu siiregte 6gretmenler 6gretici konumunda
oldugu i¢in ¢ok 6nemli bir role sahiptir. Ogretmen bilgileri, mesleki bilgi, yetenekleri ve
becerilerin anlagilmasi icin bu alanda yapilacak c¢alismalar bu durumun Onemini
vurgulayarak yeni olanaklar sunmaktadir (Berry vd., 2008; Bertram & Loughran, 2011).
Fen 6gretmenlerinin, alan bilgisini 6grenciler i¢in anlagilabilir hale getirmek ve 6grenci
basarisin1 arttirmak i¢in PAB’larin1 nasil gelistirip kullandiklar ile ilgili aragtirmalar

yapmaktadirlar. Ogrencilerin nasil &grendigi ve egitim-6gretimi olusturan mesleki



deneyimler ile ilgili bilgi vermesinden dolayr PAB’1n anlasilmasi egitim agisindan ¢ok
onemlidir (Abell, 2008; Kind, 2009).

Bu arastirma, iilkemiz ilkogretim kademesinde Covid-19 pandemisi nedeniyle
uygulanan uzaktan egitim stirecinde fen bilimleri 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgisi
cercevesinde goriislerini 6grenmek ve bu deneyimlerden yola c¢ikarak siirecin
sekillenmesine destek olmak, bdylelikle 6gretmen, Ogrenci ve ailelere katki
saglayabilmek i¢in son derece dnemlidir. Ayrica bu arastirma, uzaktan egitim siirecinde
Ogretmenlerin, mesleki bilgileri ve PAB’lar1 alanlarinda c¢alisan arastirmacilara,

ozellikle fen egitimi arastirmacilarina katki saglayacagi diistiniilmektedir.
1.4. Smirhhiklar

Fen bilimleri 6gretmenlerin, uzaktan egitime yonelik goriislerinin pedagojik alan
bilgisi ¢ergevesinde incelendigibu arastirmada;

— Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda calisan 15 fen bilimleri
Ogretmeni ile sinirlandirilmigtir.

— Arastirmaya iligkin bulgularin elde edilmesi i¢in uygulanan veri toplama aract
olarak "Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Olgegi" ile sinirlandirilmustir.

— Veri toplama siireci 2021-2022 6gretim yili bahar donemi ile sinirlandirtlmistir.
1.5. Varsaymmlar

1. Veri toplama siirecinde ¢alisma grubundaki fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢alismaya

samimiyetle katildig1 ve sorulara ictenlikle cevap verdigi varsayildi.

2. Pandemi nedeniyle zoom {izerinde yapilan goriismenin dogal akisinda gittigi

varsayildi.
1.6. Tanimlar

Pedagojik Alan Bilgisi: Alan uzmani ve alan egitimcisini birbirinden ayirarak bir

konuyu anlagilir hale getirme bilgisidir (Shulman, 1986).

Oryantasyon: Bir 6gretmenin bir smif seviyesi i¢in fen 6gretiminin amaclart ve

hedefleri hakkindaki bilgisidir (Magnusson vd., 1999).

Ogretim programu bilgisi: Ogretim programinda 6zel programlar ve materyalleri ile

sinirlandirilmig amag ve hedeflerinde olusan bilgi tiiriidiir (Magnusson vd., 1999).



Ogrenci bilgisi: Ogretmenlerin, Ogrencilerin  6grenmede yasadiklar1 zorluklarin
farkinda olup bilimsel bilgi gelistirmesine yardimci olmak icin sahip oldugu bilgidir

(Magnusson vd., 1999).

Ogretim stratejileri bilgisi: Ogretmenlerin alana ve konuya 6zgii sahip oldugu bilgi

tiirtidiir (Magnusson vd., 1999).

Degerlendirme bilgisi: Ogretmenlerin  bir konuyu 6grencilerinin dgrenmesini
degerlendirmek i¢in kullanabilecegi yollarin farkinda olmasini gerektiren bilgidir

(Magnusson vd., 1999).

Uzaktan Egitim: Cevrimi¢i ortamlarda iletisim teknolojileri ile Farkli ortamlarda
bulunan O6grenci ve  Ogretmenlerin, Ogrenme ve Ogretme faaliyetlerini,

gerceklestirdikleri egitim (Isman, 2008).

Cevrimici Ortam: Ogrencilerin 6grenme siireci boyunca, &gretmen ve diger
ogrencilerle bilgi ve yeterlilik kazanmak i¢in etkilesim kurdugu bir 6grenme ortami

(Moore ve Kearsley, 2012).



2. LITERATUR

Arastirmanin bu boliimiinde fen bilimleri egitim-6gretimi, Covid-19 pandemisi
stirecinde uzaktan egitim, pedagojik alan bilgisi ile ilgili bagliklar ve literatiirde

yapilmis ¢aligmalar tizerinde durulmustur.
2.1. Diinyada Covid-19 Pandemisi

Pandemi, kiiresel etki yaratan hastaliklar i¢in kullanilan bir kelimedir. Bu tiir
salginlar tiim Diinya’y1 etkisi altina alip genis bir alana yayilir (Egilmez & Yilmaz, 2020).
[Ik defa ortayagikan bir viriisiin kolay ve hizli bir sekilde yayilmasi, insanlarin
bagisiklik sistemine, iklim kosullarina gore farkli etki ve belirtiler gdstermesi hastaliga
karst Onlemlerin en {ist diizeyde olmasi sebebiyle bu silire¢ pandemi olarak ilan
edilmektedir.

Diinya Saglik Orgiitii’ne gére hastaligin pandemi olarak kabul edilebilmesi ve
resmen pandemi ilan edilebilmesi igin;

— daha dnce bilinmeyen bir viriis olmasi ve mutasyona ugruyor olmasi,
— kolay bulagilir olmasi,

— stirekli bulagma etkisini tagimasi gerektigi belirtilmistir (Balta, 2020).

Cin’in Hubei eyaletinin Wuhan sehrinde 2019 yilinin sonunda nedeni
bilinmeyen zatiirre vakalar1 goriilmiis, 7 Ocak 2020 tarihinde ise insanlarda daha once
goriilmeyen yeni bir viriis oldugu tespit edilmistir. Bu viriis ilk olarak SARS CoV2
olarak sonrasinda ise bugiin bildigimiz Covid-19 olarak tanimlanmistir (Saglik
Bakanligi, 2020). Farkli etkileri gdzlenen bu viriis ¢esidinde bir kismi1 sadece soguk
alginligina yol acarken, bir kism1 da MERS (orta dogu solunum sendromu) ya da SARS
(agir akut solunum sendromu) gibi tehlikeli hastaliklara yol agabilir ( Ak, 2020).

Pandemi nedeniyle tiim diinyada hayat akisi degismis, bu duruma ayak
uydurabilmek ve hastaligin bulasic1 6zelliginin yayilimmi azaltmak i¢in ¢aligma
sekillerinde temassiz ve bireysel ¢alisma uygulamalarina gegilmistir (Zhao, 2020).
Bunun yani sira tiim diinyada karantina siirecleri, sosyal mesafe kurallari, sokaga ¢ikma
yasaklari, bireysel izole durumlari gibi Onlemler alinmistir. Bu Onlemler dahilinde
sosyal mesafenin az ya da hi¢ olmadig: yerler kapatilmustir. Universiteler ve okullarda
bu kapsama dahil edilerek kapatilmistir (Bozkurt vd., 2020; Bozkurt ve Sharma, 2020;
Doghonadze vd., 2020; Gupta & Goplani, 2020). Tiim diinyada yiiz yiize egitime ara



verilip egitim kurumlarinin kapatilmasiyla yaklasik 1,6 milyar O6grencinin egitimi
kesintiye ugramistir (UNESCO, 2020a; UNICEF, 2020) .
Asagidaki Sekil 2.1°de, pandemi etkisiyle egitimin kesintiye ugradig iilkelerin

haritasin1 gostermektedir.

LA ®Lke genall Ak

Sekil 2.1. Covid-19 pandemisiyle egitimin kesintiye ugradig: iilkeler (UNESCO, 2020).

10.01.2021 tarihi itibariyle Covid-19 vakalarinin diinyadaki dagilimi Sekil
2.2’de verilmektedir.

World Health Orgamzatl(WHD) COVID-18 Tablosu _ World Health
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Sekil 2.2. Covid-19 pandemisinin kiiresel etkisi (WHO, 2020).(koronoviriis ¢aligmasi)
2.2. Tirkiye’de (Covid-19) Pandemi

Tiirkiye’deki ilk Covid-19 vakasi, 11 Mart 2020 tarihinde Tiirkiye Cumhuriyeti
Saglik Bakanliginin resmi sitesinde bildirilmistir (Timurkan & Aydin, 2020).
Tiirkiye’de 30 Haziran 2021 tarihi itibariyle uygulanan toplam test sayist 60.786.975
oldugu belirtilirken ayni tarihteki Covid-19 vaka sayisi toplamda 5.425.652°dir. Bu

verilerin yani sira tilkemizde toplam 6liim sayist 49.732 olarak tespit edilmistir.
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Ulkemizde ilk vakanin tespit edildigi Mart aymnda giinliik ortalama test sayis1 2-3
bin olarak belirtilirken, ilk vakanin {izerinden 2 ay gecmesinden sonra uygulanan test 35
bine ulagmistir. Saglik Bakanligi verilerine bakildigi zaman 12 Mayis 2020 tarihi
itibariyle diinya genelinde toplam vaka sayisinin iyilesme oran1 %35 iken, 30 Haziran
2021 itibariyle Tirkiye’deki iyilesme oram1 %97 lere ulagmistir (Saglik Bakanligi,
2021).16 Mart 2020'den itibaren Tiirkiye'de tiim kademedeki okullarda egitim-6gretime
ara verilmistir. Viriisiin yayilim hiz1 ve gerceklesen 6liim oranlarindan dolay1 Covid-19
nedeniyle egitime verilen iki haftalik ara uzatilmistir. Bu siliregteBakan Ziya Selcuk, 23
Mart 2020 tarihi itibariyle uzaktan egitime baglanilacagini agiklamig, Tiirkiye
televizyonlarina uzaktan egitim verilecek 3 kanal eklenecegini ve EBA(Egitim Bilisim
Ag)’nin gelistirildigini duyurmustur (MEB, 2020a). MEB tarafindan belirlenen
programa gore hafta i¢i ili¢ giin uzaktan egitim, iki giin ise yiiz yiize seyreltilmis egitim

yapilacagi duyurulmustur.
Ayrica bakanlik yaptig1 duyuruda;

— 12 Ekim itibariyle okul Oncesi kurumlarda tamamen yiiz yilize egitim
gecilirken,1,2,3 ve 4.siniflar,8.simnif ve lise 12.sin1f 6grencileri haftanin iki giinii
yliz yiize {i¢ giin ise uzaktan egitim yapilmasi, 2 Kasim itibariyle 5. ve 9.smiflar
icin bu uygulamanin baslayacagi,

— yiiz yiize egitim disinda kalan biitlin derslerin uzaktan egitim yoluyla
tamamlanacagi,

— uzaktan egitimde ders siiresinin 30 dakika olarak planlanacagi,

— Ogrencilerin uzaktan egitim yoluyla desteklenmelerine yonelik tedbirler okul
yonetimlerince alinacagi,

— Ogrencinin ancak yiiz ylize egitime géndermek istemeyen velinin yazili onay1 ile
devamsiz sayilmayacagi ve uzaktan egitimle derslerine devam ederek ders

miifredatindan sorumlu olacagini duyurmustur (MEB, 2020b).

Siirecin en basinda baglanti sorunlari, teknolojik ara¢ gerec eksiligine bagli
sorunlar, cografya sorunlari, ekonomik sorunlar gibi nedenlerle istenilen verim
saglanamamaigtir. Ancak yapilan iyilestirme ve calismalar sonucundaegitim kurumlari,
ogrenciler, 0gretmenler ve aileler hizla yeni duruma uyum saglamaya baslamistir.
Saglik Bakanligi, Milli Egitim Bakanligi, Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1
basta olmak {izere tim kurum ve kuruluglar Ogrencilerin yiliz yiize egitime
baslayabilmeleri i¢in gerekli ¢alismalart yapmustir.
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2.3. Uzaktan Egitim
2.3.1 Uzaktan egitimin tanimi

Uzaktan egitim, Ogreten ve Ogrenenin yiiz yiize olmadigi durumlarda
gergeklestirilen dgretim etkinlifine denir (Schlosser ve Anderson, 1994). Ogrenen
o0grenme etkinligini herhangi bir durum ya da ortamda gergeklestirebilmesidir
(Wedemeyer, 1975). Uzaktan egitim siirecinde, 6grenen ve Ogreten arasinda egitim
medyalariyla karsilikli iletisimin saglandig1 egitim bi¢imidir (Keegan, 1986).

Uzaktan egitimde, yiiz yiize egitimden farkli olarak o6grenen ve &greteni
bulusturan teknolojik araglardir ( Johnson, 2003; Moore, 1993). Ogrenen ve dgretenin
birbirinden uzak olmasi dezavantaj gibi goriinse de bir¢ok ortamda gerceklestirilebilir
olmasi uzaktan egitime avantaj saglamaktadir. Bu durum zaman ve mekan esnekligi ile
birlikte 6grenmeyi hedefleyen herkese kaynaklara erigim firsat1 esitligi saglamaktadir
(Bunker, 2003). Degisen diinya ile birlikte uzaktan egitim ve Ogrenilmesi gereken
bilgiler 6nem kazanmaktadir (Garrison, 1993). Toplumun egitim ihtiyacina alternatif bir
¢Oziim Tlretmeye calisan uzaktan egitimin temeli yaklasik iki ylizyll Oncesine

dayanmaktadir.
2.3.2 Uzaktan egitimin tarihi gelisimi

Uzaktan egitimin tarihi incelendiginde ilk uygulamanin mektup postast yontemi
ile oldugu goriiliir. Literatiirde bu uygulamanin ne zaman yapildig: ile ilgili farkh
goriisler bulunmaktadir. Bazi kaynaklara gore ilk uzaktan egitim uygulamasi Boston
Gazetesine 1728 yilinda verilen “Steno Dersleri” ilan1 oldugu diisiiniiliirken (Holmberg,
2005; Kaplan ve Haenlein, 2016; Kentnor, 2015), farkli kaynaklara gore Isveg
Gazetesinde 1833 yilinda yaymnlanan “Kompozisyon Dersleri” ilan1 oldugunu
disiiniilmektedir (Schlosser ve Anderson, 1994; Simonson, Smaldino ve Zvacek,
2015).Wisconsin Universitesi katalogunda ilk defa 1892 yilinda “Uzaktan Egitim”
kavrami yer almis (Rumble, 1986’dan aktaran Verduin ve Clark, 1994) ve ilk defa 1906
yilinda {iniversitenin direktdrii William Lighty tarafindan bir terim olarak caligmalarda
kullanilmigtir (Moore, 1987).

Mektup postast ile baslayan uzaktan egitim 1930-1980 yillar1 arasinda
televizyon, radyo ve videokasetler ile yapilmistir. Bilgisayarin hayatimiza girmesiyle
1980-1995 yillar1 arasinda bilgisayar destekli egitime gegilmistir. 1995 yillindan sonra

gelisen web teknolojileri ile birlikte uzaktan egitim internet ilizerinde yiritiilmeye
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baslanmistir. Uzaktan egitimin yayginlasmasi ise bilgisayar ve internet erisim
maliyetlerin diismesiyle hiz kazanmistir (Avsar, 2011). Bugiin uygulanan egitim
faaliyetlerinin neredeyse tamamu internet lizerinden gergeklestirilmektedir (Allen ve

Seaman, 2011).
2.3.2.1. Diinyada Uzaktan Egitim

Ingiltere uzaktan egitim tarihinde yiiksek 6gretim alaninda "Acik Universite"yi
kuran ilk tilke oldugunu gérmekteyiz. 1948 yilinda Japonya’da askerlere, yar1 zamanl
okullara devam eden vatandaslara ve egitim imkanlarindan uzak olan bireylerin
tamamina egitim verebilmek icin dgretim yasasi g¢ercevesinde tiim kademelere uzaktan
egitim verilmistir. Bunun yan1 sira Amerika Birlesik Devletleri’nde South Carolina ve
Pennsylvania Universiteleri uzaktan egitim birimleri agmustir. Bu iiniversite dgrencileri,
televizyon ve bilgisayar sistemleriyle ihtiya¢ halinde 6gretim iiyelerinden danismanlik
alabilmislerdir. Amerika’da oldugu gibi Kanada’da ise televizyondan c¢ok fazla
yararlamlmistir. Hindistan’da televizyon ve uydu ile egitim desteklenmistir. Israil
"Every Man's University" adindaki televizyon kitaplarmi gelistirmistir. Italya’da
televizyon ve radyo kurumu "Tele Scoula" projesini basartyla hayata gecirmistir

(SUZEM, 2011).

2.3.2.2. Turkiye'de Uzaktan Egitim

Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma
Enstitiisti tarafindan 1956 yilinda {ilkemizde uzaktan egitim uygulamasi baglatilmistir.
“Mektupla Ogretim” ydntemi uzaktan egitim uygulamalar1 dahilinde, deneme 6gretimi
vermek amaciyla ilk olarak 07.11.1960 tarihinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
uygulanmaya baslanmistir. Bu tarihten itibaren basarili bir sekilde kapsama alanini
genisleterek 26.02.1966 yilinda Mektupla Ogretim ve Teknik Yaymlar Genel
Midiirliigi adin1 almistir. Her egitim diizeyini kapsayacak sekilde mektupla 6gretim
merkezi kurulmustur. Bu merkez yaygin yiiksek Ogretim kurumuna 1971 yilinda
baglanmistir. Ulkemizde 1992 yilinda agik dgretim lisesi, 1997 yilinda ise ilkdgretim
okulu, mesleki ve teknik acik 6gretim okulu acilmistir (MEB, 2002). 1927-1960 yillar1
arasinda okuma yazmanin haberlesme yoluyla yaygilastirilmasi {izerine tartisma ve
oneriler sunulmustur. Bu siiregte 1933-1934 yillarinda mektup ile 6gretim kurslarinin
diizenlenmesi, 1950 yilinda Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi, Banka ve Ticaret

Aragtirma Enstitiisii ¢calismalari, 1960 yilinda {iniversite olanagi saglamak amaciyla
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mezun kisilere mektupla 6gretim uygulanmistir. 1975 yilinda YAYKUR (Yaygin
Yiiksek Ogretim Kurumu) yiiksek dgretim diizeyinde hem orgiin hem de agik 6gretim
programinda yer almistir (MEB, 1982). 1992 yilinda kuruldugunda sadece genel lise
egitimi veren agik dgretim lisesi, giiniimiizde endiistri meslek lisesi, kiz meslek lisesi ve
imam-hatip lisesi programlarinda egitim hizmeti de vermektedir (Kaya, 1996). Agik

Ogretim lisesinin yani sira 1998 yilinda agik 6gretim ilkokulu egitime baslamistir.
Ulkemizde uzaktan egitimi takip eden baz1 iiniversiteler;

— 1982 yilindan itibaren Anadolu Universitesi iktisat ve Is Idaresi boliimleri

— 1990 yilindan itibaren Firat Universitesi

— 1997 yilindan itibaren Orta Dogu Teknik Universitesi

— 2001 yilindan itibaren Sakarya Universitesi uzaktan egitim hizmeti vermektedir

(Karaagacl, 2004).

Giiniimiizde birgok iiniversite, kamu kurumu ve 6zel sektor tarafindan uzaktan
egitim uygulamalarinin kullanildig1 goriilmektedir. Bu kurumlar uzaktan egitimlerini,
basili materyaller, radyo-televizyon programlari, bilgisayar destegi kullanarak
yiiriitmektedirler. Milli Egitim Bakanligi'nin “Egitsel e-Icerigin Saglanmasi ve
Yonetilmesi Bileseni” kapsaminda Egitim Bilisim Ag1 (EBA) olusturulmustur. Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan EBA’nin alt yapisini kullanarak kurulan bir uzaktan egitim
merkezi olan (UZEM) tim oOgretmenlere e-Ogrenme olanagi sunmak {izere
tasarlanmistir. Ayrica 6grenciler internet lizerinden kitaplar, deneme sinavlar1 ve ders

videolarina erisim saglayabilmektedirler.
2.4. Covid-19 Siirecinde Diinyada Uzaktan Egitim

Teknolojinin ilerlemesiyle birlikte 2020 yilinda yasanan Covid-19 siireci egitim
sistemimize uzaktan egitim sistemini de eklemistir. Hatta bazi okullarda sadece uzaktan
egitim programi uygulanmistir. Uzaktan egitimin uygulandig1 bazi okullarda vakaya
rastlanmamis ancak tedbir amacli tercih edilmistir.

UNESCO (UNESCO, 2020) okullarin kapatilmasinin sosyal ve ekonomik
maliyetleri beraberinde getireceginden, sosyo-ekonomik durumu iyi olmayan ailelerin
bu durumdan daha fazla etkilenecegini belirtmistir. Bu sorunlara bakacak olursak;

Kesintili 6grenme: Okul temel Ogrenmenin gergeklestigi yerdir. Okullarin
kapanmasi 6zellikle okul disinda egitim firsat1 olmayan 6grenciler i¢in ¢ok biiyiik sorun

olusturmaktadir.
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Ogretmenler i¢in kafa karisiklig1 ve stres: Okullarin belirsiz siireyle kapanmasi
Ogretmenlerin 6grenciye ulasmada sikinti yasamasina, yeni platformlara gegiste yasanan
zorluklara ve karmasaya yol agmaktadir.

Uzaktan egitim ve evde egitim igin hazirliksiz olan ebeveynler: Imkanlar
kaynakl1 yetersiz kalan ve bu siirece yabanci olan ebeveynler bu siirecte zorlanmaktadir.

Uzaktan Ogrenmeyi yaratma, silirdiirme ve iyilestirme zorluklari: Okullarin
kapatilmasiyla uzaktan egitime talep artmaktadir. Ciinkii farkli alternatif arayis siirecine
girilmektedir.

Ogrenmeyi 06lgen ve dogrulayan zorluklar: Okullarin kapanmasiyla &lgme
degerlendirme uygulamalarinda ciddi problemler olmaktadir.

Acik kalan okullar ve okul sistemleri iizerinde artan baski: Okullarin bdlgesel
kapanmasiyla Ogrenciler acik olan okullara yonlendirilmekte, bu durum agik olan
okullarin yiikiinii arttirmaktadir.

Okul terk oranlarinda artis: Kapanan okullarin yeniden agilmasi, 6grencilerin
okula devami1 konusunda problemler olusturmaktadir.

Sosyal izolasyon: Okullar, 6grencilerin sosyallesmesini ve birbirleriyle etkilesim
icinde olmalarin1 saglayan merkezlerdir. Okullar kapandiginda, ¢ok sayida g¢ocuk
o0grenme ve gelisim i¢in gerekli olan sosyal etkilesimden mahrum kalmaktadir.

Yetersiz beslenme: Okullarin sundugu iicretsiz ve indirimli yemekten bir¢cok
ogrenci faydalanamayacaktir.

Cocuk bakimindaki aksamalar: Calisan anne babalarin c¢ocuklar1 genellikle
okullar kapandiginda tek baslarina kalmalarindan dolay1 ¢esitli olumsuz davranislara
yonelmektedir.

Yiiksek ekonomik maliyetler: Birgok okul kapandigi i¢in ekonomik kayba ve
issizlige ugramaktadir.

Saglik hizmetleri sistemlerinde istenmeyen baski: Saglik calisanlar1 okullarin
kapanmasiyla birlikte cocuklar1 yalniz kalmamas: i¢in ise gidememekte ve en cok
ihtiya¢ duyulan zaman da saglik ¢alisanlar1 ¢alisamamaktadir.

Siddete ve sOmiiriiye daha fazla maruz kalma: Erken yastaki evlilikler, daha
fazla ¢ocugun orgiitlere katilmasi, cinsel istismar ve ¢ocuk is¢ilik orani okullar
kapandiginda artmaktadir.

Covid-19 siireci bazi iilkelerin uzun vadeli uzaktan egitim politikalarinda
degisikliklere sebep olmustur. Avrupa Birligi Komisyonu bu siireci zorluklarin yani1 sira
firsatlar1 iceren bir zaman dilimi olarak gérmiistiir. Ve bundan dolay1 esitlik¢i, esnek,
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yaratici, modern ve kapsayici bir uzaktan egitim sistemi i¢in Dijital Egitim Eylem Plam
2021-2027 hazirliklarina baglanmistir (EU,2020).

2019’un sonlarinda biitiin Diinyay1 etkisi altina alan Covid-19, bahar doneminde
her kademede okullarin kapatilmasina ve egitim alaninda farkli alternatifler arayisina
girilmesine neden olmustur (Daniel, 2020). Biitiin iilkeler egitimin devam edebilmesi
icin tartisilan uzaktan egitim uygulamalarini gergeklestirme karar1 almaktadir. Ancak bu
sekilde 6grencilere ulasabilir ve egitimi devam ettirebilinecegi diisiiniilmektedir (Telli
Yamamoto & Altun, 2020). Bu baglamda bilgi dahilinde olsun olmasin tiim dgretmen
ve Ogrenciler biitiin diinya da uzaktan egitim ile ders anlatmak ve almak zorunda
kalmistir. Bundan dolay1 6grenciler ve okullar uzaktan egitim materyalleri ile ilgili bilgi
edinme arayis1 ig¢ine girmiglerdir (Karip, 2020). Covid-19 pandemisi siirecinde 6zellikle
egitimde dijitallesme &n planda yer almistir (Yilmaz Altuntas, Basaran, Ozeke &
Yilmaz, 2020).

Birgok iilke viriisiin yayilma hizin1 diisirmek i¢in seyahat yasagi, sokaga ¢ikma
yasaklari, maske ve sosyal mesafe gibi onlemler almistir. UNESCO verilerine gore,
2020 yilinin Haziran ay1 itibariyle tiim diinyada Covid-19 pandemisi nedeniyle egitim
hayat1 etkilenen Ogrenci sayisi 1.089.749.858’dir. UNESCO verilerine bakildiginda
yasanan pandemi siireci en ¢ok saglik alaninda etkilerini gdstermekle birlikte egitim
alanindaki etkisi az denemeyecek kadar ¢ok olmustur. Ancak salgin tedbirleri alinip
egitim Ogretime devam edilmistir. Covid-19 pandemisi uzaktan egitim siirecinde ne
ogretildigi kadar nasil Ogretildigi yani Ogretim ydnteminin de Onemli oldugu
goriilmektedir. Bu siirede uygulanan yontemler yetersiz kalmaktadir. Bunun yani sira
ogrenci Ogretmen iletisimi olumsuz etkilenmektedir. Uzaktan egitim materyallerinde

kullanim zorlugu yasanmasi da sorun olusturmustur (Akbulut, Sahin & Esen, 2020).
2.5. Covid-19 Siirecinde Tiirkiye’de Uzaktan Egitim

2020 yilinda tiim diinyay1 etkisi altina alan Covid-19 pandemisi diinya genelinde
bazi aksakliklara neden olmustur (Kahraman, 2020). 16 Mart 2020 tarihinde iilkemizde
Covid-19 nedeniyle egitime ara verilmistir. Ulkemizde iki hafta olarak belirlenen ara,
viriisiin yayilmasi nedeniyle uzatilmistir. Biitlin diinyada oldugu gibi iilkemizde de
egitimin durmamasi icin farkli alternatiflere bakilmistir. Ulkemizde egitim alaninda tiim
Oonemler alinmis ve uzaktan egitim ile Ogretime ara verilmeden devam edilmesi
hedeflenmistir (Avsar vd., 2020). Tiirkiye televizyonlarina 23 Mart 2020 tarihi itibariyle
uzaktan egitim icin 3 kanal eklenmis, EBA(Egitim Bilisim Agi) gelistirilmistir. Bu
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kanallar {izerinden ilk6gretim ve ortadgretim Ogrencilerine egitimler baslamistir.
Universite 6grenci gruplarinda ise belirlenen dijital platformlar iizerinden devam
etmiglerdir. Siirecin en saglikli sekilde atlatilmasi igin iyilestirme c¢aligmalar
yapilmistir. Biitlin egitim kurumlar iyilestirme ¢aligmalar1 yeterli olmamasi ragmen bu
siirece hizli bir sekilde adapte olmuslar. Bircok bakanlik bu siirecteki iyilestirme
calismalarina katilmis ve lilkemiz adina siireci en iyi sekilde yontemeye caligmistir.
Tablo 2.1°de Tiirkiye’de Covid-19 ile egitimin kesintiye ugramasindan etkilenen

Ogrenci sayilar1 kurum ve cinsiyete gére verilmistir.

Tablo 2.1.Tiirkiye’de Covid-19 ile egitimin kesintiye ugramasindan etkilenen dgrenci

niifusu (UNESCO, 2020)

Egitim Diizeyi Kadin Erkek Toplam
Okul 6ncesi 632.944 693.179 1.326.123
[kdgretim 2.421.515 2.550.915 4.972.430
Ortadgretim 5.450.541 5.953.844 11.404.385
Yiiksekogretim 3.312.880 3.886.107 7.198.987

Toplam etkilenen kadin 6grenci sayisi: 11.817.880
Toplam etkilenen erkek 6grenci sayisi: 13.084.045
Toplam etkilenen &grenci sayisi: 24.901.925

2.6. Fen Ogretimi

Fen, i¢inde bulundugumuz diinyayr merak, yaraticilik, hayal giicii ile birlikte
gozlem ve inceleme yapma, deney yapma edinilen verileri yorumlama ile birlikte
tartismaya dayanan zihinsel bir siirectir. Fen, yalnizca diinya ile ilgili gerceklerin
aragtiritlmasi degil, bununla birlikte deneysel 6l¢iitleri, mantiksal diisiinmeyi ve stirekli
sorgulamay1 temel alan dinamik bir arastirma ve fikir paylasiminda bulunma yoludur.
Bir baska deyisle fen, yasadigimiz ortamin isleyis ve diizenini, sistemli bir ¢alisma
stireciyle siirdiiren, deney yapma, topladig1 verileri yeni bilgilerle biitiinlestiren ve bu
yolla elde edilmis bilgiler biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Caglar, Giirdal ve Sahin,
1997).

Fen bilimleri, doga iizerinde yapilan bircok calisma sonucu ortaya ¢ikmis bir
bilim dalidir (Temizyiirek, 2003). Cepni (2014)’e gore fen bilimleri, doga olaylarinin
belirli bir sistem igerisinde goézlenip incelenmesi ve gozlemlenemeyen durumlari

yorumlayabilme siirecidir. Unlii (2011)’ ye gore fen bilimleri, dogay1 anlama, gdzlenen

15



evreni sistemli bir sekilde inceleme heniiz gozlemlenmemis olaylar hakkinda tahminde
bulunma olarak tanimlar. Genel bir ifadeyle tanimlayacak olursak; fen bilimleri, ilk
olarak zihinsel sorgulama siireci ile baglayan, var olan bilgi birikimini anlayip,
yorumlayarak yeni bilgi edinme siirecidir (Akdeniz, 2000).

Fen bilimleri egitimi, ilkogretim ve ortadgretim ¢aginda bulunan 6grencilerin
bulunduklari ¢evreyi tanima ve anlama firsati taniyan, dogal olaylar1 bilimsel yontemler
ile ¢ozmelerine yardimci olan, fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki biitlinliigii
anlamalarin1 saglayan egitim siirecidir (Tag, 2010). Fen egitimi, ¢ocugun ilgi
alanlarindan yola ¢ikarak dikkatini ¢eken ve ¢evresinde olan her olgunun bir anlami
oldugunu destekleyen c¢ok boyutlu bir egitim siirecidir. Diger bir ifadeyle, cevreyi
algilamasinda ve yorumlayabilmesinde kilit nokta olan, ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglari
tizerine yogunlagan, 6grencileri merkeze alarak bilgiyi anlamlandirmasinda rol oynayan,
Ogrenciye uygun yontem ve tekniklerle yapilmasi gereken bir egitimdir. Bu egitimi
glinliik hayatla biitiinlestirerek, icsellestirerek Ogrenciye Ogrenmeden tedirginlik
yaratmadan 6grenebileceginin kanitlamak énemlidir (Aydin, 2007).

Fen egitiminin amaci; bireylerin yasadiklari ¢evre, ortam, gitmekte olduklar
okullar, kisacast kisisel farkliliklar1 ne olursa olsun tiim 6grencilerin fen okuryazari
olarak topluma faydali bireyler yetistirmektir. Degisen egitim sistemiyle birlikte
bugiiniin egitim sistemi 6grenciye ezberden uzak, sorgulamay1 6greten, merak ettiren,
bilgiye nasil ulasacagmi ve nasil diisiinmeleri gerektigini dgretmektedir. Ogrencilere
yasadig1 ¢evreden gelecekte sececegi meslege kadar, bilimsel ve analitik diisiinebilmeyi
yasam bicimi haline getirmek, fen derslerine kars1 olumlu bir tutum gelistirmek, bilgi ve
becerilerini artirmak amaci ile Ogrencilerin aktif oldugu, yaparak ve yasayarak
o0grenmeye dayali, bilgilerin somutlagtirilarak 6gretildigi bir egitim ortami sunulmalidir
(Aydogdu ve Kesecioglu, 2005; MEB, 2005). Ogretmenlerin, 6grencilerin tiim
ihtiyaclarim1 dikkate alarak farkli ortam degiskenlerini anlamli bir biitiin halinde
kullanmalarin1 saglamalar1 baslica gorevleri arasindadir. Bu baglamda bakildiginda
egitim-0gretimin her asamasinda dgretmenler aktif rol oynamaktadirlar. Bundan dolay1
ogretmenler mesleklerini icra ederken bilgilerini glincel tutmalar1 gerekmektedir. Egitim
gelismeye agik dinamik bir siire¢ oldugundan 6gretmenlerinde gelisim ve degisime agik
olup uyum saglamalar1 gerekmektedir (Candeger, 2015). Ogretmenlerin sahip olduklar
becerileri gosterebilmeleri,  hizmet Oncesi ve hizmet ic¢i egitimlerde aldiklar
yeterliliklere baghdir (Glindogdu, Aytagli, Aydogan ve Yildirim, 2015). Genel olarak
O0gretmenlerin yapabilecekleri 6gretmen yeterliligi olarak ifade edilir. Yeterlilikle bir¢cok
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madde ile ifade edilebilmekle birlikte 6gretmenlik mesleginin icrasinda teknik ayrintilar
olarak belirtilir (TED, 2009).

Nessipbayeva (2012) 6gretmenlerin yeterlilik kavraminin bilgi ve beceriden ¢ok
daha fazlasi oldugunu ifade ederek, yeterlilik kavraminin etkili 6gretim igerisinde
kendiliginden gelisen bir durum olarak belirtilmesi gerektigini vurgulamistir.

2017 yilinda MEB OYGM tarafindan giincellenen “Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlilikleri” belgesi kapsaminda da yeterlilik kavrami su sekilde vurgulamistir (MEB
OYGM, 2017):

“Yeterlilikler, o6gretmen yetistirme ve gelistirme siirecinde biitiin paydaglar
acisindan dikkate alinmasi gereken temel bir kaynak olmasimn yam swa, YOK, ilgili
diger kamu kurum ve kuruluslar:, sendikalar ve cesitli sivil toplum kuruluslar:
tarafindan ortaya konulacak politika ve uygulamalarda esgiidiim saglayabilecek ortak

bir hareket noktasi olma niteligindedir”.
2.6.1. Ogretmen yeterlilikleri

Ogretmenlik, akademik ve alan ile ilgili beceri isteyen, kendine has yeterlilikler
gerektiren ve gesitli bilesenleri iceren uzmanlik alanidir (Karaman, 2008). Bu tanim
dogrultusunda farkli alt boyutlar icermesi kaynakli 6gretmenlik birgok bilgi ve beceri
isteyen bir meslek oldugundan bazi1 yeterlilikler olmasi gerektigi ortak diisiince
olmustur.

Fen bilimleri dersi i¢in Milli Egitim Bakanlig1 (2013)’nin hazirladig1 6gretim
programina bakildiginda, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Kimya, Fizik, Saglik ve Dogal
Afetler hakkinda 6grencilere kazandirilmak istenen temel bilgiler oldugu goériilmektedir.
Genel olarak bakildiginda, fen bilimleri dersinde kazandirilmasi amaclanan bilim,
teknoloji ve dogada yasanan farkliliklarin 6grenciler tarafindan anlamlandirilmasidir.
Fen bilimleri dersi, 0&grencilerin fen okuryazart bireyler olarak yetismesini
diisiinmektedir (MEB, 2018). Ogrencilerin bilgiye daha hizl1 ulasma yolunda bir alt yap:
olusturmalart i¢in Oncelikle teknolojiyi etkili ve verimli kullanabilmeleri, yeni bilgi
tiretebilmeleri gerekmektedir (Kaptan, 1998).

Bugiin insanlar kiiresel iklim degisikligi, enerji kaynagi yetersizligi ve cevre
kirliligi gibi bir¢cok sorunla karsiya karsiya kalmistir. Bu durum insan yasamini tehdit
eden bir siire¢ olmakla birlikte 6nlem alinmamasi durumunda geri doniilemeyecek

sorunlara yol acgacaktir. Bireylerin etkili bir fen egitimi ile zorluklarla bas edebilmeyi,
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¢Ozlim liretmede aktif rol oynama becerisine sahip olmay1 kazanabilmelidir (European
Commission, 2015).

Sosyal, ekonomik ve cevresel sorunlarla karsi karsiya kalindigr 21. yilizyilda
bilimsel ¢6ziim Onerilerine gereksinim duyulmaktadir. Egitim igerisinde bilim ve
teknolojinin 6nemi artarken sunulan fen egitimi, tiim insanlig1 etkileyen genetik
degisikliklerin (Wieman, 2007), iklim degisliginin, kiiresel 1sinmanin ve niifus artisinin
yasattig1 problemlerin ¢dziimiinde de yardimci olacaktir (Osborne, 2007). Toplumlarin
biling ve nitelik diizeyini yiikseltmede fen bilimleri egitimi 6nemli olmaktadir. Bu
egitimi veren fen bilimleri 6gretmenlerinin bu konuda sorumluluklar1 ¢ok fazla olmasi
yeterliliklerini olusturan bilesenlerin neler olmasi gerektigini 6nemli kilmaktadir.
Kaptan (2001) fen bilimleri 6gretmeninde bulunmasi gereken yeterlilikleri ile ilgili
yaptig1 ¢alismada yeterlilik alanlarini dort baslik altinda toplamistir. Ogrenme ve
Ogretme siirecini yonetme, rehberlik hizmetleri, kigisel ve rehberlik hizmetleri ve alan
bilgisi olarak ele almistir. Bunun yam sira Green ve Osah-Ogulu (2003) fen bilimleri
ogretmenlerinin mesleki yeterliliklerini pedagojik, zihinsel ve ¢evresel olmak iizere ii¢
grupta siniflandirmustir.

Alake-Tuenter, Biemans, Tobi, Wals, Oosterheert ve Mulder (2012) fen 6gretim
yeterliliklerini 6gretmenlerin alan bilgisi, tutum ve pedagojik tasarim yeterliligi olmak

lizere li¢c boyutta ele almistir.

Naumescu (2008), fen 6gretmenlerinin yeterliliklerini fen 6gretimi, egitme ve
Ogretme, epistemolojik, kaynaklar1 kullanma (internet, kitap, kiitliphane vb.), 6gretici dil
kullanma ve degerlendirme olarak alt1 baslik ile ifade etmistir.

MEB (2008) 6zel alan yeterlilikler kitap¢igini, 2006 yilinda sunulan genel
ogretmen yeterlilikleri sonras1 2008 yilinda ilkogretim diizeyinde 6zel alan yeterlilikleri
belirmesi sonucu yayinlamistir. MEB fen ve teknoloji 6gretmenleri i¢in 24 alt boyut ve
132 performans gostergesi bulunan bes 6zel alan yeterliligi gelistirmistir. Bu yeterlilik

alanlari;

1. Ogrenme—odgretme siirecini planlama ve diizenleme
Bilimsel ve teknolojik ve toplumsal geligim
Elisimi izleme ve degerlendirme

Okul aile ve toplumla is birligi

A

Mesleki gelisimi saglama
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MEB, 6gretmenlik alani i¢in 6zel alan yeterliligi belirlenmesi ihtiyacinin ortadan
kalktigim1 2017 yilinda giincellenen Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri
kapsaminda alan bilgisi ve alan egitimi bilgisi yeterliliklerinin dahil olmasi ile
agiklamistir. 5 Nisan 2018 tarihinde Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Miidiirliigliniin internet sayfasinda, her bir 6gretmenlik i¢in ayr1 olarak

belirlenmis 6zel alan yeterlilikleri yiiriirliikten kaldirilmistir ifadesi yer almaktadir.
2.7.Alan Bilgisi (AB)

Alan bilgisi, 6gretmenlerin kendi alanlarinda Ogrenilecek veya ogretilecek
konuya iligkin bilgiyi ifade etmektedir. Alan bilgisi 6gretmenler i¢in biiylik 6nem
sahip olmasi agisindan 6nemlidir (Harris, Mishra ve Koehler, 2009; Ugurlu, 2009).
Shulman (1986) alan bilgisini, temel kavramlar, kuramlari, siirecleri kapsayan kurallar,
bilgi yap1 tas1 olan olgular, diislincelerini birbirine baglayan ve diizenleyen bilgi
biitiiniinii anlama ve bilme olarak tanimlar. Ogretmenlerin alan bilgileri acisindan
detayli ve donanimli olmalarinin énemi belirtilmistir. Ornegin; fen alan1 kamta dayali
akil ytiriitme, bilimsel gergekler ve teorilerin bilgisini igermektedir (Koehler & Mishra,
2009).

Alan bilgisi 1yi olan 6gretmenler kendilerine olan giivenleri kaynakli, 6grenci
basarilarin1 6grenme ve Ogretmeye uygun ortamlar hazirlayarak saglamaktadirlar.
Ogretmenlerin alanlariyla ilgili yetersiz bilgiye sahip olmalari durumda 6grencilerin
kavram yanilgilar1 ve yanlis 6grenmelerine neden olabilmektedirler (Ball ve Mcdiarmid,
2009; Koehler ve Mishra, 2009). Yanlis 6grenilen bir bilgiyi diizeltmek yeni bir bilgi
Ogretmekten daha zordur.

Alan bilgisi dort tiir bilgiyi icermektedir. (Gess-Newsome ve Lederman, 1999;
Kaya ve Yilayaz, 2013). Alan bilgisini olusturan 6geler Sekil 2.3” de gdsterilmistir.

19



pr— || Kavramsal Bilgi ||

Bilimin Dogasi ile ilgili Bilgi

Alan bilgisi (AB)
BilimselArastirma ile ilgili Bilgi
ﬁ
Konu Alani Bilgisi
Sekil 2.3.Alan bilgisi

Birgok c¢alismaya baktigimizda, 6gretmenin kavramlari iyi diizeyde analiz
edebilmesi, 0gretmenin kavramsal acidan dogru temsiller olusturabilmesiyle miimkiin
olmaktadir. Bu kavramsal bilgi 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin pedagojik alan
bilgilerini gelistirme agisindan O6nemli olmaktadir (Borko, 2004; Bozkurt ve Kaya,
2008; Kaya, 2009).

Literatlirdeki ¢alismalara baktigimizda, yetersiz kavramsal bilgiye sahip olan
O0gretmen adaylar1 veya 6gretmenler pedagojik bilgilerini kullanmada sorun yasadiklari
goriilmektedir. Bunu yani sira tam anlamiyla kavramsal bilgiye sahip olan dgretmen
adaylar1 ve 6gretmenler konu dgretiminde farkli yontem ve etkinliklerle 6gretimi daha

etkili ve verimli hale getirmektedirler (Hazhweh, 1985; Osborne ve Simon, 1996).
2.8. Pedagojik Bilgi (PB)

Pedagojik bilgi, egitimin temel amaclarini, hedeflerini, 6grenme &gretme
stireclerini, stratejilerini ve uygulamalarini igermektedir. Pedagojik bilgi; genel program
bilgisi, 6gretim strateji ve yontem bilgisi, 6grencilerin 6grenme giigliikleriyle ilgili bilgi
ve degerlendirme bilgisinden olusmaktadir.

PB’ nin 6geleri Sekil 2.4’de gosterilmistir.
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Program Bilgisi

Ogrenme Giigliikleriyle Tlgili Bilgi

Pedagojik Bilgi (PB)

Ogretim Strateji ve Yontem Bilgisi

Degerlendirme Bilgisi

Sekil 2.4.Pedagojik bilgi

Program bilgisi; Ogretmenlerin programlarin igerigi, 6gretim programlarinin
amagclari, 6grenme-0gretme etkinlikleri ve degerlendirme ¢alismalar ile ilgili sahip
olduklart bilgilerdir (Shulman, 1987). Ogretmenlerin égretim programina iliskin genel
program bilgisi ve program igersinde bulunan konuya 6zgii kazanimlar ve etkinlikleri
kapsayan konu program bilgisi olmak iizere iki boliimden olusmaktadir (Kaya vd. ,
2011).

Ogrenme giicliikleri ile ilgili bilgi; 6gretmenlerin dgretilecek konuyu dgrenciler
icin anlasilir hale getirmelerini saglayacak on bilgi, beceri ve olusacak anlama
giicliiklerini ortadan kaldiran bilgi tiiriidiir (Kaya, 2009). Bir¢ok ¢alismada bu bilgi
tiiriiniin 6gretime doniisme seklinin PAB ile gergeklestigi ifade edilir. Ayrica PAB en
onemli noktalari, 6grenci goriisleri, konu alaninin sunulmasi ve 6grencilerin kavramsal
anlama giicliiklerini kapsayan bilgilerdir (Kaya, 2009; Shulman, 1987; Usak, 2005).

Ogretim strateji, yontem ve teknikleri bilgisi; 6gretmenlerin, anlamli ve kalict
O0grenme saglamalart i¢cin ders veya konuya yonelik Ogretim strateji, yontem ve
teknikleri kullanma bilgisidir. Alan ve konu olmak iizere pedagojik alan bilgisi iki
sekilde incelenmektedir. Alana 6zgii strateji ve yontem 6grenme-68retme yaklagimlarini
icerirken, konuya 0zgii strateji ve yontem bilgisi dersin anlatim ile ilgili etkinlikleri
kapsamaktadir (Bozkurt ve Kaya, 2008; Kaya, 2009).

Degerlendirme bilgisi; 6grencilerin, bir konuyu ne kadar anlayip anlamadiklarini
ve O0grenmenin hangi asamada kaldigin1 gosteren bilgi tiiriidiir (Acar, 2012). Bu bilgi
tiirdi igerisinde 6gretmenlerin degerlendirme i¢in kullanacaklar1 degerlendirme araglarini
ve yaklasimlari1 kapsamaktadir (Kaya, 2008).

Bir¢ok arastirmaciya gore Ol¢me-degerlendirme bilgisi PAB’1in bir bileseni

oldugu diisiiniilmiistiir (Akkog, 2012). Magnusson, Krajcik ve Borko (1999) gore 6lgme

21



ve degerlendirme bilgisi, 6gretmenlerin bir konuya 6zgii degerlendirme bilgisi igin
sahip olmasi1 gereken bir bilgi tiirli olarak ifade edilmektedir.

Tam bir pedagojik bilgiye sahip 6gretmen, Ogrencilerinin 6grenmeye iliskin
yonelimlerini, bilgiyi nasil yapilandirdiklarini, beceriyi nasil kazandiklarini anlamakla
birlikte 6grendiklerini yeni bilgileri nasil kullanacaklarin1 saglayabilmeyi, bilgiyi
somutlastirabilmeyi, 1iyi bir smif yonetimi teknigiyle smif olusturmayi, bunlar
dogrultusunda iyi bir ders plani ve degerlendirme yapabilmelidir. Bu nedenle pedagojik
bilgisi, bir 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgi biitiinlinlin sinifta nasil ne sekilde
uygulayacaginin farkinda olmasini gerektirmektedir (Grossman, 1990; Mishra ve Kohler,

2009).
2.9. Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)

Yapilan bir¢ok arastirmada 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgi tiirii, 6gretime
temel olusturacak etkenlerin neler olacagina karar verilmesiyle miimkiin olacagina
rastlanmistir. Bundan dolayr Shulman “kaybolmus paradigma” ifadesini 1986 yilinda
Ogretmenlerin sahip olmas1 gereken 0Ozellikler seklinde bahsetmistir. “Kaybolmus
paradigma” ifadesi 6gretmenlerin bir konuya yonelik sahip olduklar1 bilgi ya da bu
konunun &gretilmesinde kullanilmasi gereken 6gretim stratejilerinin Gtesinde bunlarin
biitiinii olarak bahsedilmektedir. Bir konunun 6grenilmesinde kullanilan alan bilgisi ve
Ogretim stratejileri yani sira bu bilgileri bir biitiin olarak kullanilmasini Pedagojik Alan
Bilgisi’ni (PAB), Shulman (1986) soyle ifade etmektedir: “...pedagojik alan bilgisinin
belli bir konu alamnin ogretilebilirligi ile ilgili olmasi bunu konu alam bilgisinden
aywrr... Pedagojik alan bilgisi, belli bir konu alaminin ogretilmesine yonelik en gii¢lii
analojilerin, orneklerin, resimlerin, agiklamalarin kullanilmasi, yani etkili bir sunum
vaparak konu alan bilgisinin anlasilir hale getirilmesi ile ilgilidir...”

Shulman (1986) ifade ettigi Pedagojik alan bilgisini Sekil 2.5’te gorebiliriz.

Pedagojik Alan Bilgisi
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Sekil 2.5.Pedagojik alan bilgisi
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Shulman (1986, 1987) gore, 68retmen Ogretim yontemini bilmesi gerekmektedir.
Ayrica 0grenmenin gergeklesebilmesi icin ilk olarak dgretmenin dgretecegi konunun
amaci, igerigi, dgrencilere uygun yontemin secilmesi, degerlendirmenin yapilmasi ve
degerlendirme sonucuna goére eksik ve yanlis Ogrenmelerin  diizeltilmesi
gerekilmektedir. Shulman (1987), 6grencilere anlasilir bir sekilde sunulmasi gereken
icerigin dgretmenlerin sahip olmasi gereken konu alan bilgisi ve pedagojik bilgisinin
birlestirebilmesinin gerekli oldugunu ve her ogretmenin farkli sekillerde bunu
gerceklestirdigini diistinmektedir.

Shulman (1986) ogretmenlerin, O6grencilerin 6grenmesinde en Onemli etken
oldugunu ifade etmektedir. Ayrica Ogretmenlerin 6gretim yOntemlerini bilmesi ve
uygulayabilmesi gerektigini sdylemektedir.

Shulman (1986), Ogretmenlerin Ogrenme siirecinde bazi problemlerle
karsilastiklarini ve bu problemlerin arastirilmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu
sorunlar, siif yonetimi, zaman yoOnetimi, etkinlik diizenleme, pekistire¢ ve doniit
verilmesi, Ogrenci degerlendirmeleri oldugunu belirtmistir. Bu arastirmalarda
Ogretmenlerin var olan bilgileri degerlendirirken, temel beceri testlerinin kullanilmasi
gerektigini ve bunun yani sira dgretmenin konu alani bilgisi hakimiyetine ve smnif
uygulamalari sirasinda farkli 6gretim becerilerini kullanip kullanamadigini anlamak i¢in
sinif gozlemlerine bakilmasi gerektigini sdylemektedir. Bunlarin disginda Shulman
(1987), ogretim degerlendirmesinin standart testlerle yeterli olmayacagi fikriyle
ogrencilerin fiziksel ve psikolojik durumlarina, sinif durumuna, 6gretmenin 6gretimine
bakilmasi gerektigini de vurgulamaktadir.

Shulman (1987), o6gretimin anlasilir olmasi icin O6gretmenin sahip olmasi
gereken bilgi tiirlerini yedi alt baslikta incelemistir.

1. Genel pedagoji bilgisi

2. Pedagojik alan bilgisi

3. Egitim ortamu bilgisi

4. Ogretim progranm bilgisi

5. Egitimin amaglar1 ve degerleri ile onlarin tarihi ve felsefi yapisi bilgisi
6. Icerik bilgisi

7. Ogrenci bilgisi

Shulman 6gretmenin alan bilgisinden fazlasinin gerekli oldugunu ve her
ogretmenin yeterliliklerini sorgulamasi gerektigini belirtmistir. Pedagojik alan bilgisi
caligmalar1 yapan arastirmacilar PAB’1in 6nemini belirtmis ayrica 6gretmenin sahip
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olmas1 gereken yeterliliklerin neler olabilecegini incelemeye baslamislardir (Blomeke
vd., 2015; Ball vd., 2008; Cochran vd., 1993; Fennema ve Franke, 1992; Grossman,
1990). Arastirmacilar Shulman’in PAB’ nin yani sira farkli bilgi tiirlerinin de olmasi
gerektigiyle ilgili kavram genisligine gitmislerdir. Fennema ve Franke (1992) gore,
O0gretmende var olan bilgi siiftaki 6grenci tutumundan 6grencinin akademik basarisina
kadar etkili olacagini belirtmistir. Ayrica 6gretmen bilgisini olusturan maddeleri, alan
bilgisi, 6grenci bilgisi, pedagoji bilgisi ve inanglar olarak gruplandirmistir. Grossman
(1990) ise 6gretmen bilgisini olusturan etmenleri alan bilgisi, baglam bilgisi, pedagojik
alan bilgisi olarak gruplandirmig ve merkezde pedagojik alan bilgisinin oldugunu
belirtmistir.

Shulman’in (1986, 1987) yaptig1 arastirmalardan sonra bazi arastirmacilar etkili
Ogretim i¢in Ggretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi tiirlerinden bahsetmislerdir
(Cochran, DeRuiter ve King, 1993, Turner-Bisset, 1999; Gess-Newsome 1999;
Grossman, 1990). Grossman (1990), etkili 6gretim i¢in G6gretmenin sahip olmasi
gereken bilgi tiirlerini, konu alan bilgisi, kapsam bilgisi, genel pedagoji bilgisi ve
pedagojik alan bilgisi olarak ayirmistir. Cochran, DeRuiter ve King (1993), konu alan
bilgisinin pedagojik alan bilgisi icerisinde yer aldigini belirtmistir. Pedagojik alani
bilme kavrami, pedagojik alan bilgisinin 6gretmenin Ogretiminde yapilandirmaci
yaklagimi esas aldig1 diisiinerek tanimlanmaistir.

Turner-Bisset (1999), “6gretim bilgisi program bilgisi, egitim kapsami bilgisi,
egitimin ¢iktilar1 bilgisi, temel konu bilgisi, s6zdizimsel konu bilgisi, konuya yonelik
diisiinceler, pedagoji bilgisi, 6grencilerin biligsel bilgisi, 6grencilerin gozlem bilgisi,
kisisel bilgiler” seklinde verdigi on baslik PAB’1n kapsadigini diisiinerek etkili 6gretim
icin 6gretmenin sahip olmasi gereken Ozellikler olarak belirtmistir. Hegarty (2000),
Turner- Bisset’in (1999) etkili 6gretim i¢in 6gretmenlerin sahip olmasi gereken bilgileri,
Ogretim bilgisi, alan bilgisi, 6grenenlere yonelik icerik bilgisi ve kisisel bilgi olmak
tizere dort baghikta bir araya getirmistir. Gess-Newsome (1999), genel pedagojik alan
bilgisi ve alan bilgisini pedagojik alan bilgisi olarak tek baslikta toplamis ve pedagojik
alan bilgisini iki farkl sekilde ifade etmistir. Sekil 2.6 ve Sekil 2.7°de Gess-Newsome
(1999), 6gretmenlerin sinif uygulamalarinda 6nemli bir role sahip olan PAB’1 iki farkli

modelle ifade ettigi goriilmektedir.
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Sekil 2.6. Biitiinlestirici Model Sekil 2.7.Dontistiirticii Model

Biitiinlestirici modelde, alan bilgisi, kapsam bilgisi ve pedagoji bilgisi birlestirip,
Ogretmenin 6gretiminde PAB ayri sekilde ele alinmamasi gerektigi belirtilmistir.

Dontistiirticti modele gore ise alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve kapsam bilgisi
Ogretmenin Ogretiminde birbiri icerisinde ele alimmasi sirasinda pedagojik alan
bilgisinin kullanilmas1 gerektigi ifade edilmeye ¢alisilmistir. Doniistiiriicti modelde asil
vurgulanan kisim pedagojik alan bilgisinin kendini olusturan bilesenlerden daha
kapsamli bir yap1 oldugudur.

GessNewsome (1999), biitiinlestirici model ve doniistiiriicii model arasindaki
farki daha net ifade etmek icin biitiinlestirici modeli element olarak belirtirken,
doniistiiriicii modele bilesik demistir. Bilesikler kendisini olusturan elementler daha
farkli ve daha kapsamli 6zellikler igerdigi icin, pedagojik alan bilgisinin alan bilgisi,
pedagoji bilgisi ve kapsam bilgisinden daha kapsamli oldugunu ileri siirmektedir.

Magnusson, Krajcik ve Borko (1999), Shulman (1986) ve Grossman’in (1990)
calismalarindan yola ¢ikarak fen egitimin de pedagojik alan bilgisini bes bilesene
ayirmustir. Oryantasyon, 0grenci bilgisi, dgretim stratejileri bilgisi, 6gretim programu
bilgisi ve degerlendirme bilgisi seklinde PAB’mn fen Ogretiminde bes bilesenden
olustugunu belirtmistir. Fen egitimde pedagojik alan bilgisi modeli Sekil 2.8°de

verilmistir.

25



Pedagojik Alan Bilgisi ‘

Ogretim program balges beesir ‘ Ofretim stratejilen bilgisy
'\\ P
sekillendirir sekallendirr
e
Oryanlasyon
sekillendinr sekillendirir
‘/"
Ogrenci bilgsi I.?n:_ulu.':l::llrnw bilgisi

Sekil 2.8.Magnusson, S., Krajcik, J. and Borko, H.(1999). Nature, sources and
development of pedagogial contect knowledge for science teaching. In J. Gess-
Newsome & N. G. Lederman (Eds.), Examining Pedagogical contect knowledge (pp.95-
132).

Magnusson vd. (1999) hazirladigi PAB’mn bilesenlerini gosteren model; fen egitimi
amaglariin ve G6gretim stratejilerinin farkinda olma, 6gretimde 6grencinin anlamasi
odakli planlama ve uygulama yapma, istenen hedef ve ama¢ dogrultusunda
degerlendirme yapma ogretmen egitimi programlarinda bulunmasi gereken unsurlar
arasinda sayilabilir. Magnusson vd. (1999) tarafindan sunulan PAB modeli 6zellikle fen
egitimi arastirmalar1 da dahil bir¢ok arastirmaci tarafindan kullanilmaktadir. (Aydin &
Boz, 2012; Evens vd., 2015; Scharfenberg & Bogner, 2015). Ciinkii sunulan bu modelin
sistematik bir yaklasim sunmasi fen bilgisi 6gretmenlerinin arastirmalart icin kullanigh
olmaktadir (Abell, 2007).

Magnusson vd. (1999) oOnerdikleri modelde PAB’1 olusturan bes bilesenin alt
bilesenlerini de agsagida ayr1 basliklar seklinde agiklamislardir.

2.9.1. Oryantasyon

Ogretmenin bir smf seviyesi icin fen Ogretiminin ama¢ ve hedefleri
dogrultusunda sahip oldugu bilgi ve inang¢ olarak tanimlanmistir. Oryantasyon, genel
olarak dgretmenin fen dgretimine bakis acisini ve fen dgretimini nasil tanimladigini
gostermektedir. Oryantasyon PAB’1n merkezinde yer aldigi i¢in biitiin ders kararlarini
etkilemektedir.

Grossman’a (1990) gore oryantasyon konu 6gretiminde gerekli amaglar bilgisi

ve 6gretimde dgretmenin kullandig1 kavramsal bir harita olarak tanimlamistir.
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Borko ve Putnam (1996) gore ise 0gretmenin sahip olmasi gereken bilgi ve
inanglarin, o6gretim hedeflerini belirleme, ders kaynaklarimin kullanimi, &devlerin
icerigini belirleme, 6grenci Ogrenmelerini degerlendirme durumlarinda Ogretmene

rehberlik yaptig1 belirtmistir.
2.9.2. Ogrenci bilgisi

Ogrenci bilgisi bileseni, bir 6gretmenin dgrencilerin  bilimsel bilgiyi
gelistirmeleri i¢in sahip olmasi gereken bilgi tiiriidiir. Ogretmenler 6gretim siirecinde
ogrencilerin yasadiklar1 zorluklarin farkinda olup, 6grenme i¢in gerekli bilgilere sahip
olmalar1 gerekmektedir. Magnusson vd. (1999), 6grenme gerekliliklerini, 6gretmenin
sahip oldugu yetenek ve beceriler, farkli 6grenme diizey ve stilleri, 6grenci 6n bilgileri
seklinde ifade etmektedir. Ogretmenin, &grencilerin on bilgi ve becerilerine hakim
olmasi, konuya hangi nokta ya da nasil baslayacagi hakkinda bilgi vermektedir.
Ogretmen 6gretim siirecinde 6grenciye ait yanlis kavramlarmin farkinda olmasi, yol
gosterici olmasi, 6grencinin zorladigi noktalar1 bilmesi ders planlamasinda 6gretmene

yol gostermektedir (Friedrichsen vd., 2007).
2.9.3. Ogretim stratejileri bilgisi

Bu bilgi tiirii alan ve konuya 6zgili 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgilerden
olusmaktadir. Magnusson vd. (1999), alana 6zgl strateji bilgisini fen 6gretimi genel
yaklasimlarmi igerdigini ifade etmektedir. Ogretim stratejileri bilgisi, dgretmenin
ogrenciyi desteklemek i¢in sectigi yaklagimlari kapsadigindan, 6gretmen &grenci
O0grenmesini en iyi nasil gerceklestigini bilmesi 6gretim stratejisini ona gore belirmesini
saglamaktadir. Bu ylizden alana 06zgli strateji bilgisi oryantasyon ile iliskilidir
(Friedrichsen vd., 2007).

Ogretmenin bir konunun gretim esnasinda sahip olmas1 ve o konu dgretiminde
kullanmas1 gereken ornekler, problemler, 6zel gosterimler, analojiler ve deneyler ise
konuya 0zgii strateji bilgisi olarak ifade etmektedir (Magnusson vd., 1999).
Ogretmenin konunun dgrenciler tarafindan anlagilir olmast igin alana 6zgii stratejilerin
yani sira konuya 6zgii 6gretim stratejilerini de uygulayabiliyor olmasi gerekmektedir

(Friedrichsen vd., 2007).
2.9.4. Ogretim program bilgisi

Ogretim programu bilgisi; 6gretim programi igerisinde yer alan kazanim ve

hedefler ile program materyalleri bilesenlerinden olusmaktadir (Magnusson vd., 1999).
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Grossman (1990), 6gretim programi bilgisinin 6gretmenin konu Ogretiminde
onceki ve sonraki konularla baglant1 kurmasi gereken bilgiler i¢erdigini ifade etmistir.
Ogretmenin bir konuyu &gretitken o konunun dgrencilere dair amag ve hedefleri ile
ilgili bilgi, kazanim ve hedefleri igerisinde bulunmaktadir (Magnusson vd., 1999).
Kazanimlar igin dgretilecek durum ifade edilmektedir. Ogretmenin ne zaman, neyi, ne
kadar Ogretecegini bilmesi gerekmektedir (Friedrichsen, Lankford, Brown, Pareja, &
Volkmann, 2007). Belirli bir konunun &gretiminde kullanabilecek, hedefleri
gerceklestirmeye yardimeir olabilecek program ve materyaller 6zel program ve
materyaller bilgisi icerisinde yer alan ve Ogretmenin sahip oldugu bilgilerden
olusmaktadir (Magnusson vd., 1999). Ogretmenin 6gretim programmin hedefleri
yoniinde Ogretim yapabilmesi i¢in 0gretim programi bilgisi anlayisina sahip olmasi

gerekmektedir (Bransford vd., 2005). Friedrichsen vd. (2007).
2.9.5. Degerlendirme bilgisi

Ogretmenlerin dgrencilerinin dgrenmesini degerlendirmek igin bir konuyu nasil
ve neden degerlendirdigini yansitmaktadir. Degerlendirme bilgisi, 6gretmenlerin sahip
oldugu degerlendirilen noktalar ve metotlar olmak iizere iki bilesenden olugmaktadir.
Degerlendirilen noktalar bilgisi, 6grenci 6grenmelerinin degerlendirilecek kisimlarina
yonelik 6gretmen bilgisidir.

Degerlendirme metotlar1 bilgisi ise 6gretmenin degerlendirme noktalarinin nasil
gerceklestirdigini, degerlendirme metodunun olumlu ve olumsuz yonlerinin ne kadar
farkinda oldugunu, Olgme araglarmi  ve yontemlerini nasil  kullandigim
kapsamaktadir(Magnusson vd., 1999).

Ogretmenin degerlendirme bilgisi, 6grenci oOnbilgileri agiga ¢ikarmak ve
Ogrenme siireci icin giivenilir bilgi elde etmek, 6grenci ilerlemesini 6l¢gmek, 6gretimle
ilgili kararlar vermek i¢in 6gretmenin kullandig1 yontemleri igermektedir(Friedrichsen
vd., 2007). Bir 6gretmenin, 6grenci 6grenmesini ve Ogretimini gelistirmek igin
degerlendirmeyi nasil kullanacagi bilgisine sahip olmasi gerekmektedir (Grossman,
Schoenfeld & Lee, 2005). Degerlendirmenin temel amaglar1 olarak, dgretimle ilgili
kararlar vermek, Ogrencilerin {stbilis becerilerini gelistirmek ve dgrenciyi
degerlendirmek yer almaktadir. Degerlendirmenin en zor tarafi dogru zamanda dogru

bir degerlendirme yapabilmektir (Friedrichsen vd., 2007).
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2. 10. Literatiir Taramasi
2.10.1. Pedagojik alan bilgisi ile ilgili yapilmis arastirmalar

Fen bilimleri egitimi alan yazinda PAB ile ilgili caligmalarin sayist her gegcen

giin artmaktadir. Bu boliimde bu ¢aligmalardan bazilarina yer verilmistir.

Driel, Verloop ve Vos (1998), kimyasal reaksiyon konusunu ele alan ¢aligmasini
12 ogretmenle gergeklestirmislerdir. Caligmasinda gelistirdikleri deneysel metodu
Ogretmenlerin siniflarinda uygulamalarini istemislerdir. PAB’in asil kaynaginin Fen
egitiminde 6gretmenlerin deneyimleri oldugunu diistinmektedirler. Bundan yola ¢ikarak
kimya Ogretmenlerinin “Kimyasal denge” kavrami baglaminda siif uygulamalarini
inceleyerek ogretmenlerin yeterli alan bilgisinin PAB i¢in 6n kosul oldugu sonucuna

ulagmislardir.

Simmons, Emory, Carter, Coker, Finnegan, Crockett ve dig. (1999), ii¢ yil siiren
calisma meslege yeni baslamis Fen ve Matematik 6gretmenleriyle yapilmistir. Calisma
Fen ve Matematik O6gretmenlerinde var olan 6gretim felsefeleri ve pedagojik
yeteneklerine bagl olarak sahip olduklar1 diisiinceleri, algilar1 ve siif uygulamalarini
aragtirmislardir. Elde edilen verilerden 6gretmen yetistirme programlarinin, 6gretimdeki
yaklagimlarini, tercih ettikleri yontem ve tekniklerini, 6gretmenlerin algilarini, 6gretim

stirecinde aldiklar1 kararlar1 ve 6gretim felsefelerini etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

De Jong, Ahtee, Goodwin, Hatzinikita ve Koulaidis (1999), Fen 6gretmenlerinin
bir konuya dair 6grencilerinin 6n bilgilerini ve ihtiya¢ duyduklari kisimlart bilmelerinin
konu ogretilirken 6gretmenlere yarar sagladigini ve bu durumun 6gretmenlerin PAB’lar1
ile ilgili oldugunu diistinmektedirler. Calisma 22 Fen 6gretmen adayi ile yiirtitiilmiistiir.
Ogretmen adaylarindan konuya yonelik ders plani hazirlamalarimi ve uygulamalarini
istemis ardinda Ogretmen adaylari ile goriigme yapmustir. Elde edilen verilere gore
ogrencilerin 6n bilgilerini tespit etmek 6gretmenlere dersi planlamada kolaylik sagladig:
sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ogretmenlerin Fen konularinin 6gretilmesinde olasi
zorluklarin farkinda olmalarinin dersi planlama siirecinde kendilerine yarar saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarmin yasama ihtimali zorluklarmin azaltilmas: igin

daha ¢ok uygulama yapmalari ve bu uygulamalari tartismalari1 saglanmalidir.

Penso (2002), 40 biyoloji 6gretmen aday1 ile 6grencilerin 6grenme zorluklarini
ve bu zorluklarmin kaynagini belirlemek amaciyla 6gretmen aday giinliikleri ve rehber

Ogretmenlerin gézlem notlari, nitel ve nicel olarak incelenmistir. Aragtirmada 6gretmen
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adaylarinin 6grenci giicliiklerini belirlemede, goézlem ve Ogretmen uygulamalar
sirasinda bilgi sahibi olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglar 1s13inda 6grenme
giicliiklerini belirlemede Ogretmen adaylarina rehberlik edilmesi gerektigi ortaya

cikmustir.

Halim ve Meerah (2002), calismalarinda PAB’1, “sunum ve strateji bilgisi” ile
“Ogrencilerin konuya yonelik kavram ve yanlis kavramlari bilgisi” seklinde iki alt
kategoride ele almigtir. Meslege yeni baglamis ve bir yil hizmet i¢i egitim almig 12 Fen
Bilgisi 6gretmeni ile goriisme yapilmistir. Caligmada dgretmenlerin yanlis kavramlarini
belirleme ve 6gretim stratejilerini bilmelerinde, Fen’e yonelik unsurlar agiklamalarinda
Fen Bilgisi 06gretmenlerinin alan bilgisine sahip olmalarinin etkili oldugu

vurgulanmaktadir.

Sarkim (2004), ikisi meslege yeni baslamis ikisi deneyimli dort fizik 6gretmeni
ile ¢alistlmistir. Sahip olduklar1t PAB’in bilesenlerini incelemek amaciyla goriisme ve
gozlemler yapmistir. Verilerin sonucunda fizik 6gretmenlerinin sahip olduklar1 PAB’1n
oldukg¢a diisiikk oldugu ve Ogretmen yetistirme programlarinda uygulama saatlerinin

artirilmasi onerilmistir.

Dani (2004), fizik egitiminin Ogretmenlerin pedagojik alan bilgilerini nasil
etkiledigi iizerine bir arastirma yapmistir. Gozlem ve goriismeler sonucunda toplanan
verilere gore Fizik egitimini; Fen 6gretimi, 6grenciler ve 6gretim stratejilerine yonelik

bilgi ve inang¢larin olumlu etkiledigi ortaya ¢ikmuistir.

Jones ve Moreland (2005), PAB’1n sinif uygulamalariin degerlendirilmesinde
o0gretmenler icin 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Bunun yani sira 6gretmenlerin
sahip oldugu alan bilgisinin anlasilir sunulmasinin 6gretim, uygulama, plan yapma ve
degerlendirmeye  yonelik  bilgilerinin  gelistirilmesinin ~ katki  saglayacag:

distiniilmektedir.

Chang (2005), demokratik 6gretmen yetistirme programinda (Democratic
Teacher Preparation Program) dgretmen yetistiricilerinin sahip olduklar1 PAB’lar ve bu
PAB’larin 6gretmen adaylarinin pedagojik bilgilerine etkilerini aragtirmistir. Aragtirma
verileri goriisme, dokiiman analizleri ve smif gozlemleri elde edilmis ve Ogretmen
yetistiricilerinin sinif uygulamalari, sinifta ortaya ¢ikan durumlarin 6gretimde ve
demokratik egitimde oOgretmen adaylarinin gelismesini kolaylastirdigi sonucuna

ulagmistir. Bunun yani sira PAB’1n temelini demokratik 6gretimin amaglari, demokrasi
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icin program bilgisi, demokratik O6gretmen egitimi bilgisi, igerik bilgisi, 6grenenler
bilgisi, demokratik pedagoji bilgisi, profesyonel ozellikler bilgisi olmak iizere yedi alt

kategorinin olusturdugu ileri stiriilmektedir.

Suh (2005), PAB’a yonelik ‘alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve kapsam bilgisini’
arastirmigtir. Calisma birinci sinif 6gretmeni ile yiirtitiilmiistiir. PAB’1n ii¢ bileseninin
PAB’1 etkiledigi ve gelistirdigini belirtilmistir. Arastirmada, PAB’in bileseni olan
“kapsam bilgisi” nin Ogrencilerin sosyokiiltiirel ge¢misleri ve yasam kosullarini

o6grenme ac¢isindan dnemli oldugunu ileri siirmektedir.

Stein (2006) doktora ¢aligmasinda fen 6gretmenlerinin fen konu alan bilgilerini
nasil edindikleri ve en iyi bu bilgileri nasil edinilebilecegi konusunu arastirmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu deneyime sahip basarili olarak degerlendirilen sekiz fen
Ogretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci kullanilan goriisme ve sinif gozlemleri
sonucu elde edilen verilere gore, 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlilikleri,
motivasyonlart hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim ge¢misleri ve fen konu alan
bilgilerine yonelik kaynaklarin bilgisi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin fen’e 6zgii
bilgilerinin kaynaklarini 6gretim deneyimleri, fen bilgisi dersleri, ¢aligtaylar, yontem
dersleri ve meslektaglariyla birlikte yaptiklari ¢alismalarinin olusturdugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin fen’e 6zgii bilgileri edinme yollari, benzerlikler ve farkliliklar

goriilmiistiir.

Goodnough (2006), Fen Bilgisi Egitiminde kullanilan probleme dayali
o6grenmenin PAB’1n bilesenleri olan “Fen 6gretimine yonelik yonelimler, Fen programi
bilgisi, 6grencilerin Fen konularin1 anlamalarina yonelik gerekli bilgiler, degerlendirme
ve Ogretim stratejileri” {izerindeki etkisini arastirmistir. Calisma 28 Fen Bilgisi
Ogretmen adayiyla yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak goriisme, agik
uclu anket ve 6grenci dokiimanlar1 kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore probleme
dayali 6grenmenin iiniversitelerde kullanilmasinin PAB’1n gelisimini olumlu etkiledigi

belirlenmistir.

Childs ve McNicholl (2007), arastirmalarinda 6gretmenlerin pedagoji bilgileri ve
alan bilgileri arasindaki baglantiyt bazi metotlarla ortaya ¢ikarmaya c¢aligmiglardir.
Aragtirmada 15 yildan fazla mesleki deneyimi olan bir Kimya 06gretmeni ile
calisilmistir. Sinif uygulamalari incelendiginde 6gretmenin Kimya konularma yonelik

yaptig1 agiklamalarda zorlandig1 boliimler belirlenmistir. Bundan yola ¢ikarak meslege
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yeni baglayan Kimya oOgretmenlerinin hizmet Oncesi egitimde alan ve pedagoji

yoniinden yeterli egitim almalar1 dnerilmistir.

Appleton (2008), iki 6gretmen ile Ogretmenlerin Fen’e yonelik PAB’larinin
gelisimini aragtirmak i¢im durum ¢aligmast yapmistir. Arastirmada gozlem, goriisme ve
ders planlar1 sonucu elde edilen verilere gore 6gretmenlerin Fen’ yonelik PAB’larini
gelistirmek icin rehbere ihtiya¢c duyduklari sonucuna ulagsmistir. Ayrica 6gretmen
yetistirme programlarinda yer alan smf uygulamalarimin degerlendirilmesinin

Ooneminden bahsedilmistir.

Dawkins, Dickerson, McKinney ve Butler (2008), yedi fen bilgisi 6gretmen
adaymin sahip olduklar1 alan bilgilerinin ders uygulamalarina olan etkisini
arastirmislardir. Ders plani hazirlama yontemi (lesson preparation method) kullanilarak
yapilan arastirmada konu ile ilgili belli bir bilgiye sahip olan Fen bilgisi dgretmen
adaylarinin bunu 6gretirken yeterli matematiksel baglantilar1 kuramadiklari sonucuna
varilmistir. Bu durumdan yola ¢ikilarak Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen’e yonelik
iliski kurmakta zorlandiklar1 kisimlarda onlara yardimci olmalari, matematiksel
ifadelerden c¢ikardiklar1 anlamlar ile ilgili doniit almalar1 ve Fen ile iliski kurmalari
gerektigini diisiinen Fen egitimcileri pedagojik bilgilerin saglanmasi gerektigini ileri

surmektedir.

Park ve Oliver (2008), ‘National Board Certification (NBC)’ uygulamasina
devam eden fi¢ lise 6gretmen aday1 ile portfolyo olusturmanin 6gretmen adaylarinin
PAB’larina olan etkisini incelemistir. Gozlem, gériisme, arastirmaci notlar1 ve 6gretmen
giinliikleri ile elde edilen veriler sonucunda NBC uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin
arastirmaya dayali egitimdeki rollerini, 6gretim uygulamalarini, 6grencilerin ilgi, istek
ve 0grenmeye yonelik ihtiyaglarini anlama, se¢mis olduklar1 6gretim ve degerlendirme
stratejileri lizerinde etkili oldugu ve bu programin Ogretmenlerin PAB’larin1 olumlu

yonde etkiledigini tespit edilmistir.

Kapyla, Heikkinen ve Asunta (2009),arastirmada fen bilgisi ve biyoloji
Ogretmen adaylarinin sahip oldugu alan bilgilerinin PAB’a olan etkisi, fotosentez ve
bitkilerin biiylimesi konusunu incelemistir. Ders plani hazirlatma ve ders planlarina
yonelik diislincelerini ortaya koymak amaciyla 10’ar kisiden olusan iki grup 6gretmen
adayma anket uygulanmis sonrasinda ise goriisme yapilmistir. Anket ve goriisme

sonuglarindan elde edilen verile gore biyoloji 6gretmen adaylarinin fen bilgisi 6gretmen
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adaylarina gore ogrencilerin 6grenme giicliiklerini daha kolay belirleyebildiklerini ve
icerigin planlanmasinda daha az sorun yasadiklari ortaya konmustur. Fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin yasadiklart zorluklarda gz Oniine alinarak 6gretmen yetistirme
programlarinda PAB’larin yer almasi ve siif uygulamalarinin artirilmasi gerektigi

belirtilmistir.

Schneider ve Plasman (2011) 1986-2010 yillar1 arasinda ¢esitli veri tabanlarinda
yayinlanmis toplam 361 makaleyi analiz etmislerdir. Calismada, 6gretmenler ilkdgretim
ve ortadgretim fen 6gretmen adaylar seklinde ve mesleki deneyimleri 0 ila 3 yil, 4 ila
11 yil, 11 yil ve tizeri ile lider olarak c¢esitlilik gostermektedir. Aragtirmacilar,
O0gretmenlerinin PAB’larinin zamanla nasil degistigi ve PAB gelisimlerine hangi
faktorlerin etki ettigi ile fen 6gretmenlerinin 6grenme gelisimleri ve bu gelisimin nasil
desteklenecegi konusunda yeni fikirler iiretmislerdir.. Arastirma sonuglarina uygun
olarak mesleki gelisim programlarini hazirlayan 6gretmen egitimcilerine Onerilerde

bulunmuslardir.
2.10.2. Uzaktan egitim ile ilgili yapilmis arastirmalar

Yapilan aragtirmalardan elde edilen bilgilere gore ililkemizde uzaktan egitim,
diinyada baslamasindan ¢ok daha sonra baslamaktadir. Ancak {ilkemizde uzaktan
egitimle ilgili yapilan ¢aligmalarin ¢okluguna bakildiginda egitim sistemimizde uzaktan
egitimin Onemli bir yer edindigini gostermektedir. Tiirkiye’de uzaktan egitim ile ilgili
yapilan aragtirmalara bakildiginda, genel olarak 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik
tutum, memnuniyet ve goriislerinin incelendigi goriilmiistiir. Bu ¢aligmalarin biiytik bir
kismini teorik dersler olustururken, uygulamali derslerle ilgili az sayida calismaya
rastlanmistir. Uygulamali derslere ait ¢aligsmalar genel olarak, 2020 yilinda diinyay1
saran Covid-19 salgin1 sonrasinda yapildigr goriilmiistiir. Bu bélimde yurt i¢inde ve
yurt disinda pandemi doneminde uygulanan uzaktan egitim arastirmalarindan bazilarina

yer verilmistir.

Simonson, Zvacek ve Smaldino (2019), uzaktan egitim veren egitimciler, bir
kismin 6grencilerinin, sinif ortaminda arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle birlikte egitim
almak istemelerinden, ders Oncesi ve sonrasinda arkadaslariyla sohbet etmekten
hoslandiklarin1 belirtmislerdir. Diger bir kismi ise uzaktan egitim almak istediklerinden

ve ders yapacaklar1 yer ve zamana kendileri karar vermekte oOzgilir olmaktan
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hoslandiklarin1 belirtmislerdir. Tespit edilen bu durum egitim kurumlari i¢in bir ikilem

olduguna deginilmistir.

Kahraman(2020) ¢alismasinda Istanbul’daki bir devlet iiniversitesinde 6grenim
goren 50 adet birinci sinif 6grencisine uygulamali bir ders olan temel tasarim dersinin
uzaktan egitimle islenmesini incelemistir. Calisma sonucuna gore 6grencilerin uzaktan

egitim siirecinde endiseli olmalarina ragmen dersten verim aldiklarin1 gérmiistiir.

Ar ve Kanat (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, uzaktan egitimde Covid-19
pandemi siirecinde meydana gelen tiim olumsuzluklara ragmen ilerlemelerin oldugunu

fakat yiiz yiize egitimin yerini tutamayacaginin sonucunu ortaya koymuslardir.

Bat1 Karadeniz Bolgesi’nde bulunan bir devlet {iniversitesindeki 1, 2, 3 ve 4.
siifta okumakta olan toplam 516 hemsirelik 6grencisine hem teorik hem de uygulamali
derslerle ilgili maddelerin bulundugu bir anket uygulandigr calismada Covid-19
salgininin egitime etkisinin incelenmistir. Bu anketin sonucunda, 6grencilerin biiyiik
cogunlugu uygulamaya dayali derslerin uzaktan verilmesini yeterli bulmadigini ifade

etmislerdir (Kiirtiincli ve Kurt, 2020).

Bakioglu ve Cevik (2020)’in arastirma sonuclarina gore, 6grencilerinin ¢evrim
ici veya c¢evrim dig1 derslere katilimlarinin az oldugunu ve 6grencilerde motivasyon

diisiikliigiintin oldugunu 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.

Anderson (2020)’un arastirmasina gore her ebeveynin uzaktan egitim siirecinde
cocuklarina derslerde yardimda bulunacak kadar teknolojik bilgiye sahip olmadig:

sonucuna vartlmistir.

Basilaia ve Kvavadze (2020) 'nin Giircistan’da ytiriittiigii ¢alisma dogrultusunda
uzaktan egitime gecisin hizli ancak basarili oldugunu ve kazanilan deneyimin gelecekte

kullanilabilecegini sonucuna vartlmigtir.

Bennett vd. (2020) uzaktan egitim siireci ile Ogretmenlerin, teknolojik alt
yapinin bazi bolgelerde yetersiz oldugunu, 6grencilerde esit imkanlar olmadigini, biitiin
ogrencilere ulasilamadigini birgok kez ifade etmislerdir. Velilerin sosyo-ekonomik

durumlari, 6grenciler arasindaki farkliliklar firsat esitsizligini dogurmaktadir.

Muthuprasad vd. (2021)’e gore birgok Ogrenci, gecikmis geri bildirimler,

teknolojik kisitlamalar ve egitmenin bilgi ve iletisim teknolojileri bilgisine sahip
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olmamasi nedeniyle cevrimi¢i derslerin yiiz ylize egitim siniflarindan daha zor

olabilecegini de bildirmistir.

Balaman ve Hanbay Tirkaki (2021) tarafindan yapilan ¢calismada olumlu olarak,
uzaktan egitim siirecinde bakanlik¢a sunulan imkanlarin yeterli gortildigi, Tirk egitim
sisteminin bu siirece hazirlikli oldugunun diisiincesine ulasilmistir. Yerli ve giivenli
canli ders yazilimi ihtiyaci oldugu, yiiz ylize egitimin 6gretmenler tarafindan daha
verimli goriildiigii, uzaktan egitimde 6l¢gme — degerlendirme problemlerinin yasandigi,
ogrencilerin teknik altyap1 ve imkanlar acisindan esit sartlarda olamadig1 sonuglarina

varilmistir.

Arslan, Art ve Kanat (2021) calismasina gore ise uzaktan egitim siirecinde
bircok olumsuz yasanmistir. Bunlardan bazilari; velilerin teknolojiyi yeterince
kullanamadiklari, internet ve teknolojik alet kullaniminda eksiklerinin oldugu, derse
baglanmakta giiglilk yasadiklari i¢in ders materyallerine ulasamadiklari, 6grencilerin
sorumluluk bilinglerinde azalma oldugu, 6grencilerin teknoloji bagimliliklarinin arttigi

gibi problemlerin yasandigi tespit edilmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aracglari, veri
toplama siireci, verilerin analizi, gecerlilik ve giivenirlik ¢alismalar ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.
3.1.Arastirmanin Modeli

Fen bilimleri 6gretmenlerin, uzaktan egitime yonelik goriislerinin pedagojik alan
bilgisi cercevesindeortaya koymak amaciyla calismada nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Nitel arastirma yapan arastirmacilar, insanlarin deneyimlerini nasil
anlamlandirdiklarint  veya nasil yorumladiklarini odak noktasi olarak segen
arastirmacilardir. Bu tarz arastirmalarin temel amaclardan biri, gelecekte ne olacagini
tahmin etmekten ziyade tahmin edilemeyen bir baglami anlamlandirmaktir (Ary,
Jacobs, Sorensen, & Razavieh, 2010). Nitel desenlerdeki calismalar; aragtirmaci s6z
konusu grubu, bireyi, olay1, toplulugu, etkilesimi veya iligskiyi degistirmeye ¢alismadan
arastirmanin giinlik yasam alanlarinda yapilmasidir (Patton, 2014). Dogal ortamlar
calisma alanini olusturdugundan g¢alisma icin 6zel ortamlar hazirlanmaz. Arastirmaci,
calisma ortamindaki bireylerin davraniglarini yonlendirmekten kaginmakta ve ¢alisma
ortaminin da bulgular1 etkileyen bir faktér oldugunu kabul etmektedir (Ary vd., 2010).
Nitel arastirma, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde
ortaya konmasina yonelik gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi nitel bilgi
toplama yontemlerinin kullanildigi, nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak ifade
edilir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Denzin ve Lincoln’e (2003) gore nitel arastirma,
birbiriyle baglantili terimler, kavramlar ve varsayimlardan olusan bir arastirma alanidir.
Fraenkel ve Wallen (1996) nitel arastirma yontemini, eylemlerin, durumlarin, araglarin
ve iligkilerin niteliginin arastirilmasi gerektiginde tavsiye etmekte ve bu ydntemle
biitiinsel bir tanimlamanin gerceklesecegini vurgulamaktadir. Bunun yani sira, belirli bir
duruma ait deneysel bir arastirmadan elde edilen verilerin karsilastirilmasindan ziyade
nitel arastirmada bu bulgularin detayl bir sekilde tanimlandigini belirtmektedir. Nitel
arastirmada, arastirmacilarin ne diislindiiglinden ziyade katilimcilarin zihinlerinde o
olay hakkinda yapilandirdig1r diisiinceler 6nemlidir. Nitel arastirmada amag olay1
derinlemesine anlamlandirilmak oldugundan igerik sayilardan ziyade kelime ve resim
gibi verilerle zenginlestirilmektedir (Merriam,1998).

“Gergekligin  olusturuldugu, degiskenler karmasik olup i¢ ige gegtigi ve bunlar
arasindaki iliskileri 6lgmenin zor oldugu, aragtirmacinin olay ve olgular1 yakindan
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izleyip, katilimci bir tavir gelistirdigi” (Yildirrm ve Simsek, 2006) durumlarda
kullanilan nitel arastirma yontemi i¢in arastirmanin problemine uygun arastirma
desenini se¢mek Onemlidir. Arastirma sorusu, katilimcilar, veri toplama siireci,
orneklem ve sonuglar bakimindan farkliliklar olusturdugu goriilmektedir. Bundan dolay1
yapilan bu aragtirmada aragtirma sorusuna uygun oldugu gerekcesiyle ve nitel
arastirmalarda ¢ok yaygin olarak kullanilan yaklasimlardan birisi olan durum g¢aligmasi
kullanilmustir.

Literatiirde durum c¢alismasi farkli isimlerle yer almaktadir. Bu ¢alisma igin
yapilan literatiir taramasinda karsilagilan isimler; olay incelemesi, durum c¢alismasi,
ornek olay calismasi, 6rnek olay inceleme yontemi, vaka calismasi seklindedir. Bu
calismada, konusu olan aragtirma yontemi i¢in “durum ¢aligmasi” ifadesine yer
verilmigtir.

Nitel aragtirma desenlerinden olan durum ¢alismasi sinirlari belirlenmis bir
konunun var oldugu kendi ortaminda detayl olarak arastirilmasi ile miimkiindiir. Cesitli
veri toplama yontemleri kullanilarak durumun detaylandirildigi, konunun arastiran kisi
ya da kisiler tarafindan sinirlandirildigr ve duruma ait temalarin tanimlandigi durum
calismasi bir nitel aragtirma desenidir (Creswell, 2007).

Merriam (2013) durum g¢alismasinin tercih edilme nedenini, bir olguyu detayl
bir sekilde betimlemeye izin vermesi ve Ozellikle siirecleri anlamlandirma konusunda
duruma uygun oldugunu ifade etmistir. Birden fazla durumu ac¢iklamak amaciyla tek bir
durumun detaylandirilmasindan dolay1r durum c¢alismast kullanilmaktadir (Gerring,
2007).

Durum calismasi, “tek bir sosyal olgunun nitel arastirma yoOntemlerinin
kullanilmastyla derinlemesine ve ¢ok boyutlu aragtirilmasi” olarak tanimlanabilmektedir
(Orum, Feagin, & Sjoberg, 1991).

Yin’e (2009) gore durum caligmasi, arastirmaci tarafindan giincel bir konunun
herhangi bir miidahalesi olmaksizin incelendigi “nasil” ve “ni¢in” sorularinin temel
alimarak cevaplandirilmaya ¢alisildigi bir yontemdir. Arastirma konusunun giincel,
miidahaleye kapali ve sinirlandirilmis olmasi durum ¢alismasinda 6nemlidir.

Durum c¢aligmasi, gercekte ortamda neler olduguna bakma, bilgi toplama,
toplanan bilgileri organize etme, yorumlama ve arastirma bulgularina ulasma gibi
basamaklar1 igeren sistematik desen tiirlerinden biridir (Merriam, 1988; Akt.: Vural ve

Cenksever, 2005).
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Yildirim ve Simsek (2008)’e gore; durum calismasinda izlenebilecek belli bash
asamalar1 sekiz baslik altinda siralamaktadir.
l.Arastirma Sorularinin Gelistirilmesi: Bir¢cok nicel ve nitel arastirmada kim, ne,
nerede, nasil ve neden seklinde bes soru alani 6nemli olmaktadir. Ancak durum

caligmalari i¢in en uygun olanlari, “nasil” ve “neden” sorularidir (Yin, 2003).

2.Arastirmanin Alt Problemlerinin Gelistirilmesi: Arastirma problemine iliskin ayrintili
yanitlar bulmak, aragtirmanin isaret ettigi genel alan alt alanlara boliinebilmesiyle

miimkiin olmaktadir (Yildirim, Simsek, 2008).
3.Analiz Biriminin Saptanmasi: Bu agamada “durum”un ne oldugu tanimlanmaktadir.

4.Calisilacak Durumun Belirlenmesi: Bu asamada her sey arastirmaciya durum olarak
gelmektedir. Ancak onemli olan durumun genellenebilir degil 6zel olmasidir (Stake,

1985).

5.Arastirmaya Katilacak Bireylerin Se¢imi: Ayrintili ve derinlemesine bir arastirma
yontemi olmast kaynakli, katilimci sayis1 veya Orneklem biiyiikligi kiiclik

se¢ilmektedir. (Yildirim, Simsek, 2008).

6. Verinin Toplanmas1 ve Toplanan Verinin Alt Problemlerle iliskilendirilmesi: Durum
calismasinda, coklu veri kaynagi kullanma, veri tabani olusturma, kanit zincirini

stirdiirme veri toplama siirecinin 6nemli ilkelerdir (Yin, 2003).

7. Verinin Analiz Edilmesi ve Yorumlanmasi: Analitik stratejiler, durum caligsmasi

analizinde en iyi hazirlik siireci olmaktadir.

8.Durum Caligmasinin Raporlastirilmasi: Arastirma raporunda, verinin analizi ve
sunumunda bagliklar olarak problem ve alt problemlerin kullanilmasi, raporun her
boliimii veya alt boliimiin baslangicinda 6zetlerden yararlanilmasi ve sonuglarin, tablo

ve grafiklerle sunulmasi okuyucuya kolaylik saglayacaktir (Simsek, Yildirim, 2008).

Bu c¢alismada birden fazla durumun ayni anda incelenmesine olanak saglayan
biitiinciil ¢oklu durum calismasi tercih edilmistir. Bu tiir calismalarda arastirmacinin
amact, birden fazla durum iizerinden farkli bakis agilarini ortaya koymaktir. Biitiinciil
coklu durum caligmalari, arastirma siirecinde belirli bir sistematik siire¢ icerdigi, detayl
ve derinlemesine veri toplama ve analiz siireclerini barindirdigi ve durumlar iizerinde
karsilastirmalar yapilmasina imkan tamidigi i¢in bu calismada kullanilmasi uygun

gorlilmiistiir. Durum calismast desenleri igerisinde yer alan biitiinciil ¢coklu durum
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deseni, her bir durum kendi i¢inde biitiinciil olarak ele alinip ve daha sonra birbirleriyle
karsilagtirilmasini  amaglamaktadir (simsek, yildirim, 2008). Biitiinciil yaklasgim
dogrultusunda arastirilmanin yapilmasi, ilgili durumu nasil etkiledigi ve ilgili durumdan
nasil etkilendikleri tizerinde durulur (Yildirrm ve Simsek, 2018). Aciklayict durum
caligmalarinda ise tek bir durum veya olgu tanimlanirken, durumda ne oldugu ve neden
oldugu belirlenmeye ¢alisiimaktadir (Hayes, Kyer, & Weber, 2015).

Bu kapsamda fen bilimleri 6gretmenlerin goriisme sorularina verdikleri cevaplar
dikkate alinarak, uzaktan egitime yonelik goriislerinin pedagojik alan bilgisi

cercevesinde ortaya koymak i¢in durum ¢alismasi uygun goriilmiistiir.
3.2.Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim yil1 bahar donemi
Milli Egitim Bakanligina bagh devlet okullarinda ¢alisan 6gretmenler olusturmaktadir.
Arastirmanin amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum &rneklemesi
yoluyla 15 6gretmen goniilliik esasina dayali olarak ¢alismaya dahil edilmistir.

Patton’a (1987) goére amagh Ornekleme, zengin bilgi igerigine sahip oldugu
diisiiniilen durumlarin, derinlemesine ¢alisilmasina imkan tanimaktadir.

Covid-19 pandemi siirecinden dolayi, goriismelerin ¢evrimig¢i ortamda yapildigi
bir siliregte, katilimcilara ulasabilmenin zorlugu kaynakli, kolay ulasilabilir durum
orneklemesi tercih edilmistir. Arastirmada yer alan katilimcilara ait bilgilere Tablo

3.1’de yer verilmistir.
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Tablo 3.1. Gériismeye Katilan Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler

Katilimei Cinsiyet Mesleki Aldig1
Kodu Deneyim Bilgisayar Egitimi
01 K 9 yil Web2 programlari
02 E 19 yil Egitim almadi
03 K 8 yil Bilgisayar programlama mezunu
04 K 22 yil Egitim almadi
05 E 8 yil Lisans egitimi
06 K 13 yil Lisans egitimi (sertifika)
07 K 10 y1l Egitim almad1
08 K 25 yil Ozel bilgisayar egitimi
09 E 10 y1l Lisans+Web2,3,4 programlar1
010 K 15 yil Lisan egitimi
011 E 16 y1l Lisans+ Office programlari
012 E 16 y1il Temel diizeyde Office programlari
013 K 26 y1l Egitimi almad1
014 K 13 yil Lisansta alinan bilgisayar egitimi
015 K 10 y1l Lisans+Ozel web tasarim dersi

Gorlismelere toplam 15 fen bilimleri 6gretmeni katilmistir ve gorligmelere
katilan dgretmenler O6 seklinde kodlanmustir. Katilan dgretmenlerin 10’u kadin, 5°i ise
erkek oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri 8-26 yil arasinda
degismektedir. Ogretmenlerin genel olarak iiniversite siirecinde aldiklar1 bilgisayar
egitimi oldugu goriilmektedir. Egitim almadigim1 ifade eden Ogretmenler siireg
icerisinde kendi kendilerine bilgisayar kullanim1  gerceklestirdiklerini  ifade

etmektedirler.
3.3. Veri Toplama Arag¢larn

Aragtirmada, nitel arastirma yaklagimi ¢ercevesinde goriisme teknigi

kullanilmigtir. Bryman (2004); Cohen, Manion ve Morrison (2007) ve Lichtman’e
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(2012) gore, zengin ve kapsamli bilgi toplamak icin ¢aligma grubunun genellikle kii¢iik
olarak tutuldugu nitel aragtirmalardir (akt. Celik ve Arikan, 2012).

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme sorular
kullanilmistir (bkz. Ek-1). Aragtirmanin amacina uygun veri toplama aracinin goriisme
oldugu diisiinilmiistiir. Gorlisme; bir amag i¢in yapilan ve onceden belirlenmis, soru
cevap teknigine dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim stirecidir (Strauss ve
Corbin,1998; Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriigmeler, goniilliiliik esasina dayali olarak
Covid-19 pandemisi kosullarindan nedeniyle Zoom uygulamasi iizerinden
gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu, kuramsal ¢erceve olusturulup
ve alanyazin aragtirilmasi yapildiktan sonra 2 uzman goriisii alinarak hazirlanmistir.
Hazirlanan sorular iki alan uzmani tarafindan incelendikten sonra, goriisme formlar1 iki
Ogretmen ile anlam, dil ve anlatim agisindan pilot uygulamalar1 yapilarak son hali
verilmistir. Goriisme siireci 2 asama seklinde gergeklestirilmistir. Birinci asamada 15
fen bilimleri 6gretmeni ile ortalama 50’ser dakikalik goriismeler yapilmistir. Bu
asamada goriisme siireci igerisinde elde edilen verilerin analiz siireci gerceklesirken
yeni veri toplama siirecine devam edilmistir. Ikinci asamada ise analizi yapilan biitiin
veriler tekrar 15 O6gretmen ile gorisilerek dogrulugu konusunda onaylari alinmistir.
Dogrulugu teyit edilen goriismeler sonlandirilirken, dogrulugu teyit edilmeyen
gorlismeler i¢in kisa siireli ikinci goriismeler gerceklestirilmistir. Gorligmeler bir sohbet
ortam1 havasi verilerek yapilmigtir. Gorlisme yapilan kisinin kendini rahat hissetmesi
acisindan goriismelerin ses kayit cihazi ya da goriintiilii yapilan goriismelerde kayit
altina alinmadan 6nce kendi onayina sunulmus ve goriisme dokiimlerinde istemedikleri
boliimiin ¢ikartilabilecegi gilivencesi verilmistir. Buna ragmen goriisme yapmada
isteksizlik gosteren 6gretmenler arastirmaya dahil edilmemistir. Aragtirma igin kisisel
gorliglerin  6nemine vurgulanarak samimi ve rahat soru cevaplama ortami
olusturulmustur (Yildirim ve Simsek, 2011). Goriismeler 6gretmenlerle daha 6ncesinde
iletisim kurularak ders dis1 zamanlarda gerceklesmistir.

Veri toplama araci olarak hazirlanan goriisme formu ii¢ asamadan olugsmaktadir.
Fen Bilimleri 68retmenlerine birinci asamada demografik sorular, ikinci asamada ise
genel pedagojik alan bilgisi ile ilgili sorular sorulmustur. Bu asamada, Magnusson vd.
(1999) fen egitimi igin bes pedagojik alan bilgisi bileseni olan oryantasyon bilgisi,
Ogrenci bilgisi, O0gretim stratejileri bilgisi, 0gretim programi bilgisi, degerlendirme
bilgisine ait sorular sorulmustur. Son asamada ise i¢inde bulundugumuz Covid-19
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pandemisi siirecinde uygulanan uzaktan egitim ile ilgili sorular sorulmus olup
Ogretmenlerin belirttikleri goriislerden yola ¢ikilarak ayrintili verilere ulasilmaya
calisilmigtir. Gortisme sorular1 Ek 1°de yer almaktadir.

Calisma grubundaki katilimcilarin  cevaplar1  degerlendirilerek  bulgular
boliimiindeki tabloya islenip yerinde ve tutarli sonuglara ulagilmasi i¢in kullanilacak

veriler bir arada toplanmustir.
3.4.Verilerin Analizi

Veri analizi, aragtirma sorularini cevaplamak ic¢in kullanilan bir siirectir
(Merriam, 2013, s. 168). Verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi birbirini tamamlayan
bir siire¢ olmasi nedeniyle veri analiz siireci, ilk veri toplandiktan hemen sonra
baslanmigtir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan olgu, kavram ve siirecler sonraki veri
toplama siireclerine dahil edilir. Bu yaklasim aragtirma siireci boyunca devam
etmektedir. Arastirmaci veri yiginina maruz kalmamak i¢in tlim verileri topladiktan
sonra degil her goriismeden sonra analiz yapmalidir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi ve betimsel analizden yararlanilmistir.
Ik asama olarak elde edilen veriler derinlemesine incelenmis ve benzer olan ifadelerde
kodlamaya gidilmistir. Olusturulan kodlamalardan, kodlar1 temsil edecek kategorilere,
kategorilerden varolan temalara, son olarak da ortaya konulan kodlar, kategoriler ve
temalar tablolara aktarilmistir. Elde edilen veriler sonrasinda bulgularin tanimlanmasina
ve yorumlanmasina gec¢ilmistir.

Icerik analizinde, elde edilen verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere
detayli yer verilirken betimsel analizde, veriler onceden belirlenen temalara gore
Ozetlenerek yorumlanir. Betimsel analizde fark edilmeyen temalar ve kavramlar, igerik
analiz ile kesfedilebilir. Benzer verilerin belirli temalar ve kavramlar altinda,
okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenleyip, yorumlanmasi igerik analizi temelinde
gerceklestirilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizi ile birlikte, gériismelere ait
ses kayitlarinin tamami yaziya gecirilmeye c¢alisilmistir. Ses kayitlar1 bilgisayar
ortaminda yazili hale getirilmistir. Veri toplama siirecine goriisme metinlerinin kelime
bazinda analiz edilmesi dahil edilmistir. Analizlerin ilerlemesi ve ana fikirlerin
olugmasiyla birlikte goriismelerin analizinde zaman zaman bant analizi (tape analysis)
de kullanilmistir. Bundan dolayi, ses kayitlar1 dinlenerek yararli oldugu diisiiniilen

bolimler not edilmis ve analiz i¢in bu bdliimlere tekrar doniilmiistiir. Strekli
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karsilastirmali analizde, ilk goriismenin ses kayitlarinin bir sonraki goriisme planinin
olusturulmasinda kullanilabilmesi i¢in birinci gériismeye ait ses kaydinin olabildigince
hizli yazilarak analiz edilmesi gerekmekteydi. Sinirli zamanlarin yasandigi siirecte
stirekli karsilagtirmali analiz slirecinde bant analizi kullanmak fayda saglamistir. Yalniz,
bu analiz yapilirken bazi bilgiler gézden kacirilabilir. Bu nedenle analiz derinlik ve
kapsam bakimindan kaliteli olmayabilir ve bu durum verinin dogrulugunu ve bu
nedenle de gecerligi ve giivenirligi bozabilir (Hancock, 1998). Yasanabilecek bu
durumlardan dolayr miimkiin oldugunca bant analizi kullanmaktan uzak durulmali,
goriisme ses kayitlarinin tamami yazilarak analiz edilmeye calisilmistir. Daha 6nce de
belirtildigi gibi goériisme ses kayitlarinin olabildigince hizli yaziya dokiilmesi
arastirmanin sagligir agisindan oldukga biiylik 6nem tasidigindan verilerin yazilmast,
arastirmacinin kendisi tarafindan gerceklestirilmistir. Eger arastirmaci goriismelerde
bulunan terminoloji ve dile alisik degilse bu durum hatalara yol agabilir veya yazim
siiresini uzatabilir (Hancock, 1998). Arastirmaci, ses kayitlarinin yaziya aktarma
sirasinda, katilimcilarin konusmalarindaki anlamlarin tam olarak yaziya aktarilmasim
saglayabilmek i¢in, noktalama isaretlerini kullanmig (tamamlanmamis ciimleler
sonunda ii¢ nokta kullanma veya soru ciimlelerinin sonuna soru isareti koyma, vb.),
bliyiik harflerle yazma, alt ¢izgi ekleme, koyulastirma, renklendirme gibi tekniklerden

faydalanmistir.
Veri analizi siireci asagida verilen ii¢ asamada belirtilmistir.

1.Asama: Bu asamada ham veriler iizerinde ¢oziimleme gergeklesiyor olup verilerin
kavramsallastirildigs  ve bilgi  kategorilerinin  gelistirildigi  siiregtir. Onceden
olusturulmus hi¢ bir kod ya da kavram semas1 analiz sirasinda kullanilmaz. Arastirmaci
ham verileri inceleyerek anlamli bdliimlere ayirir ve her boliimiin kavramsal agidan
hangi anlamu isaret ettigini kavramaya c¢aligir. Bu agsamada elde edilen kodlamada amag,
verilerdeki kuramsal olasiliklar1 soyutlamaya yoluyla agiga cikartmaktir (Creswell,
2013a, 2013b; Punch, 2011).ilk kodlama, bir puzzle iizerinde calismak gibidir.
Birbirinden bagimsiz kavramlar bir bilgi yigin1 olarak goriilebilir. Bu kodlama farkli

sekillerde yapilmaktadir.

Ik yolu kelime-kelime analizdir. Calismaya baslarken kelime kelime-kodlama yapma,

cok onemlidir (Strauss ve Corbin, 1998). Bu yol kodlamanin en fazla zaman aldig
yalniz en iiretken oldugu boliimdiir. Bu kodlama seklinde, elde edilen verinin sézciik

grubu veya kelimeler incelenmektedir.
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Kodlamanin ikinci yolu; aragtirmacinin biitiin halinde bir ciimleyi ya da paragrafi analiz

etmesidir. Arastirmaci bir climleyi ya da paragrafi kodlarken, “Bu climleden ya da
paragraftan c¢ikarilan ana fikir nedir?” diye sorabilir. Arastirmaci ¢ikarilan ana fikre bir
isim verdikten sonra bu kavramla ilgili daha detayli analiz yapabilir. Bu yaklasim
kodlama i¢in her zaman kullanilabilir. Ancak arastirmaci farkli kategorileri
olusturmussa ve kodlamay1 kesinlikle bunlara iliskin yapmak istiyorsa, daha kullanigh

olur (Strauss ve Corbin, 1998).

Kodlamanin {iglincii bir yolu ise, arastirmaci inceledigi tiim dokiimanda “Burada neler

oluyor?” ve “Bu dokiimani daha 6nce kodladiklarimla ayni ya da farkli yapan nedir?”
diye sordugu sorularin cevaplarina gore dokiimana doniip, bu benzerlikler ve farkliliklar

icin daha kesin olarak kodlama yapabilir (Strauss ve Corbin, 1998).

2. Asama: Bu kodlama siirecinde acik kodlar diizenlenir, iliskilendirilir ve temel
analitik kategoriler kesfedilir. Ilk kodlamada ham veriler 6n planda olurken ikinci
asamaya ait kodlamada, ilk kodlama siirecinde elde edilen kavramlar ve kategorilere
odaklanilmaktadir. (Neuman, 2013). ikinci asama kodlama, kategorileri, neden- sonug,
onlarin 6zellik ve boyutlar1 dogrultusunda alt kategorileri ile iliskilendirme asamasidir
(Punch, 2011). Bu kodlama siirecinde arastirmacinin, timevarimsal ve tiimdengelimsel
diisiinebilmesi, kategoriler arasindaki iliskileri karsilagtirabilmesi ve bu iligkileri
anlamlandirabilmesi 6nemlidir. Bu asamada arastirmaci, veri puzzle parcalarini bir
araya getirir. Her bir parcanin biitiinii, aciklayici bir planda yer alir. Kategori ve alt
kategoriler deneme yanilmalar ile siniflandirilir. Ikinci kodlamanin amaci, kategorileri
Ozellikleri ve boyutlar1 agisindan gelistirmeye devam etmeyi saglayip kategoriler
arasinda baglanti kurmak oldugu icin, bu kodlama sirasinda yazilan kisa notlar, bu
amaci yansitmalidir. Arastirmaci bu kodlama siirecinde elde ettigi verilere iliskin
devamli olarak “kim, nerede, ne zaman, nasil, neden ve hangi sartlarda™ gibi sorular ile
karsilastirma yaparak kategorileri netlestirmeye ¢alisir (Creswell, 2012; Corbin ve

Strauss, 2008).

3. Asama: Ilk kodlamada analist, kategori ve onlarin boyutsal farklilasan &zelliklerini
belirlemeye calisirkenikinci kodlama asamasinda, kategoriler belirlenmis olup
gelistirilerek belirli kategoriler altinda toplanmistir. Yalniz bu durum teoriksel olarak
ana kategorilerin tam olarak netlestigi anlamina gelmez. Bu asamada, kategoriler tekrar
gbzden gecirilerek siire¢ odakli boyutsal ve asamalilik 6zelliklerine bakilarak tekrar

kategorilendirilir (Strauss ve Corbin, 1998).
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Bu kodlamada ki amag, ulagilan tiim kategori ve temalardan bir biitiin
olusturarak gelisen kurami bu kategori tizerine insa etmektir (Creswell, 2012, 2013a;
Goulding, 2002). Bu kodlama siirecinde ortaya cikan tim kategoriler, arastirmanin
merkezindeki ¢ekirdek kategoriyle iligkilendirilir. Ayrica son agamada, olusturulan kisa
not ve semalar, teori diisiincesinin derinligini ve karmasikligin1 yansitir (Strauss ve

Corbin, 1998).
3.5.Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda verilerin toplanmasi, ¢Oziimlenmesi ve yorumlanmasi
asamalarinin sistematik ve tutarli bir sekilde yapilmasi gerektigi ifade edilmektedir
(Creswell, 2013a, Punch, 2011). Nitel arastirmalarda gegerlik, dogruluk anlamina
gelmektedir. Arastirmacinin arastirdigi olguyu olabildigince tarafsiz bir sekilde
aktarmasidir (Lincoln ve Guba 1985). Bundan dolay1 nitel aragtirmalarda kullanilan
inandiricilik ve aktarilabilirlik kavramlari, nicel arastirmalarda i¢ gegerlik ve dig
gecerlik kavramlarina gore tercih edilmesini belirtilmektedir. Inandiriciligin
saglanabilmesi i¢in derinlemesine katilimci onayi, veri toplama, ¢esitleme ve uzman
degerlendirmesi gibi stratejiler onerilirken, aktarilabilirligin saglanabilmesi i¢in ise elde
edilen verilerin ve katilmcilarin ayrintili sekilde betimlenmesi, amacli 6rnekleme

yapilmasi gibi stratejiler onerilmektedir (Creswell, 2013b; Lincoln ve Guba, 1985).

Arastirmada veri kaynagi, katilimcilarin ¢alistigi ortam ve siireg, veri toplama ve
analiz yontemleri aragtirmanin gecerlik ve gilivenirligini saglamak i¢in ayrintili bicimde
aciklanmaya g¢alisilmistir. Danigman 6gretim tiiyesi ile birlikte aragtirmanin pilot ve asil
uygulamasinda kullanilan sorular secilmistir. Aragtirmaci goriisme yoluyla elde ettigi
verileri yorum katmadan okuyucuya sunmus, dogrudan alintilara yer verdikten sonra
gomiilii teorinin teknikleri kullanilarak kategoriler olusturulmus ve yorumlamistir.
Dilbilgisi agisindan Tiirkge 6gretenine sorulmus ve herhangi bir hata gériillmemistir.

Aragtirmac1 katilimcilarla derinlemesine gorlismeler ve veri toplama siireci
gerceklestirerekelde ettigi veriler ve sonuglart devamli olarak birbiriyle karsilagtirarak
yorumlamustir. Inandiriciigin saglamanmasinda, gériisme sorularmin olusturulmasi,
verilerin ¢ézlimlenmesi ve analizi, bulgularin yorumlanmasi siire¢lerinde iic uzman
goriisiinden yararlanilmistir.

Arastirmaci ilk olarak katilimcilarla yaptigi goriismelerin ses kaydini desifre
ederek yaziya aktarmis ve bu yazili metinleri katilimcilara (15 katilimeiya) okumustur.

Daha sonra katilimcilardan ifadelerin dogru anlasilip anlagilmadigi, eklemek veya
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cikarmak istedikleri bir bilgi olup olmagina iliskin geri bildirim alinmistir Aragtirmada
aktarilabilirligi saglamak icin katilimcilar amagh 6rnekleme yontemi ile duygu ve
diisiinceleri ayrintili bir sekilde betimlenerek belirlenmistir. Arastirmada katilimcilarin
nasil belirlendigine ve oOzelliklerine iliskin detayli bilgilere yer verilmistir. Nitel
aragtirmalarda giivenirlik, tiim arastirma siireclerinin tutarli bir sekilde yiiriitiilmesi
anlamina gelmektedir. Lincoln ve Guba (1985) nitel arastirmalarda tutarlilik ve teyit
edilebilirlik kavramlarmin i¢ giivenirlik ve dis gilivenirlik kavramlart yerine tercih
edilmesini 6nermektedir. Arastirmada tutarliligi saglamak icin elde edilen veriler ses
kayit cihazi ile kaydedilmis ve tutarli bir sekilde kodlanmistir. Katilimcilardan toplanan
veriler, kodlama sonucu olusan kavram ve kategoriler iligskilendirilmistir. Aragtirmada
verilerin toplanmasi, kavramsallastirilmas1 ve elde edilen kategorilerin verilerle
iliskilendirilmesi siireglerinde tutarliligin saglanip saglanmadigi konusunda ii¢c uzmanin
degerlendirmesine bagvurulmustur.

Bir ¢alismanin gecerlilik ve giivenirligini en fazla arastirmaci etigi ile iliskilidir
(Merriam, 2015). Bu calismada, katilimcilarin isimlerine yer verilmemesi gibi etik

uygulamalara dikkat edilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimiinde arastirma kapsaminda elde edilen verilerden bulgularin
tanimlanmasina yer verilmistir. Creswell’e (2021) gore bir durum ¢aligmasinin bulgular
boliimii, durum caligmasinda aragtirmacinin ortaya ¢ikarmis oldugu tema ve konulari
icerirken, bunun yam sira da durumu betimlemelidir. Tki kisimdan olusan bu bdliimde,
ilk olarak yontem boliimiinde yer verilen kodlama asamalarinda elde edilen bulgular
sunulmustur. Boliimiin ikinci kisminda ise, kodlama asamasinda elde edilen bulgularin
calismanin amaci dogrultusunda alt kategorileri, kategorileri ve PAB bilesenlerinden
olusan temalar1 bir diizen igerisinde yorumlanarak, var olan temanin genel hatlar ile
temel bilesenleri ve igerigine yer verilmistir. Boliimiin ikinci kisminda bulgular
tanimlanir ve yorumlanirken, temanin sunumunu kolaylastiracagi diisiiniilen pargadan-
biitiine bir yol izlenmesi tercih edilmistir.

Fen bilimleri &gretmenleriyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerin
analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Goriismelerden elde edilen kod ve
temalar tablo, grafik ve sekiller ile belirtilmistir.

Kodlama asamasinda 15 adet metin desifre edilmistir. Veriler, 6nemli diislince
ve kavramlar ile bir veya birka¢ kelimeden olusan kodlarla isaretlenmistir. Bu asamada
belirlenen kavramlar birbirleriyle iliskilendirilerek ayn1 ya da yakin kavramlar bir araya
getirilip kodlara ulasilmaya calisilmistir. Bunun sonucunda elde edilen toplam kod
sayis1 224 olarak belirtilmistir. Elde edilen kodlarla ilgili sayisal veriler Ek 2°de yer
almaktadir.

Kodlama asamasinda olusturulan kodlar1 ayr1 ayri ele alacak olursak;
oryantasyon temasi igerisinde 20, 6grenci bilgisi temasi igerisinde 25,0gretim stratejileri
bilgisi temas1 icerisinde 36, Ogretim programi bilgisi temas1 igerisinde 30,
degerlendirme bilgisi temasi igerisinde 41 ve uzaktan egitim temasi igerisinde 72 kod

elde edilmistir.

4.1. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin Fen

Ogretimine Yonelik Yonelimlerinin Sahip Oldugu GériislereAit Bulgular
4.1.2. Oryantasyon

Ogretmenlerin  yar1 yapilandirilmis  goriismelerde paylastiklart  goriisleri

dogrultusunda elde edilen 5 kategori ve 20 kod Tablo 4.1’da sunulmustur.
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Tablo 4.1.0ryantasyon Kodlamalari

KATEGORI KOD
Fen 6nem Hayatin iginde

Fen okuryazarlig1

Sinavlar

Okul i¢i ve okul dig1 etkinlikler

Teknolojik web uygulamalarinda

Bilgisel temel Miifredat konulari

Bilimin dogas: tarihine iligkin bilgiler
Duyussal Temel Doga bilinci

Derse Farkindalik

Derse duyarlilik

Doga ve insan sevgisi

Merak duygusu
Bilimsel yontem Bilgiye ulagsma becerisi

TEMA: FEN OGRETIMININ AMAC VE HEDEFLERI

Bilimsel yaklasim becerisi

Gozlem becerisi

Aragtirma becerisi

Yagam becerileri Sorgulama becerisi

Elestirel diigiinme becerisi

Yapici, yaratici, 6zgiin, elestirel diistinme becerisi

Yorum yapma kabiliyeti

Bu temaya ait olusturulan kodlara genel itibariyle bakildiginda; Fen’in giinliik
yasamdaki yeri, miifredat konulari, merak duygusu, fen okuryazarligi, farkindalik,
duyarlilik, doga sevgisi, gdzlem, sorgulama ve elestirel diisiinme becerisini iceren goriis
ve tespitlerden elde edilen kodlardir. Grafik 4.1’de oryantasyon tablosunda yer alan

kodlarmn frekans degerleri gosterilmistir.
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Hayatin i¢inde

Fen okuryazarligi

Sinavlar

Bilgiye ulagma becerisi

Derse duyarlilik

Miifredat konularinda

Aragtirma becerisi

Derse farkindalik

Doga bilinci

Gozlem becerisi

Sorgulama becerisi

Doga ve insan sevgisi

Elestirel diisiinme becerisi

Merak duygusu
Yapici, yaratici, 6zgiin, elestirel diisiinme..
Bilimin dogas1 ve bilimin tarihine iligkin..

Okul i¢i ve okul dig1 etkinlikler

Teknolojik web uygulamalarinda

Yorum yapma kabiliyeti

Grafik 4.1.Kodlama Sonucunda Elde Edilen Kod Frekans Sayilari

Frekans sayilarina gore kodlar sirasiyla, fen hayatin iginde (20), sinavlar (5),
bilgiye ulagma becerisi (4), fen okuryazarligi (4), miifredat konular1 (4), doga bilinci
(3), arastirma becerisi (3), sorgulama becerisi (3), merak duygusu (2), derse farkindalik
(2), gozlem becerisi (2), yorum yapma kabiliyeti (1), yapici, yaratici, 6zgiin, elestirel
diisiinme becerisi (1), elestirel diisiinme becerisi (1), sorgulama becerisi (1), derse
duyarlilik (1), doga, insan sevgisi (1), bilimin dogasi ve bilimin tarihine iligskin bilgiler
(1), teknolojik web uygulamalarinda (1), okul i¢i ve okul disi etkinliler (1), bilgiye
ulagma becerisi (1) olarak isimlendirilen kodlardir.

En fazla frekans degerine sahip olan “fen hayatin i¢cinde” kodu olusturan ifadeler
genel olarak 6gretmenler fen’in hayatin bir parcasi oldugu, yasamimizin her noktasinda
fen ile karsilasacagimiz ifadeleri igermektedir. Bu kod icerisinde yer alan ifadelere

ornek olarak asagidaki alintilar verilebilir;

“... Fen Bilimleri ¢ocuklara her zaman sodyliiyorum hayatin tam kendisi. Yani
onlara 0rnek vermek o kadar kolay ki. Milyonlarca 6rnek verebilirim hani giinliik
hayattan. Ve hayat1 0gretiyorum aslinda onlara. Ve genelde sey yapmaya g¢alistyorum
hani mantigin1 kavrasinlar ki giinliik hayatta bu bilgileri kullanabilsinler...” 015
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“...Yani ginliik zaten fen bilimleri hayatin kendisi. Sabah kalktigimizdan
itibaren tiim bilgilerini ¢cocuklar zaten uyguluyorlar. Amacimiz bu 11 hani ee farkindalik
yaratmak. I1 yani gilinlik karsilagtiklar1 olaylar1 fen bilimleri iligkilendirmelerini
saglamak. Daha bilimsel diisiinme becerileri kazandirmak. Hep sdyliiyorum mesela
gecenlerde canlilarda {ireme konusu islemistik. Ogretmenim bizim bildigimiz aileden
ogrendigimiz seylerin siz ismini degistirdiniz bize farkli seyler isimler sdylediniz. Ben
de onlara dedim ki ¢ocuklar evet artik siz daha bilimsel konusacaksaniz. Farkindaliginiz
farkli olacaksiniz. Amacimiz bu. Artik o hani 11 dogru bildigimiz bazi1 yanlis kavramlari

diizeltmek, giinliik hayat uyarlamak bildiklerini...” O4

“... Aslinda hayatin kendisidir. Fen hayattir zaten. Fen dersi zaten kendisi

hayattir. Biz bu biitiin derslerle aslinda iliskilendirip miifredata entegre ediyoruz...” O8

13

. Dersi sevdirmek amacgli fen aynaya bakip ta gordiigiiniiz sey aslinda
diyorum onlara. Aynaya baktigin zaman ne goriiyorsun 151k mesela 11 kendini 6ncelikle
kendini goriiyorsun. Kendimizde de ne var fen var gérmek var 111 duymak var sistemler
var ylriirken 151k var burada 1 fizik konular1 girmis oluyor isin i¢ine. Ya fen hayatin
kendisidir diyerek giriyorum. Ciinkii biz kendimizi tanimazsak 11 ¢evreyi tanimazsak 11

bu diinyaya ayak uyduramayiz. Bundan kaynakl feni anlatiyorum.” O1

“...en azindan mutfaktaki olaylar1 anlamlarini bekliyorum. Annelerinin ne icin
yemeginin tuzunu en son kattigini bilmelerini istiyorum ki ¢ogu farkinda bile degil.
Ders isledikten sonra gidin bakin sorun annenize falan diyorum. Hepinizin annesi bir
kimya profesorii aslinda diyorum. Bdyle annelerine olan bakislar1 da pozitif katki
yaratirsak ne giizel olur diye diisiiniiyorum. Yani bu tarz seyler. Hayatin i¢ginden 1u
neleri alabilirler. Hayatla neleri 6zdeslestirebilirler mi. Yasadiklar1 fen’i yani fen’i
hayatin icine katabilirlerse hayatta karsilastiklar1 sorunlara da fensel bakis agisiyla
¢Oziim tretebilirler... En son sey gormiistiim arkadasim limonata yapmis fensel bakis
acis1 derken kastettigim seyi simdi anlatabilirim umarim. Limonata yapmis icerisine de
demir ¢ubuk koymus. Karistirmak i¢in muhtemelen sekeri karistirmak i¢in. Aa dedim
arkadasima sen bunu limonataya bizden gelmeden Once yaptin. Daha ¢abuk sogusun
diye mi yaptin. Ne alaka falan dedi. Simdi demir ya buzdolabina koyuyor ya. Is1 alig
verisinde daha ¢abuk soguyacak ya. Yani hayatta ki problemlere de bu sekilde daha

pozitif 11 ¢dziim 6nerileri n bulabilirler...” O10
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“Evde bir en basitinden bir mutfaga girdiginde annesi yemek yaparken, bir metal
kasik yerine bir tahta kasik kullanmasinin sebebini sorgulamasi. Ya da bir yemekte
neden dudiikli tencereyi kullandigimi fen dersiyle iligkilendirsin. Kis hayatinda
giindelik hayatinda duydugu iste — kar yaginca hava 1sinir, bunu sebebini kedi i¢inde
sorgulasin. Bu tarz yani giindelik hayatinda kullanabilecegi evin igerisinde ¢evresinde

kullanabilecegi biitiin olaylar1 i¢lestirmesi anlaminda.”09

Ogretmen ifadelerine ve frekans degerine bakildiginda “’fen hayatin i¢inde”
kodu hayatin her alaninda fen’in var oldugu, bu bilincin ve farkindaligin olusturulmasi
gerektigi konusunda hem fikir oldugu goriilmektedir.

“sinavlar” olarak adlandirilan kod genel olarak fen 6gretiminde degerlendirme,
tekrar, pekistirme, egitim sisteminin smav merkezli olmast ve bu durumun
mecburiyetleri getirmesi gibi bir¢ok sekilde kullanildigina dair ifadeler igermektedir. Bu

kodda yer alan bazi ifadeler sunlardir;

“Onlara suan yani kazanacak olana elimden geldigi kadar iyi bir lise
kazanmasini istiyorum... En azindan ortalamalarini yiiksek tutacak bir boliime gidecek.
Fen olarak. Alt1 saat dersim var ben hani onlarin ortalamalar1 diismesin diye yoksa...

Baska bir seyim yok not amagch 8lere 6zellikle yaklasimim.” O7

“... 8lere biraz daha daha fazla dokunabildik dyle diisliniiyorum. Gergi onlara

da smav baglaminda yiikleniyoruz ama.” O14

“...I1 hani sistem geregi daha Once biz hep test test cocuklara bilgi ylikliiyorduk

ama bunu daha yeni fark ettik.” O4

“bilgiye ulagsma becerisi” olarak adlandirilan kod 6grencilere bilgiyi hazir olarak
verilmemesi ve Ogrencilerin bilgiye farkli sekillerde ulagmalarina ait ifadeler

icermektedir. Bu kodda yer alan baz1 ifadeler sunlardir;

“Aslinda simdi yiiksek lisansa basladigim beri onlara bilgi kazandirmak degil
beceri kazandirmamiz. Hani bilgilere kendilerinin ulagmasini saglamamiz gerektigini

yeni fark ettik...” O4

“... Cocuklarin bir kitabr ben her zaman derim. Illa kitap deyince roman degil
fen bilimleri kitab1 da giizel bir kitaptir. Bagtan sona okunabilir 1 ve konu igerisinde
kitapla bu konuyu tartisabilirsin. Kendini gelistirebilirsin. Cocuklarin 11 ¢ok ezber
yapmasini degil ya da ¢cok yazi yazmasini degil ama bir konuyu arkadaslariyla da olsun
benimle de olsun kendileriyle de olsun tartigmalarini. Bu konu hakkinda yeni fikirler
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edinmelerini istiyorum. Yani ben bir sey sOylemek istemigsem sadece bana da baglh

kalmalarini istiyorum. Oturup arastirmalarini istiyorum...” 013

“...Sadece laboratuar ve hani ezberci zihniyetten daha ziyade dene yap dene gor
atolyeleri gibi atdlyeler de. Tabi bunun i¢in donanimli 6gretmenlerde gerekir. Bunu ¢ok
isterdim. Hani okullarimizda ezberden ziyade deneyip yapabilecegi uygulayacagi

alanlar vermek. O zaman bence % 90 o istegi artirabiliriz fen’e.” O3

“Onlarin yasamlarin1 kolaylastiracak bilgiler hocam. Bilgileri kazandirmaktan

ziyade onun varligin1 hissettirip onu 6grenmelerini saglamak asil amacimiz.” O2

“fen okuryazarlig1” olarak adlandirilan kodda bazi katilimeilar 6grencilerin fen
okuryazar1 olarak yetismelerini, en temel diizeyde bazi bilimsel kavram ve olgular
anlayabilmesi, agiklayabilmesi ve yasamlarinda kullanabilme becerisine sahip olmasi

gerektiginden bahsetmislerdir. Bu kodda yer alan bazi ifadeler sunlardir;

“In ¢ocuklara biraz daha ¢evrelerine baktigi zaman u fen okuryazari bireyler
yetistirmek yani bir agaca baktiklari zaman onlarin kendilerine oksijen iireten bir

oksijen fabrikasi olarak gérmelerini saglamak...” 010
“Onlar1 fen okuryazari olarak yetistirmek. Ilk amacimiz hedefimiz bu...” 04

“Bi 0grencinin bilimsel olaylara bakmasi farkli bi olguyu bence oraya koyuyor.

Daha ¢ok dgrencilerin olaylara bilimsel bakis agisiyla bakmasini istiyorum ben.” O5

“doga, insan sevgisi” olarak adlandirilan kodda doga ve insan arasinda olusacak
farkindalik, duygusal bagliliga dair bazi ifadeler icermektedir. Bu kodda yer alan bazi

ifadeler sunlardir;

“Biraz daha doga sevgisi, insan sevgisi de yogrulmalarini istiyorum. Sadece
bana gore fen degil yani. Fen bilgisi 6grenirken de bu duyussal anlamda duygusal

anlamda da cevreleriyle bag kurabilirler diye diisiiniiyorum.” O10

Grafik 1’e bakildiginda sorgulama becerisi, elestirel diisiinme becerisi, yapici,
yaratici, 0zgiin, elestirel diislinme becerisi, yorum yapma kabiliyeti en az frekans
degerine sahip kodlar1 olusturmaktadir. Asagida bu kodlarla ilgili bazi 6gretmenlerin

cevaplarina yer verilmistir.

(13

. Bi Ogrencinin bilimsel olaylara bakmasi farklt bi olguyu bence ortaya
koyuyor. Daha ¢ok oOgrencilerin olaylara bilimsel bakis agisiyla bakmasini istiyorum

ben. ” O5
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“... Elestirel diisiinme becerisini kesinlikle 6grencinin kazanmasi yoniinde her
zaman tesvik ediyorum... Zaten sorgulama yaparsa ben bilgiye ulasacagini

diisiiniiyorum. ” 09

“Birincisi gozlem becerisini ¢ocuklarin kazanmasini istiyorum. En temel
ugrastigim konu bu. Ciinkii bir insan en iyi gozlem yaparak ya cevresinin farkinda
olarak dgrenebilir. Mesela 6grencilere soruyorum riizgar ne taraftan esiyor veya yazin
sicak oldugunda ne oluyor? Veya aileniz ev kiralarken neye dikkat ediyor? Ya da iste
bunlarla ilgili diyorum biraz farkindaliklar olsun. Yasadiklar1 ¢evreyi fark etsinler. Yani

Bahgelerinden bulunun bir agaci en azindan ¢iiriigiinii bilsinler...” O11

“Yani problem c¢ozme becerisi. Hani elestirel diisiinme becerisi. Hani

beraberinde sanirim bilgiye ulagma becerileri de geliyor yani.” 04

Yasam beceri igerisinde yer alan kodlar genellikle birer 6gretmen tarafindan
yorumlandig1 gériilmektedir. Ogretmenlerin bircok beceri boyutunun kazandirilmasi
gerektigi konusunda hem fikir oldugu goriilmektedir. Ogrencileri bilgiyi almadan,

bilgiyi yapilandirmaya kadar bir¢cok beceri boyutundan bahsedilmektedir.
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4.2. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde, Ogrencilerin Fen’i
Anlamalar1 Ve Kavram Yanilgillarimm Gidermeye Yonelik Sahip Oldugu
Goriislerine Ait Bulgular

4.2.1. Ogrenci bilgisi

Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda elde edilen dgrenci bilgisi bilesenine ait

4 kategori ve 25 kod Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 2.2.0grenci Bilgisi Kodlamalar
KATEGORI KOD

Ogrencilerin zorlandiklar1 konular Isik konusu

Yogunluk hesaplamalar

Siirat konusu

Mevsimlerin olusumu
Kuvvet ve hareket

Hal degisimi grafikleri

Basit makineler

Enerji konusu
Sistemler konusu
Duyu organlari
Kaslar konusu

Basing konusu
Asitler ve bazlar

Madde ve endiistri konusu

Mevsimler ve iklim

Zorlanma nedenleri Sayisal agirlikli konular olmast
Uzaktan egitimin dezavantajlari
Zorlugu agsma c¢alismalari Icerik zenginlestirme/etkinlikler
Soru cevap

Testler

Web tabanli etkinlikler

Kaynak kitap

TEMA: OGRENME ZORLUKLARI VE KAVRAM YANILGILARI

Odevlendirme

Kavram yanilgilarini giderme Anahtar kavram ile baslama

Konu 6ncesi anlatimlar

Bu kodlara genel itibariyle bakildiginda; 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde
o0grenmekte zorlandiklar1 konularin farklilastigini goriiyoruz. Bunun yani sira bu
konularda zorlanma nedenler, zorlugu asma calismalar1 ve kavram yanilgilarini igeren
goriis ve tespitlerden elde edilen kodlardir. Grafik 4.2°de 6grenci bilgisi tablosunda yer

alan kodlarin frekans degerleri gosterilmistir.

54



Icerik zenginlestirme
Web tabanli etkinlikleri
Soru cevap

Testler

Is1 sicaklik

Sayisal agirlikli konular
Basit makineler
Kavram yanilgisiyla karsilagilmamis
Siirat hiz

Anahtar kavramlar
Basing konusu

Kuvvet ve hareket
Kiitle agirlik
Mevsimler ve Iklim
Sistemler konusu
Asitler ve bazlar

Ayin evreleri

Duyu organlari

Enerji konusu

Enzim ve safra

Erime ve ¢6zlinme

Hal degisimi grafikleri
Isik konusu

Kaslar konusu

Madde ve endiistri konusu
Odevlendirme

Oz 151 erime 1151

Siirat konusu

Grafik4.2.Kodlama Sonucunda Elde Edilen Kod Frekans Sayilari

Frekans degeri en fazla olan kodlar sirasiyla igerik zenginlestirme (55), web
tabanli etkinlikler (13), soru cevap (10), testler (8), 1s1 sicaklik (7), sayisal agirlikli
konular (6) olarak isimlendirilen kodlardir. > Igerik zenginlestirme” olarak ifade edilen
kodu olusturan frekans degerleri 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde Ogrenme
stirecinin daha verimli olmasi i¢in uyguladiklar: materyallerle ile ilgili diisiincelerini

icermektedir.

“...Aslinda belki farkli seyler yapmam gerekiyor ama youtubeden videolar

izletiyorum. Morpa kampus, EBA kullantyorum.” O4
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“...Online indirdigim ve kitap iizerinden PDF iste resimlerle gorsellerle grafik
tablet aldim bitane en azindan tahtaya yazar gibi onlara da yazarak anlattim. Anlamadik
hocam dediklerinde tekrar anlattim...Ee en azindan onlara nispeten daha
gorsellestirdim. Malzemelerim vardi. Grafik tablet aldim yazdim. Cocuklara sekiller
¢izdim. Istedigim zaman istedigim seyleri bitirdik. iste konu anlatimi bitirdik. Soru

bankas1 ¢ozdiik. Ekstra soru deneme sinavi ¢ozdiik online...” 010

“...EBA iizerinde calismalar gonderiyorum. Veya 111 okul-sinif gruplar tizerinde

pdf dosyalar1 génderip yine google forum iizerinden déniitlerde aliyorum...” O11

“Suan 1 1s1kla ilgili oldu 5. siniflarda. Isikla ilgili ama ben onu proje seklinde
verdim. Ay yildiz yapip duvara dogru 15181 yaklastiracaksiniz uzaklastiracaksiniz. Ay
yildiz1 yaptilar. It ekrana yaklasirsa ne olur, uzaklasirsa ne olur. O sekilde verdim.
Baktim hani biitlin etkinliklerimizi yaptik kitaptaki. Kaynaktan da yaptik. Sunudan da
gosterdim. Hala ben istiyorum ki {i¢ besi 6grenmesin biitiin sinif 6grensin. O deneyi
yaptilar. Herkes bana atacak dedim. Ne zaman yaklasti ne zaman biiyiidii. Whatsapp tan

geri doniitler yaptilar...” O8

“...olaylar1 daha basite indirgemeye ¢alisiyorsunuz ornekleri. Oradan baslayarak
devam ediyorsunuz. Cesitlendiriyorsunuz igerikleri. Daha farkli diisiinecekleri
etkinlikler sunmaya c¢alistyorsunuz. Bireysel olarak yapabilecekleri seylere

yonlendiriyorsunuz evde var olan malzemeleri kullandirtiyorsunuz...” 02

“Soru sorma. Soru c¢ozdiikk. Hani tartisma c¢ok yapmadik. Yani gorselleri
izleterek. Etkinlik yaparak. Hani deneyleri etkinleri yaparak youtubeden daha ¢ok video

izletmelerim sebebi daha ¢ok duyu organlarina hitap etmek...” O4

“...ek odevler verdim. Sekizlere degil de ¢linkii sekizler sinava hazirlantyorlar
ya onlar test ¢dzsiin mantigini biz de de. Ama besler bireysel etkinlikler yapsin istedim
deneyler yapsinlar istedim hani belki orda ki degiskenleri 11 zihinlerinde kurabilirler...”
01

“Ben daha ¢ok kagidi ekrana yansitarak, kagit kalem. Kendim oraya ¢izimlerle,
cizerek anlattim ¢ogu seyi. Cizerek anlatiyorum zaten ¢ogu seyi. Cizimlerle gosterdim.
Mesela grafiklerde ben grafigi oldugu gibi ekrana yansitmayi ¢ok sey yapamadim.
Sanki ¢ocuklar uyuyormus gibi hissettim. Aslinda orijinali gorseler daha iyi olacak onu
da bilmiyorum. Ama tek tek asama asama elimle ¢izince daha iyi anliyorlarmis gibi

diisiiniiyorum...” O3
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Ogretmen goriislerine bakildiginda uzaktan egitim sisteminin yiiz yiize egitim
sisteminden farkli olmasi kaynakli, 6grenme siirecinin daha verimli olmasi i¢in birden
fazla duyu organina hitap eden materyaller kullanildig1 goriilmektedir. Bunun yani sira
O0grenme siirecinde 6gretmenin konuya, Ogrenciye, siirece gore gelistirdigi teknikler,
anlatimda farkliliklara neden oldugu ifade edilmistir.

“web tabanl etkinlikler” olarak adlandirilan kod 6grenme siirecinde kullanilan

bilgisayar esasli ¢aligmalari iceren goriislere yer verilmistir.

“Katilan ogrenciler i¢cin dedik ya teknolojiye gectik web2 araglariydi slaytti
yansitabiliyorum... bazi sanal deneyler var etkinlikler var. PhET diye bir program var
yanlis telaffuz da edebilirim orda mesela sey s0ylim sana hocam madde ve tanecikle

alakali olarak bdyle sanal nmmm etkilesimli bi etkinlik yapiyor hocam...” O1

“Daha ¢ok iste bu kisimda yabanci siteler kullantyorum. Ciinkii bizim iilkemizde
cok fazla boyle etkinlik 6zellikle fen kisminda simiilasyonlara ulasmaya g¢alistyorum.
Animasyonlara ulagsmaya calisiyorum. Bunu da en glizel yabanci sitelerde elde
ediyoruz...hem eglence hem 6grenci sikilmasin diye web2 araglarini kullandim. Bunu
da sOyle yaptim direk soru sormaktan ziyade igerisine bir hedefe ulastirma amacli sanki
bir asama labirentler olusturur gibi adim adim ilerleterek aslinda bi nebze bilgisine

ulasip ulasmadigin1 yokluyorum...” O9

“...Whatsapp gruplar1 lizerinden dijital icerikli 6devler gonderiyorum. Mesela

calisma kaynaklar1 gonderiyorum...” O12

“Online egitimlerde simdi biraz e twinning projeleri biz yaptigimiz i¢in 11 mesela
bi enerji kaynaklariyla ilgili yenilenebilir, yenilenemez enerji kaynaklarina 6. sinifta
anlattigimizda veya fosil yakitlar enerji konusunu. Ben onlara web2 araglarindan
oyunlar oynayip, bi tiineller hazirladilar. Couisiz gibi test yaptilar. Iste farkh
programlar1 da uyguladik proje boyunca. Biraz ¢ocuklar sansli. Ee ¢iinkii biraz projeyle

yiiriitiirken biitiin siniflara 6larada uyguladik...” O8

“soru cevap” olarak adlandirilan kod genel itibariyle 0gretmenlerin 6grenme
stirecinde konu tekrarlarinda, konu girislerinde ya da kavram yanilgilar tespitlerinde

kullandiklarini igeren goriislerine yer verilmistir.

“...benim yaptigim sey suan da daha ¢ok agik uclu soru kullanmak...Yani o
konuda 6grenci hep seye diiser yani ikileme diiser yani. O konu hassastir yani. Bu 1s1

sicaklik kavrami gibi veya iste hiz siirat kavramlar1 gibi...” O12
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“...Simdi soru cevap seklinde hani smifin ortalama seyine sorup daha rahat

cevap aliyorum...” O3

“...Basit makine mesela ne demek. Boyle bi baslik atmislar. Giinliik hayatta
kullandigimiz 1 nedir basit makine. Basit kelimesi nedir mesela. Nerde kullanabilir.

Benim derse girisim bdyledir...” 013

“...Mesela bugilin seyleri anlatiyoruz eseysiz lireme cesitlerini mesela
denizyildizinin kopan parcasindan 111 rejenerasyonla iiredigini anlatirken yani
iireyebildigini. Ogrenci hemen burda yanilgrya gidip iste bu canlinin sadece bu yolla
tirermis gibi dlisinme yoluna sapabiliyorlar. I1 mesela burda seyi anlatma geregi
duydum. Bunlarin normalde de eseyli iireyebildigini. Ciinkii O6grencilerle biraz
konustum bu boyle tirer bu bdyle iirer. Sadece anlattigimiz kaliplar kalanlarda oluyor.

Bu nedenle 6n sohbeti biraz daha seyle soru cevapla gétiiriiyorum...” O11

“testler” olarak adlandirilan kod, Ogrenme siirecinin bircok noktasinda
kullanildigin1 belirten ifadeleri igermektedir. Asagida bazi 6gretmen goriislerine yer

verilmistir.

“...Yine elimizdeki verileri test verileri oluyor. Ya da sene basinda ki deneme

verileri filan oluyor yani.” 012

“...Denemeleri agik¢asi bizim idaremiz sag olsun her deneme de her ¢ocugun
analizini yapiyor tek tek hangi konularda eksigi oldugunu. O c¢ocuklarin konu

eksiklerine gore iizerine gidiyoruz diyebiliriz.” 015

“...Cok fazla test yapiyoruz ya 8lerde 6zellikle hani 7lerde bunu ¢ok tespit
edebildigimi diistinmiiyorum uzaktan oldugu icin ama 8lerde siirekli test yapiyoruz ya

stirekli...” 014

“1s1 sicaklik” olarak adlandirilan, 6grencilerde en fazla kavram yanilgis1 oldugu

diisiiniilen koda ait bazi 6gretmen goriisleri asagida belirtilmistir.
“Béyle bir sey yapmadim ama en fazla karistirdiklar1 1s1 ve sicaklik oluyor.” O1
“Ee aslinda 1s1 sicakli {initesinde ¢ok fazla kavram yanilgisi var...” O3

“Mesela 1s1 sicaklikta ¢ok fazla kavram yanilgilari vardi...” O10
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“sayisal agirlikli konular” olarak adlandirilan kod genel itibariyle 6grencilerin
bazi konularda deney yapamadiklari, soyutlastiramadiklar1 gibi durumlar kaynakl

zorlandiklar1 konulara ait ifadeler icermektedir.

“...Sikintilar yasiyoruz. S6zel konularda pek yasamiyoruz ama sayisal konularda

daha ¢ok yastyoruz.” O4

“I1 mesela ben fizik konular1 anlatirken onlara zorlandim. Kuvvet konusunu, 111
stirat konusunu 6zellikle 6.siniflarda siirat konusunu mimm 5. siniflarda hal degisimi
grafiklerini anlatirken ¢ok zorlandim ¢iinkii 11 ¢ok soyut somutlastirmadim orda. 8.

siniflarda yine aymi sekilde basit makineleri anlatirken birazcik onlarda zorlandim.” O1

“Zorlandiklar1 konular yani fizik konularinda zorlandilar. Onun disinda biyoloji

konularin1 anliyorlar daha ¢ok. “ 010

Grafik 4.2’ye bakildiginda yogunluk hesaplamalari, siirat konusu, 6z 1s1, erime 1sisi,
Odevlendirme, madde ve endiistri konusu, kaslar konusu, 1s1k konusu, hal degisimi
grafikleri, erime ve ¢dziinme, enzim ve safra, enerji konusu, duyu organlari, ayin
evreleri ve asitler ve bazlar en az frekans degerine sahip kodlar1 olusturmaktadir.

Asagida bu kodlarla ilgili baz1 6gretmenlerin cevaplarina yer verilmistir.

“...Kuvvet konusunu, 11 siirat konusunu 6zellikle 6.siniflarda siirat konusunu.
mumm 5. siniflarda hal degisimi grafiklerini anlatirken ¢ok zorlandim ¢iinkii 11 ¢ok

soyut somutlastirmadim orda...” O1
“...ben 1s1 diyorum siirat diyorum ama adam hiz diyor sicaklik diyor.” O11

“...Sonra konuyu ben kendim bi anlatiyorum tahta iizerinden. Sonra hangi
kaynak kitap aldirdim. Fotokopi imkanimiz olmadigi i¢in bi de ekrandan soru ¢6ziimii
zor oldugu i¢in kaynak aldirdim. O kaynaktan odev veriyorum ve ya beraber

yapryoruz.” O7

“...0z 1s1yla erime 1s1sinda da karsilastim onu da. Hatta iyi 6grencilerde gok
oldu o. Erime 1sis1yla 6z 1s1sim1 karistirma falan gibi durumlar. Onlarda ¢ok karsilagtim.
Bi de sey 6z 1simin 11 diyoruz ya 1 gramin sicakligini 1 derece artirmak i¢in gerekli 1s1.
Bunu 100 gram i¢in ayni 1s1 oldugunu diisiiniiyor mesela. Ayni1 1s1 almasi gerektigini.
Hani toplam 1siyla 6z 1sty1 da kanstirdigiyla karsilastim. Toplam 1siyla 0z 1sty1

karistirma durumlari oldu evet...” O14
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“...Kavram yanilgilar1 ¢ok fazla oluyor. Kiitle agirlik mesela stabil, veyahutta

ayin evreleri, mevsimlerin olusumlari...” 02
“...6. siniflarda siirat konusu olsun bu siirecleri ¢ok zor gegirdik...” 06

Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde, Ogrencilerin zorlandiklar1 konular
icerisinde yer alan kodlar genellikle birer Ogretmen tarafindan yorumlandigi

goriilmektedir.

4.3. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde, Ogretim Strateji,

Yontem Ve Tekniklerine Yonelik Sahip Oldugu GoriislerineAit Bulgular
4.3.1. Ogretim stratejileri bilgisi

Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda, dgretim stratejileri bilgisi bilesenine ait

elde edilen 5 kategori, 5 alt kategori ve 36 kod Tablo 4.3’de sunulmustur.
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Tablo 4.3.0gretim Stratejileri Bilgisi Kodlamalari

TEMA: OGRENME OGRETME SURECI

KATEGORI

KOD

Farkli 6grenme yontemlerinden
diiz anlatima gegis

Etkinlikten diiz anlatima

Laboratuar yonteminden diiz anlatim yontemine

Oyunlarla 6gretimden diiz anlatima

3 Proje tabanli yontemden diiz anlatima
E Laboratuar malzemelerinden sunuma
580
0
= Bilgisayar destekli anlatimlara | Yazili kaynaklardan teknolojik materyallere
% geety Laboratuar malzemelerinden teknolojik
) materyallere
Basit etkinlikler Oyunlarla 6gretimden bireysel etkinliklere

Doga etkinliklerinden kiigiik ¢apli etkinliklere

Uzaktan egitimde yontem teknik

Diiz anlatim ydntemi

Tartisma yontemi

Gosteri yontemi

Gezi- gbzlem yontemi

Bilgisayar destekli gretim

Laboratuar yontemi

Drama

Gosterip yaptirma

Soru cevap yontemi

Diyaloji

Sokratik yontem

Uzaktan egitim ve yiliz yiize egitim
benzerligi

Uzaktan egitim ve yliz yiize egitim de benzerlik
¢ok fazla

Benzer teknolojik ara¢ kullanimi

Benzer materyal kullanimi

Uzaktan egitimde yontemin etkili olup
olmadigimi anlama

Ogrenci tutumu

Ogrenci bilgisel doniitleri

Derse katilan 6grenci sayisi

Ogrenci soru cevaplari

Test sonuglari

Uzaktan egitim de yontem etkili olmamakta
(etkisizligi kabul)

Derse katilan 6grenci sayisi

Ogrenciye gore

Ogrenci motivasyonu dnceligi

Ogrenci 6gretmen ortak karar

Daha ¢ok duyu organina hitap etme

Uzaktan egitim merkezli

Uzaktan egitim de yontem

belirleme

Verimli zaman kullanimi

Teknolojik arag¢ gerec eksikligi

Zaman sinir1
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Ogretim stratejileri bilgisi icin olusturulan kodlar i¢in sunlar1 sdylemek
miimkiindiir; 6gretmenin konunun 6grenciler tarafindan anlasilir olmasi i¢in hem alana
0zgii stratejilerin hem de konuya 6zgili 6gretim stratejilerini de uygulayabiliyor olmasi
gerektigini iceren degerlendirmeler ve tespitlerden tanimlanan 36 kod olusturulmustur.
Grafik 3°‘te 0gretim stratejileri bilgisi tablosunda yer alan kodlarin frekans degerleri

gosterilmistir.

Diiz anlatim yontemi
Ogrenci bilgisel doniitleri
Zaman sinir1
Daha ¢ok duyu organina hitap etme
Ogrenci tutumu
Laboratuar yontemi
Yazili kaynaklardan teknolojik materyallere
Derse katilan 6grenci sayist
Laboratuar malzemelerinden teknolojik..
Laboratuar yonteminden diiz anlatim yontemine
Uzaktan egitim ve yiiz yiize egitim de..
Soru cevap yontemi
Tartigma yontemi
Laboratuar malzemelerinden sunuma
Teknolojik arag gereg eksikligi
Verimli zaman kullanimi1
Gosterip yaptirma
Gosteri yontemi
Ogrenci 6gretmen ortak karar
Ogrenci motivasyonu dnceligi
Uzaktan egitimde yontem etkili olmamakta..
Test sonuglari
Ogrenci soru cevaplari
Benzer materyal kullanimi1
Benzer teknolojik ara¢ kullanimi
Sokratik yontem
Diyaloji
Drama
Bilgisayar destekli 6gretim
Gezi- gdzlem yontemi
Doga etkinliklerinden kiigiik ¢apli etkinliklere
Oyunlarla 6gretimden bireysel etkinliklere
Proje tabanli yontemden diiz anlatima
Oyunlarla 6gretimden diiz anlatima
Etkinlikten diiz anlatima

Grafik 4.3.Kodlama Sonucunda Elde Edilen Kod Frekans Sayilar1



En fazla frekans degerine sahip olan kodlar sirasiyla diiz anlatim yontemi (20),
Ogrenci bilgisel doniitleri (8), zaman siir1 (7) olarak adlandirilan kodlardir. “Diiz
anlatim yontemi” olarak adlandirilankod 6grenme siirecinde 6gretmenlerin genel olarak

kullandiklar1 yontem oldugunu belirten ifadeleri icermektedir.

“...It ama n sirayla herkese s6z hakki vermeye calistim yani dyle 6zellikle bir
yontem- teknik kullanmadim. Birazcicik kagit kalem kulanmis gibi olabilirim. It sey
diiz mmm klasik egitim diyeyim. Ya da...Ya simdi birlikte yapabilecekleri higbir
etkinlik yapmadim onlara agikgasi bi de 30 dk zoom 30 dk sonra atiyo. Hizl bir sekilde

konular1 dgrensin diye slayt {izerinden isledim hep...” O1

“Ben daha c¢ok kagidi ekrana yansitarak, kagit kalem. Kendim oraya ¢izimlerle,
cizerek anlattim ¢ogu seyi. Cizerek anlatiyorum zaten ¢ogu seyi. Cizimlerle gosterdim.
Mesela grafiklerde ben grafigi oldugu gibi ekrana yansitmayi ¢ok sey yapamadim.
Sanki ¢ocuklar uyuyormus gibi hissettim. Aslinda orijinali gorseler daha iyi olacak onu
da bilmiyorum. Ama tek tek agsama asama elimle ¢izince daha iyi anliyorlarmig gibi
diisiiniiyorum. Ne derece saglikli onu da bilmiyorum. Ama genelde kigidi defteri
yansitarak telefonu yazarak gizerek. Nasil tahtaya yapiyorsam o sekilde yaptim. Oyle
birebir kendi yiiziimii de ¢ok gostermedim yani...Ya bu sey aslinda evde ayakli tahtam

olmadig: i¢in kagit kalem yazarak daha saglikli anlatabildigimi diisiiniiyorum...” O3

“Diliz anlatim kategorisine giriyor heralde. Ben u kitap agiyorum u kitabi

listiinde 6nce konuyu anlatiyorum...” 010

“...Cocuklara konu hakkinda once bi bilgi veriyorum. Cocuklara goriislerini

soruyorum. Karsilikl1 bir iletisim halinde. Daha sonra onlar1 biraz iletletiyor...” 013

“...Birinci taktik bu ikincisi diiz anlatim oluyor bazen, tartisma oluyor, soru
cevap oluyor. Baz1 yontemleri tabi kullanamiyoruz burda maalesef...Hem siire sinir1 var
hem iletisim sinirli. Clinkii simdi ders 30dk start veriyon derse bir dk iki dk ii¢ dk dort
dk bes dk hala 6grenci tamamlanmiyor smifta. Bir seye bashiyorsunuz 6gretmenim ben
gec kaldim bi daha anlatir misiniz hadi basa don bastan devam et. Bu mecburen sunusa

itiyor sizi sunus yolun.” 02

“...Genelde hocam klasik oldu. Yani 6gretmenin anlatti§i 6grencinin dinledigi
soru cevaplara dayali. I1 bazen de tartistik bazi seyleri ama ee ¢ok zamanimiz olmadigi

i¢in bu tarz seylere yonlendirme uzatiyor. Klasik oluyor derslerin gidisati.” O6
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“Ogrenci bilgisel doniitleri” olarak adlandirilan kod 6grenme siirecinin etkili olup

olmadigini nasil anladiklarini ifade eden diislincelerini igermektedir.

“Dersi anlattiktan sonra anladiklarini ifade ediyorlar. Anlamadiklarint her zaman
ifade etmeseler de u onlar1 da ediyo. Anlamadiklarini ifade ediyo. Kendilerinin

ifadeleriyle yani ben ¢ok sey yapamiyorum. Anladik hocam. Anlamadik hocam...” 010

“...baz1 zamanlar sordugum sorulara yanit alabiliyorum sadece ol¢egim bu

sekilde...” O5

“...canim benim eger doniitler iyi geliyorsa ¢cocuklardan. Bakiyorum yani sinifin
genel durumuna bakiyorum cocuklar bir konu hakkinda ki sorular1 daha basarili cevap

verebiliyorsa 11 orda devam ediyorum...” 013

“...8lerde siirekli test yapiyoruz ya siirekli. Yani nerde hata yaptiklarini
gordiikten sonra hith tamam diyorsun burda yanilgiya diismiisler. Hani o test icerisinde

onu goriiyorsun...” O14

“Cok etkili olmadigimi diisiiniiyorum ¢iinkii online dan yiiz yiize gectik biz
8lerde yliz ylize gegince c¢ocuklardan aldigim doniit su, hocam asla siniftaki gibi

olmadi...” O3

“zaman sinirt” olarak adlandirilan kod uzaktan egitim siirecinde yontem belirlemede,
ders planlamasi gibi birgok durumda olumsuzlugunu ifade eden diisiincelerini

icermektedir.

“...Ya zamanm kisith olmasi1 galiba ¢linkii mmm ¢ok fazla 6grenci girmiyo

girenler de konuyu anlasinlar bi de sinav galiba ya.” Ol

“...Zaten suanda ders siireleri de smirli oldugu i¢in bir¢ok etkinligi kenara
birakmak zorunda kaliyon. Dogrudan kavram iizerine gidiyon iste teorik bilgi iizerinde

kaliyoz...” 02

“...Yani zaten hadi baglandik actik agiyoruz yoklama aldik derse basladik 11 bi
25 dakika 20 dakika kaliyorsa bizim elimizde ne ala...” O6

Grafik 3’e bakildiginda etkinlikten diiz anlatima, oyunlarla 6gretimden diiz
anlatima, proje tabanli yontemden diiz anlatima, oyunlarla Ogretimden bireysel
etkinliklere, doga etkinliklerinden kiiciik capli etkinliklere, gezi- gozlem yontemi,
bilgisayar destekli 6gretim, drama, diyaloji, sokratik yontem, benzer teknolojik arag

kullanimi, benzer materyal kullanimi, 6grenci soru cevaplari, test sonuclari,
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cevrimicgi egitim de yontem etkili olmamakta (etkisizligi kabul), 6grenci motivasyonu
onceligi, Ogrenci Ogretmen ortak karar en az frekans degerine sahip kodlari
olusturmaktadir. Asagida bu kodlarla ilgili bazi Ogretmenlerin cevaplarina yer

verilmistir.

“Genellikle. Diyaloji yapiyorum cocuklarla. Sorgulattirtyorum(diisiiniiyor)...”
01

“E tabi ki yiiz ylize egitim de daha ¢ok deneysel yontemleri de
kullanabiliyorsun. Ee bu ¢ok 6nemli ama digerinde bunu yapamiyorsun en basta...”
013

“Bizde biraz daha etkinlik tabanli oldugu i¢in ve online egitim de ister istemez

baz1 5nemeli konular1 verirken etkinlik yapamiyorum. Ve sunumla gegiyor...” O9

“...Mesela normal zamanda da ben 6grencilerimi mutlaka mesela biyocesitlilik
mi isliyorum bir kir gezisi gibi bir sey diizenliyorum...Sokratik sorgulama iizerine.
Dolasiyla biraz 11 sorgulamay1 derinlestirerek yani 6grencinin sordugu 11 6grencilere
soru soruyorum ama cevabi ben vermiyorum deyine kendisine verdirtmeye ¢alistyorum.
Kendisine verdirtmeye calisinca soru ilerliyor. Soru soruyu ag¢tyor. Konu konuyu agiyor

dolayisiyla 6grencinin bir tik daha derinine inebiliyorum...” O11

“Ya sOyle eee zaten her ¢ocukta etkili oluyor diyemem her ¢ocuk siirece ¢ok

aktifte katilmiyor agikgasi. Hepsi ayni istek de zaten olmuyorlar...”015

“Ogretim yontemi 11 yine bilgisayar destekli gittim. Yani 1 iste deney gdzlem
kullandik. Bunlar1 da yaptik. Bilgisayar destekli mutlaka devam ettik. I bagka yani
boyle ¢ok fazla 8leri sinava hazirladigimiz i¢in ¢ok fazla hani boyle 111 dagilacak ¢ok
zaman harcayacak yontemler ¢ok isterim ama kullanamadim yani...Covid oncesinde
bilgi yarismalart grup calismalar1 gibi seylerde yapiyorduk ama bunlarin hi¢ birini
yapmadim ben bu sefer 6gretmenim. Zaten grup ¢alismasi yaptiramiyorsunuz mesela
DNA yapiyorlardi beraber gecen yil ¢ocuklar. Boyle dip dibe yapiyorlardi. Simdi ben
nasil yaptirabilirim ki bunu. O kadar riski alamam kesinlikle ¢ocuklar arasinda o seyi

kurduramam...” 014

“...Egitsel oyunlar tabi ki de giizel ama dedigim gibi uzaktan egitim siireci kendi

kendine smirliyor bu durumu. Ekstra bi durumumuz yok.” 02
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“In dncesinde yliz ylize oldugumuz icin ee biraz daha zamanimiz da ¢ok oldugu
icin 1 biraz daha farkli teknikler kullaniyorduk. Ee simdi sanki 11 ¢ocuklar bir seylerden
geri kalacakmig gibi kazanimlara yonelik daha ¢ok konusma istegi hissediyorsun ve
hani ders dagildigr zaman sinif ortaminda daha kolay toparlayabiliyorsun...Ufak tefek
yarismalar yapiyoruz. Oyunlar oynuyoruz her iinitenin sonunda. Onlar oyun oynamay1

¢ok seviyorlar. In kartlarla. Kartlar1 var onlarin artik.” O6

Yiiz ylize egitim sisteminden uzaktan egitim siirecine gegiste Ogretmenlerin
uyguladiklar1 yontem farkliliklarin nedenleri, bu yontemlerin etkili olup olmadiklarini

igceren ifadeler oldugu goriilmektedir.

4.4. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde, Fen Programina

Yonelik Sahip Oldugu Goriislerine Ait Bulgular
4.4.1. Ogretim program bilgisi

Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda, 6gretim program bilgisi bilesenine ait

elde edilen 3 kategori, 4 alt kategori ve 30 kod Tablo 4.4 *de sunulmustur.
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Tablo 4.4.0gretim Programi Bilgisi Kodlamalari

KATEGORI

KOD

Uzaktan egitimde fen programina bakis agisi

Yetersiz igerik bilgisi

Ders siiresi yetersizligi

Programda gorselligin az olmast

Uzaktan egitim programi, yiz ylize
egitim programinin aynisi

Uzaktann egitimde beklenen

Fen’e 6zgii program

fen programi

Deneye uygun program hazirlanmasi

Destekleyici bilisim programlar
kullanilmas1

Program igeriginin zenginlestirilmesi

Uygulanan 06gretim programi online
egitime uygun

Miifredatin hafifletilmesi

Ogretim progranu siireci

Genel olarak programa baglilik

Uzaktan egitimde 6gretim
programi anlayisi

Programda esneklik

Programa baglilik

Yazili kaynaklar

MEB kaynaklari

Ayni ders plan kullanimu

Yontem farklilig

Farkli yayinlar

Etkinlik kitaplar1

Ders kitab1

Bilim geng dergisi

TEMA: CEVRIMICi EGITIMDE FEN PROGRAMI

Doktora tezleri

Bilgisayar destekli

EBA

kaynaklar

Web?2 araglari

Internet kaynaklari

TUBITAK sitesi

Uzaktan egitim planlama kaynaklar1

Youtube

Z kitaplari

Morpa kampus

EBA

Sosyal medya Fen gruplar

Bu kodlara genel itibariyle bakildiginda;

Fen’e 6zgli bir programin olmasi

gerektigi ve istenen fen programinda olmasi beklenen ifadeler bulunmaktadir. Bunun

yani sira egitim planlamasinda yardimci kaynaklarin farklilastigini igeren goriis ve

tespitlerden elde edilen kodlardir. Grafik 4.4’te 6gretim program bilgisi tablosunda yer

alan kodlara ait frekans degerleri gosterilmistir.
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Farkli yaymlar
Programa baglilik
Ayni ders plan kullanimi
Fen’e 6zgii program
Internet kaynaklari
Ders kitab1
Morpa kampus
EBA [z
Miifredatin hafifletilmesi [R
Genel olarak programa baglilik
MEB kaynaklari
Yontem farklilig
Program igeriginin zenginlestirilmesi
Yetersiz igerik bilgisi
Web2 araglar1 52
Destekleyici bilisim programlar..
Z kitaplart |8
Youtube [l
TUBITAK sitesi il
Sosyal medya Fen gruplart |
Doktora tezleri
Bilim geng dergisi
Etkinlik kitaplart {3
Programda esneklik
Uygulanan dgretim programi online..
Deneye uygun program hazirlanmasi
Uzaktan egitim programi, yiiz yiize. . |
Programda gorselligin az olmasi
Ders siiresi yetersizligi

Grafik 4.4.Kodlama Sonucunda Elde Edilen Kod Frekans Sayilari

Frekans sayilarina gore kodlar gosterilmistir. En fazla frekans degerine sahip
olan kodlar sirasiyla farkli yaymlar (17), programa baglilik (13), ayn1 ders plan
kullanimi (11),fen’e 6zgii program (11), internet kaynaklar1 (10), ders kitab1 (9), morpa
kampus (7), EBA(7) olarak adlandirilan kodlardir. “Farkli yayinlar” olarak
adlandirilankod 6gretmenlerin genel olarak Ogrenme siirecinde farkli destekleyici

kaynaklar kullandiklarini belirten ifadeleri igermektedir.

“Bence fen’e 6zgii program olmali. Kesinlikle olmali. Hatta sinavi da buna gore
ayarlamali. Yani liseye girecegimiz sinavinda son 2 iiniteyi almasinlar mesela. Neden

aliyorlar. Yetistirebilecek olan var. Yetistiremeyecek olan var. Benim mesela
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siniflarimin anlama diizeyi ¢ok diisiik. Zamaninda basar1 smiflar1 yapmislar ve okula
ben bu sene yeni gelince basari siniflar bagka bi 6gretmenimiz de. Basarisiz olan sinif
genelde yeni gelen 6gretmene kalir. I1 yakindigim i¢in sOylemiyorum asla. Yavas

giderim anlatirim ama sistem suan buna uygun degil...” O3

“Vallahi hocam bir¢ok kaynaktan faydalaniyorum. Bir kaynaga bagli asla
kalamam...Ben asla bi tek yerden bir sey yapamam. Bunu genel bir ya her yerden
toplarim. I1 biitiin yani internetten olsun, kitaplardan olsun yani ders kitabimizdan olsun,

ders kitaplarina 6zel bi dnem veriyom. Hoslanirim yani biitiin ders kitaplarindan...”
013
“...It yine 8ler i¢in sdyleyecek olursak akilli kitap- Z kitaplar1 kullaniyoruz.

AKktif bir sekilde kullandigim 4-5 yaym evine ait 1 Z kitaplar1 var...” O12

“Farkli kaynaklardan giderek iste cocuklara farkli sorulari soru tlplerini

gostermeye ¢alistim daha ¢ok...” O14

“Kaynak kitaplarim var benim. ilk 6nce normal miifredata gore oOgretim
programindan yazip ondan sonra digerlerini ben ¢ok degisik kaynaklar kullaniyorum...”
08

“...Inmm biraz sanirim piyasadaki test kitaplarini donemin basinda inceliyoruz

zaten. Hani onlara 6nerebilmek i¢in. Elimizde bi kere o kitaplar oluyor. Onlarin konu

anlatimlar1 da oluyo...” 06

“Piyasadaki kaynaklardan. Piyasa da ¢ok satan ya da popiler olan
kaynaklardan...Genelde programa bagli kaldim. 8 de 7nin dersine giriyorum

cogunlukla. 8 de isime yarayacak konular1 da vermeye ¢alistim arada...” 010

“programa baglilik olarak adlandirilan kod uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin

“Programa bagli kalarak ders isledim. Mesela okulda ben en son nerde
biraktiysam orda devam ettim ya da devam etmek zorundayim c¢iinkii ben bi miifredatim

var belirlemisim...” O1

“Evet, ayni ders programini kullantyorum. Dedigim gibi 8lerin dersine girdigim

i¢in smav odaklry1z ve bize verilen miifredatini takip etmek zorundayiz.” O3
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“Elimden geldigince programa bagli kaldim. Elimden geldigi kadar bagh
kaldim. Ne kadar basarili oldum tabi orasini. Bir sey diyemicem ama elimden geldigi

kadar.” O5

“ayni ders plan kullanim1” olarak adlandirilan kod Ogretmenlerin uzaktan egitim
stirecinde hazirladiklar1 ders plani ile yliz yiize egitim siirecinde hazirladiklar1 ders plani

arasindaki farkliliklarini igeren diistincelerini icermektedir.

“Yine ayni ders planlarin1 kullandik aslinda biz. Dedigim gibi kazanimlar1 tek

tek vermeye calistik. Farkli bi ders plani- programi da hazirlamadik.” O4

“Internetten indirdim hep agikgas1. Sadece seye baktim {inite bashg: tutuyor mu
tutmuyor mu? Evet, bu {inite bize ait ¢ikartim imzalatip dosyada kalsin amagli indirdim.
Aslinda kafanizda bi sema var ama o semay:1 bi kagida dokim aman asama asama
yazim. Ya bilmiyorum Oyle bi teknik olarak evet belki inceleyen miifettis i¢in ¢ok giizel
bir evrak olabilir ama herkesin dort dortliik dyle bi plan hazirladigint sanmiyorum ki o

is yogunlugunda hig...” O3
“Devam ettim. Ders planinda degisiklik olmadi...” 010

“I1 hocam o normal ders planlarin1 normal uyguladik. Sadece ¢ocuklarin orda
bazi seyler var mesela 11 ¢ocuk sdyle diyo hani ayni plani uyguluyoruz ama laf olarak bi

degisiklik oluyor...” O13

“fen’e Ozgli program” olarak adlandirilan kod uzaktan egitim siirecine 06zgli fen

bilimleri dersi 6gretim programina ait diislincelerini igermektedir.

“...Bilgisayar programi agisindan bence fen’e ait bi program olmasi gerektigini
diisiinliyorum ¢ok da giizel olurdu. Mesela deney yapabildigim laboratuar ortami olsa

muhtesem olur.” O5

“Bence fen’e 0zgii program olmaliyd: tabi. Soyle olabilirdi belki gorsel olarak

gorebilecekleri seyler tasarlanabilir...” 013

“Fen’ 0zgii program olmaliydi bence. Yani sundan dolayr ben kendi
penceremden soyle agiklayayim. Ozellikle deney yapmay1 seven etkinlik yapmayi seven
fen bilimleri 6gretmenleri acisindan bence olmaliydi. Ama 11 maalesef ki diiz anlatim
seklinde aktarip gecen fen bilimleri 6gretmenleri acisindan da sOyle bi bakinca ¢ok fala

bi degisikligin olmasi bir sey olmazdi. Fark etmezdi. Yani bu siirecte olmaliydi
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diyorum. Web2 araglartyla c¢ok fazla desteklenebilirdi. Desteklenecek etkinlikler
olabilirdi...” O9

“Evet olmaliydi. Bizleri de bilgilendirilmeliydi. Fen’e 06zgli bi program

olmaliydi. Nasil bi program olmaliyd1? Suan aklima bir sey gelmiyor.” O4

“internet kaynaklar1 “ olarak adlandirilan kod uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin
derslerini planlarken hangi teknolojik kaynaklardan siklikla yararlandiklarina ait

diistincelerini icermektedir.

“EBA y1 ¢ok kullanmaya calistim. Bi de sosyal medya ortaminda yayinlanan
kaynaklar1 kullanmaya ¢alistim. Hani Facebook gruplarinda paylasmaya g¢alisiyorlar ya.
Ama ders kitaplarimiz benim birinci kaynagim oldu ikinci EBA oldu. Ve bir de o
dedigim sanal ortamda deneylerin bulundugu yazilim diyeyim program diyeyim artik.”
01

“Internetten yardim aliyorum. Ders kitaplar1 1 EBA dan ¢ok faydalandim. Ama

daha cok interneti kullandim. Bilindik siteler. Sizin de bildiginiz.” O4

“...smirs1z bi diinya var. Yeri geldiginde diger kitaplar yeri geldiginde internet
kaynaklarindan onun gibi dokiimanlar1 temin edebiliyorum. Konunun tiiriine gore

internette kaynag1 degisiyor...” O5

“ders kitab1 “ olarak adlandirilan kod uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin derslerini

planlarken hangi kaynaklardan siklikla yararlandiklarina ait diisiincelerini icermektedir

“Internetten yardim aliyorum. Ders kitaplari 1 EBA dan ¢ok faydalandim. Ama

daha ¢ok interneti kullandim. Bilindik siteler. Sizin de bildiginiz.” O4
“Oncellikle fen bilgisi kitabimizdan kesinlikle sasmadim. Onu kullandim...” O1

“Hangi kaynaklardan yaralaniyorum. Tabi ki en basta ders kitab1 olmak zorunda.
Niye ders plani-ders kitabt olmak zorunda. Her sen n miifredat farkli farkli sekle
biirliniiyor. Bazen anlattigimiz konular1 diger sene anlatmayabiliyoruz. Ya da konu
sadelestiriliyor ya da konu daha derin bir sekilde ele aliabiliyor. O yiizden ilk etapta
ders kitab1...” O5

13

“morpa kampus “ olarak adlandirilan kod uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin
derslerini planlarken hangi internet uygulamalarindan siklikla yararlandiklar:

diistincelerini icermektedir.
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“...morpa kampusum var. Morpa kampus iiyeligim var. Morpa kampus ten yine
cocuklara boyle gorsel olarak 1 anlattim dinlettim. Orda ki ddevleri de yaptirdim. Orda

ki deneylerin ¢ok da giizel oldugunu inaniyorum...” 013

“...Yani ben biraz sey gibi olacak reklam kokar gibi olacak ama morpa kampusu

kullantyorum yani...” 06

“EBA” olarak adlandirilan kod uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin destekleyici

kaynak olarak kullanmalarina ait diisiincelerini icermektedir.
“...EBA dan ¢ok faydalandim...” O4

“EBA y1 ¢ok kullanmaya calistim... Ama ders kitaplarimiz benim birinci

kaynagim oldu ikinci EBA oldu...” O1

“EBA dan ¢ok faydalandim. Bir EBA bitiyor iki benim verdigim fotografini
cektikleri ders notlar1 deftere yaziliyor. EBA da ki videolar izleniyor. EBA da ki
calismalar yapiliyor...” O10

Grafik 4’e bakildiginda ders siiresi yetersizligi, programda gorselligin az olmasi,
cevrimici egitim programi yiiz ylize egitim programinin aynisi, deneye uygun program
hazirlanmasi, uygulanan Ogretim programi c¢evrimici egitime uygun, programda
esneklik, etkinlik kitaplari, bilim gen¢ dergisi, doktora tezleri, sosyal medya fen
gruplari, TUBITAK sitesi, youtube, z kitaplar1 en az frekans degerine sahip kodlar:
olusturmaktadir. Asagida bu kodlarla ilgili baz1 6gretmenlerin cevaplarina yer

verilmigtir.

“...Bi de sosyal medya ortaminda yayinlanan kaynaklar1 kullanmaya calistim.

Hani Facebook gruplarinda paylasmaya ¢alisiyorlar ya...” O1

“Bence fen’e 0zgii program olmaliyd:r tabi. Soyle olabilirdi belki gorsel olarak
gorebilecekleri geyler tasarlanabilir...Ben programda degisiklik yapmadim. Ciinkii plani

bozmak istemedim...” 013

«...Ozellikle deney yapmay1 seven etkinlik yapmay1 seven fen bilimleri

dgretmenleri agisindan bence olmaliydi...” O9

“...Mesela bilgisayar basinda 6grencilerin yapabilecegi veya evde kendilerinin
yapabilecegi konular1 6édevlendirdim mesela dersin saati geldiginde bana sunumlarini

yaptilar. It baz1 derslerimi bu sekilde gotiirdiim. Ozellikle bilim uygulamalar dersi igin.
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Calismalar verdim hepsine onarli sirayla birer ikiser gosterdiler ki bi hayli onlarin

sunumu yapmasi zaman aliyor...” O11

“Facebook tan ¢ok fazla derecede takip ettigim grup var sizin de vardir biiyiik
ihtimalle. Orda da ¢ok ilging deneyler ¢ok ilging seyler goriiyorum. Agikgact onlardan
da ¢ok fazla derecede faydalandim diyebilirim. Yani genelde Facebook gruplarini ve

kendim bildigim etkinlikleri kullandim diyebilirim...” O15

“Iste kendim Facebook sag olsun(giilme). Facebook ta ki gruplardan iste fen

okulu fen dgretmeniyiz. Yani sosyal medyadan. Her aradiginiz var orda...” O7

Uzaktan egitim planlama kaynaklar igerisinde yer alan kodlar genellikle birer
Ogretmen tarafindan yorumlandigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin planlamada

kullandiklari bilgisayar destekli kaynaklardan bahsedilmektedir.

4.5. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde, Fen Ogretiminin

Degerlendirilmesine Yonelik Sahip Oldugu GoriislerineAit Bulgular
4.5.1. Degerlendirme bilgisi

Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda, degerlendirme bilgisi bilesenine ait elde

edilen 7 kategori, 4 alt kategori ve 41 kod Tablo 4.5’de sunulmustur.
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Tablo 4.5.Degerlendirme Bilgisi Kodlamalari
KATEGORI KOD

Uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme sorunu | Olgme degerlendirme sorunu yasanmasi

Olgiilemeyen beceriler

Etkinliklerle beceri 6lgme
Yazilt dokiimanlar Kazanimlar dogrultusunda

Farkl1 kaynaklardan soru havuzu

Beceri temelli sorular
Kazanim kavrama testleri

Etkili 6lgme
degerlendirme
teknikleri
olusturma

Bilgisayar tabanli | Google formlar
kaynaklar EBA
Uzaktan egitimde olgme degerlendirme de | Olgme degerlendirme de amag giiclii
amag dgrenci okul bagi
Olgme degerlendirme de amag ogrenci
kontrolii

Olgme degerlendirme de amag kazanim
kavrama diizeyi

Olgme degerlendirme de amag not

Olgme degerlendirme de amag becerileri
Olgme

Siire¢ 6l¢me teknikleri Gozlem formlari

Tutum olgekler

Rehberlik formlari

Portfolyo

Performans degerlendirme

Olgme

Ders igi 6l¢me teknikleri Odevlendirmeler

Test teknigi

Etkinlikler

Yazili sinavlari

Denemeler

Soru cevap teknigi

- Diyaloji teknigi

Uzaktan egitimde bilgileri 6l¢gme aract Testlerle bilgileri dlgme
Denemeler ile bilgileri 6l¢gme

egitimde

degerlendirme teknikleri

TEMA: CEVRIMICi EGITIMDE OLCME DEGERLENDIRME TEKNIKLERI

zaktan

Soru cevap ile bilgileri 6lgme

Yazili sinavlarla bilgileri 6l¢gme
Etkinliklerle bilgileri 6lgme

Uzaktan araglarindaki degisimler Iki siirecte ayn1 6lgme teknikleri

Yazili, etkinlikli 6lgme kaynaklarmdan
dijital dlgeklere gecis

Deney, etkinliklerden test teknigine gecis
Uzaktan egitimde Olgcme degerlendirme | Etkinlik igerisinde

zamani Sene sonunda

Dersin baginda

Ders siirecinde

Unite sonunda

Konu sonunda

Konu igerisinde

Bu kodlara genel itibariyle bakildiginda; 6lgme degerlendirmenin amaci, ¢evrim

i¢c egitimin Olgme degerlendirmede olusturdugu olumsuzluklara ait diislinceler
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bulunmaktadir. Ayrica 0gretmenlerin  6lgme

degerlendirme

siirecleri,

Olgme

degerlendirme zamanlar1 ve teknikleri konusunda farklilastigini gérmekteyiz. Grafik

4.5‘te degerlendirme bilgisi tablosuna ait kodlarin frekans degerleri gosterilmistir.

Soru cevap teknigi

Farkl1 kaynaklardan soru havuzu
Olgiilemeyen beceriler

Konu sonunda

Unite sonunda

Konu igerisinde

Dersin basinda

Soru cevap ile bilgileri 6lgme

Ders siirecinde

Deney, etkinliklerden test teknigine gegis

Iki siirecte ayn1 6lgme teknikleri
Yazili smavlari
Kazanimlar dogrultusunda
Denemeler ile bilgileri 6lgme
Testlerle bilgileri 6lgme
Odevlendirmeler
EBA
Google formlar
Beceri temelli sorular
Sene sonunda
Etkinlik igerisinde
Etkinliklerle bilgileri 6lgme
Yazili sinavlarla bilgileri 6lgme
Diyaloji teknigi
Denemeler

Etkinlikler

Test teknigi

Performans degerlendirme
Portfolyo
Rehberlik formlari
Tutum dlgekler
Gozlem formlart

Olgme degerlendirme de amag becerileri 6lgme
Olgme degerlendirme de amag not
Olgme degerlendirme de amag dgrenci kontrolii

Kazanim kavrama testleri
Etkinliklerle beceri dlgme
Olgme degerlendirme sorunu yasanmasi

Olgme degerlendirme de amag kazanim. .

Yazily, etkinlikli 6l¢me kaynaklarindan dijital..

Olgme degerlendirme de amag giiclii dgrenci. .

Grafik 4.5. Kodlama Sonucunda Elde Edilen Kod Frekans Sayilari

En fazla frekans degerine sahip olan kodlar sirasiyla soru cevap teknigi (15),

farkli kaynaklardan soru havuzu (10), dlgiilemeyen beceriler (10),konu sonunda (9),
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tinite sonunda (9), konu igerisinde (8), dersin basinda (8) olarak adlandirilan kodlardir.
“Soru cevap teknigi” olarak adlandirilankod 6grenme siirecinde 6gretmenlerin genel
olarak bilgi ve becerileri 6l¢gmede kullandiklar1 6l¢me degerlendirme teknigi oldugunu

belirten ifadeleri icermektedir.
“Soru cevap yontemleriyle.” O4

“Simdi hocam birincisi slaytlarin hemen arkasinda pekistirici sorular vardi.
Onlara bu sorular1 sordum. Tabi hemen cevap gelmedigi i¢in 6nce onlardan cevap daha
sonra cevabmi gosterdim. Ikincisi her derse girmeden &nce o konuyu hatirlayip

hatirlamadiklarma dair sorular ydnelmistim...” Ol

“...Cok diirte diirte yani ¢ok teknik olarak degil de soru cevap disinda ¢ok teknik
kullanmadik. Sade soruyoruz ve cevap aliyoruz. Sey diyemiyorsun yani kitabin1 gdster
bile diyemiyorsun. O an ¢ocuk canli derste ama biz teyzemlerdeyiz diyor ya da biz
falanca yerdeyiz diyor. Ogretmenim ben dersinizi dinlemek igin gelmistim ama kitap
yanim da yok diyo. Cok takibini yapamadigimiz bi siire¢ oldugu i¢in sadece soru cevap

ve online deneme disinda bir sey kullanmadik.” O3

«...Ikincisi sozlii sorular siklikla kullandigim metod benim. Yeri geldiginde

ogrenciyi tahtaya kaldirtyorum soruyu ¢ézmesini bekliyorum.” O5

“Hani bazen kendim oraya soru atiyorum. Iste teker teker soru atryorum onlara
sirayla ¢ozdiiriyorum. Bazen birebir soruyorum soru olarak. Bazen de soruyu
yansittyorum farkli kaynaklardan, kendi kaynaklarimdan fotografini ¢ekip atiyorum

kitab1 o an.”07

“Online da mecburen kendim agip sorular1 iste bu soru i¢in 2 dakika iste bu
soruyu gecip bu soru i¢in 2 dakika seklinde gittim. Baska ¢linkii yapabilecegim bir sey
yok...”014

“Tekrar derste soruyorum. Kag yanlis ka¢g dogru onlar bana atiyorlar yaptiklarini
dogru yanlislarini. Ben ona bakiyorum. Normalse zaten onay atiyorum. Ama iste daha
fazla yanlis1 ¢ikiyorsa bu konuyu su giine kadar calis tamam mu tekrar sorucam diyip
dersimiz varsa diger giin mahsus o konuyla ilgili sohbet havasindaymis gibi ne yaptin
bunu da yaptin m1 yanligsin buydu baktin m1 gibi ¢ok bdyle 6grenciye ¢aktirmayacak

Oyle yapiyorum...”O8
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“Hocam zaten biliyorsunuz 111 derslerin basinda sonlarinda soru cevap. Ne kadar
Ogrencinler ne kadar Ogrenmediler. Ben onlarin sonunda hi¢ bir zaman bos
gondermiyorum ama her defasinda standart 20 soruluk bir test gonderiyorum. Bi
sonraki ders cevap anahtarlarin1  veriyorum elimden geldigince. Cocuklar

yapamadiysaniz ¢6zelim ekrana yansitalim onu sorular1.”O6

“farkli kaynaklardan soru havuzu” olarak adlandirilan kod o6l¢gme-degerlendirme
tekniklerini nasil hazirladiklar1 ve hangi kaynaklardan yararlandiklarini iceren ifadeler

icermektedir.

“...Ama tabi testler farkli kaynaklarin testlerinden yararlaniyoruz. EBA dan
sorular ¢ozliyoruz. MEB in hazirladigi beceri temelli sorular1 ¢oziiyoruz. Kazanim

kavrama testlerini ¢dziiyoruz. Onlart mutlaka ¢dzdiiriiyorum.” O4

“Online denemeler oluyordu. Benim hazirladigim testler vardi ama internetten

altyordum. Ders kitabimizdaki iinite degerlendirme sorular1 vardi.” O3

“Kaynaklar var. Piyasadaki soru bankalari. Beceri temelli sorular. Ondan sonra

kazanim kavrama testleri...” O10

“Kendi sorularim yok eski yillarda olan sorular var elimde. Her sene bi de
degisiyor biliyorsunuz. Yani farkli kaynaklar1 bir araya getiriyorum. Soyle oluyor bazen
m ¢oktan se¢meli degil de klasik sorular1 degistiriyorum. Bazen oradaki sinav bana
uygun olmayabiliyor ben geri de olabiliyorum. Ya da ben biraz énde olabiliyorum. O

zaman degistiriyorum.” O15

“dlctilemeyen beceriler” olarak adlandirilan kod uzaktan egitim siirecinde becerilerini

Olclip 6lgmediklerini belirten ifadeler igermektedir.
“Cok beceri 6l¢tiim mii dlgemedim online olarak.” O3

“Valla olgemiyoruz becerilerini yani 1 nasil beceri dl¢liyoruz hani tamamen
giiven endeksine dayali bizim isimiz. Hocam yaptim dedi mi. Yapti m1 bilmiyoruz yani
sen diisiin artik ne yapabildigimi. Iste dyle beceri dlgme sekli ¢cok yok yani Slgme
degerlendirme bile ¢ok saglikli degil...” O10

“Online egitim siirecinde beceriyi Olgebiliyor muyuz ¢ok zor ya. Yani 1
dedigim gibi 6grencilerin ¢ogu cevap vermekten ¢ekiniyor. It ¢ok fazla cevap vermek

istemiyor. Katillm da zaten smirli. Simdi bdyle olunca bazi seyleri maalesef

yapamiyoruz.” 05
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”Becerilerini 6lgemezsin. Evet, daha zordur bu sartlar. Beceriyi 6lcemezsin. Cok

zor.”013

“konu sonunda” olarak adlandirilan kod 6l¢gme-degerlendirmenin dersin hangi

asamalarinda yaptiklarini belirten ifadelerini igermektedir.

“...Ee genel olarak sua aralar konu sonunda daha ¢ok yapiyoruz.Ama onceden
ilk baslarda agikgasi iinite bitince bakalim ne olmus falan en basta bilincinde degildik
olaymn. Online deneme de ¢ok zordu bizim i¢in. Biz de yeni dgreniyoruz bu sistemi
aslinda. Ama simdi konu sonunda yapacagimiz formata doniistiirdiik. Yani ¢ok da rahat

yapilabilecek bi durumday1z. Tabi dedigim gibi bilingli olan 6grenciler igin.” O3

“Derste tek tek soru ¢ozerken yapryorum. Onun disinda ders videolarin1 bana
attiklarinda tek tek video izleyerek yapiyorum. 100 tane §grencim var. En az 50 si 60 1
doniit yapsa. 60 tane video izleyip inceleyip notunu veriyorum. Ona gore doniit
yapiyorum. Yine Whatsapp tan yapiyoruz yine bunlari da. O sekilde. Konu sonunda
diyebilirim.” 010

“...Ders sonunda degil de daha ¢ok sey seklinde konuyu tamamladiktan sonra

calisma gonderip onlardan testlerinden aldigim puanlar1 koyuyorum kenara...”O11

“{inite  sonunda” olarak adlandirilan kod o6l¢gme-degerlendirmenin dersin hangi

asamalarinda yaptiklarini belirten ifadelerini igermektedir.

“...Onlar1 da konuya dahil ederek 11 dersin bitiminde de soru cevap. Anlattigimiz
konular1 tekrar amach soru cevap sonrada test sorulari ¢dzmeye basliyorum. Unite

sonunda diyebilirim.” O4

“Online egitim de 6lgme degerlendirmeyi hangi asamalarda s0yle diyim genelde
{inite sonu bi degerlendirme yapryorum. Unite sonu yaptyorum. Daha sonra kag iinite

bitti mesela 2 iinite mi bitti. O 2 {initenin bi degerlendirmesini daha yapryorum.”014

“konu igerisinde” olarak adlandirilan kod Ol¢me-degerlendirmenin dersin hangi

asamalarinda yaptiklarini belirten ifadelerini igermektedir.

“...Dersin ortasinda bi yerde de eger ge¢mis linitelere donmem gerekiyorsa
ordan bi bilgiyi zihinlerinde canlandirmam gerekiyorsa hani direk iste bu nedir diye

sormuyorum ben ¢ocuklara mesela drnekler vererek agiklamaya calistyorum...” O1

“...Sonra ders icerisinde Ogrencilerin bu bilgileri alip almadigiyla ilgili olarak

stnama sorular1 soruyorum. Iu tabi zaman yeterse 11 dersin ortasindan sonrada o
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beceriyi kazanabilmigler mi. O kazanimi yerine getirebilmisler mi diye 1

gbzlemlemeye ¢alistyorum dgrencileri yapabildigim bu yani...” O5

“...Kii¢lik pargalara bdlersen hani daha iyi yOnetirsin var ya bende bunu
sorularda yapiyorum, konularda yapryorum. Daha kiigiik pargalara bdlityorum ¢ocuklar

ilk basta dogruyu almalar1 lazim ki daha sonra kendilerini daha rahat gelistirsinler.” O13

“dersin basinda” olarak adlandirilan kod Olgme-degerlendirmenin dersin hangi

asamalarinda yaptiklarini belirten ifadelerini icermektedir.
“...Hatirlamak maksadiyla dersin baginda.” O7

“Soyle soylim ben ilk basta giriste zaten 6n yoklama yapiyorum sorularimla.

Ogrenciler eger cevap veremiyorsa dnce dgrencilere bir takim bilgileri veriyorum.” O5

“...dersin basinda ben hazir bulusluk gibi de diisiinebilirsiniz. Dersin basinda
diyorum ki mesela bugiin konumuz bu. Siz bu konuyla ilgili ne diisiiyorsunuz. Var mi

iste bu konuyla ilgili daha éncesinde bildiginiz bir seyler.”O12

Grafik 4.5’e bakildiginda 6l¢gme degerlendirme sorunu yasanmasi, etkinliklerle
beceri dlgme, kazanim kavrama testleri, 6lgme degerlendirmede amacg giiclii 68renci
okul bagi, 6l¢me degerlendirmede amag¢ 6grenci kontrolii, 6lcme degerlendirmede amag
not, dlgme degerlendirmede amag becerileri 6lgme, gozlem formlari, tutum olgekler,
rehberlik formlar1, portfolyo, performans degerlendirme, test teknigi, etkinlikler,
denemeler, diyaloji teknigi, yazili sinavlarla bilgileri 6lgme, etkinliklerle bilgileri 6l¢me,
etkinlik icerisinde, sene sonunda, beceri temelli sorular ~ en az frekans degerine sahip
kodlart olugturmaktadir. Asagida bu kodlarla ilgili baz1 6gretmenlerin cevaplarina yer

verilmistir.

“...MEB in hazirladig1 beceri temelli sorular1 ¢dziiyoruz. Kazanim kavrama

testlerini ¢dziiyoruz. Onlari mutlaka ¢ozdiiriiyorum.” O4

“Odevler verdim dedim ya hani ¢ocuk deney yapti hocam bak kamerada
goziikiiyor mu bak yogusma olayr meydana geldi. Onlara etkinlikler yapmalarini
istedim. Daha sonra yaptiklar1 etkinlikleri Whatsappta bana atalarini istedim. I daha
sonra ben gerekirse video ¢ekmelerini istedim daha sonra ben o etkinlikleri birlestirip

gruplarda 11 paylastim...” O1
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“...beceri Ol¢tiik mii sadece online denemelerle yapabildigimiz seyler var...Cok
takibini yapamadigimiz bi siire¢ oldugu icin sadece soru cevap ve online deneme

disinda bir sey kullanmadik.” O3

“I1 birincisi smav yapiyoruz ya sinavlar tabi smavlar 6grencilerin sonuglarini

ortaya ¢ikiyor...” O5

“...EBA lizerinden smavlar yapmaya bagsladik. Sonra baktik ki c¢ocuklar
birbirinden kopya ¢ekip 20 de 20 yapmislar. Boyle bi problem oldu. Tabi ki yiiz yiize
egitim de bdyle bir sey yapamiyorlar. Degisiyor her sey degisiyor. Ayni sonuglari elde
edemiyorduk.” O13

“Bilgi degerlendirme kisminda bu yonlendirme kisminda gozlem daha c¢ok
yaptim. Ve siirekli kendi olusturdugumuz kazamimlara yonelik performans
degerlendirme kriterleri Olgegi var...Sene sonunda rehberlik formlarimiz var. Bu
rehberlik formalarimizda fizikse 6zel yetenekler fizikte proje yapabilir mi yapamaz mi

kisminda gére biz bi degerlendirme yapiyoruz...” O9

“...Test tekniginden. Zaten bu da aslinda giivenilir bi 6lgcme araci yani test
teknigi de...” 06

“Becerilerini proje mantigindan &devler veriyorum etkinlikler ders igi
etkinliklerde ben onu o6lgmeye calistyorum. Ders i¢i ddevlerden notlarmizi vericem
diyorum. Ciinkii ilk bazen yaptigim zamanlar iyi 6grenciler belirli 6grenciler yapiyor.
Diger 6grencilerinde yapmasi i¢in ders i¢i notunuzu bakin etkiler. Bi bakim kimler
ogrenmis kimler 6grenmemis diye biraz 11 evde yapabilecekleri seylerle 1 modellemeyle

yaptirmaya ¢alistyorum...” O8

“Becerilerini ¢ok fazla Odlgemiyom hemen hemen. Onlar bana 1 yaptiklar
deneylerin videolarin1 gosteriyorlar. Boyle bir sey yaptim iste bunu olugturdum. Bunlari
yaptim. Bazen herhangi bir ¢alisma vermeden bile onlar konuyla ilgili baz1 etkinlikler

yapiyorlar ve videolarin1 gdnderiyorlar.” O2

“Ya dedigim gibi ben bu sekilde bi 6lgme degerlendirmeyi kabul etmiyorum
aslinda ama benim matematiksel bir sonucu sisteme girmem gerekiyor. Bunun icin de

herkesge kabul edilen yontemlerle bi degerlendirme yapip sisteme giriyorum...”O11

“Ya hocam birincisi benim sunda ¢ok amacim oldu cocuklar1 biraz daha

disipline etmek bence Onemliydi. Sonugta ¢ocuklar 6lgme degerlendirme olmadig:
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zaman olay1 daha umursamiyor. Bir sey gonderdigimizde ¢ocuklar sunu soruyor hocam
not gonderecek misiniz? Biraz not kaygisi var g¢ocuklarda. Bunun kullanmadim
diyemem. Yeri geldi kullandim. Baz1 seyleri yapsinlar diye size not vericem dedigimde
oldu. Ya biraz buydu. Benim de sonuc¢ta ¢ocuklara not verebilmem ic¢in tamam 111
cocuklarin hani sozlii notu olarak bir seylerini biliyorum ama benimde elimde veri
olmas1 gerekiyordu. Benim de elimde kaynak olmasi gerekiyordu. Yani dlgme

degerlendirme yaptim.” O15

Uzaktan egitim de 6l¢me degerlendirme teknikleri icerisinde yer alan kodlar
genellikle ¢ok az sayida 6gretmen tarafindan yorumlandigi goriilmektedir. Siire¢ dlgme
teknikleri ve ders i¢i 6lgme teknikleri oldugu goriilen kodlar degerlendirme siirecinde

cok az tercih edildigi goriilmektedir.

4.6. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Sahip Oldugu
Goriislere Ait Bulgular

4.6.1. Covid-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitim

Ogretmenlerin goriigleri dogrultusunda, uzaktan egitime ait elde edilen 4

kategori, 14 alt kategori ve 72 kod Tablo 4.6’da sunulmustur.
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Tablo 4.6.Uzaktan Egitim Kodlamalari

TEMA: CEVRIMICi EGiTiM DEGERLENDIRME SURECI

KATEGORI

KOD

Hizmet ici egitime bakis

Kendi kendini geligtirme

Egitime ihtiya¢ duymama

Hizmet i¢i egitim eksikligi

Hizmet i¢i egitimleri verimli bulmama

Uzaktan egitimde ihtiya¢ duyulan

egitimler

Verimli 6gretim siirecine yonelik

Olgme degerlendirme egitimi

Verimli ders anlatimi

Zaman ydnetimi

Igerik gelistirmeye ydnelik egitimleri

Yabanci dil egitimi

Materyal tasarlama egitimler

Yontem teknik egitimi

Ogrenci motivasyonuna ydnelik

Ogrenci iletisimine yonelik egitimler

Ogrenci psikolojisini anlamaya yonelik
egitimler

Bilgisayar tabanl

Web2-3-4 programlari egitimi

Dijital egitim uygulamasi

Teknolojik arag gere¢ kullanimi

Uzaktan egitimde olumlu gelismeler

Ogrenciye yanstyan durumlar

Bireysel ilginin artmasi

Ogrenciyi arastirmaya yoneltmesi

Sinif yonetiminde iyilesmeler

Ogrenme kolayliklar

Dersin tekrar izlenebilir olmasi

Ders saatinin azaltilmasiyla yiiksek
verim

Konu tekrar1 yapilabilmesi

Internet konu paylagimlari artmasi

Ders veriminde artig

Sinif yonteminde zorluklar

Dikkat dagitici unsur azlig1

Verimli zaman

Bilgiye daha hizli ulasma

Her an ders yapabilme

Tartigma platformlari olusturma

Teknolojik
artiglar

arag gere¢ bilgisinde

Teknolojik agidan gelisme

Dijital ara¢ kullanim becerisi

Farkindalik olusumu

Ogrenci sorumluluk bilinci

Oz kontrol farkindalig

Oz disiplin farkindalig

Ogrenci 6gretmen bagi

Veli farkindalif

Maddi manevi kazanglar

Covid-19 yayilma oraninin azalmasi

Ulasim kazanci

Hava kosullarindan etkilenmeme

Uzaktan kaynakli olusan

sorunlar

Ogrenmeye etkisi

Uzaktan egitim kaynakli genel sorunlar
konu zorlugu asilamryor

Uzaktan egitim de kavram yanilgilari
tespit edilmemekte

Uzaktan egitim de siire kaynakli kavram
yanilgilar1 giderememe

Uzaktan egitim de siire kaynakli 6n
bilgiler tespit edilmemekte

Ogrenciye etkisi

Teknoloji bagimlilig
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Asosyal bireyler olusturma

Odaklanma sorunu

Teknolojinin olumsuz yonde
kullanilmasi

Tlgisiz dgrenci profili

Ogrenci okul bagi kopmasi

Akademi basarida diisiis

Yas diizeyinin uygun olmamasi

Ogrencilerin uzaktan egitim siireci ile
ilgili bilgilendirilmemesi

Yaparak yasayarak 6grenme eksikligi

Ogrenci motivasyonunda diisiikliik

Ogretmene etkisi

Ogrenci kontrolii zorlugu

Ogrenci 6gretmen arasi giiven problemi

Ders sirasinda uyarici ¢oklugu

Olgme degerlendirme sorunu

EBA-Zoom giivenlik sorunu

Pasif veli profili

Olumsuz 6gretmen goriisleri

Ekonomik sorunlar

Internet alt yap1 sorunlart

Internet eksikligi

Teknolojik ara¢ gereg eksikligi

Saglik sorunlar1

Psikolojik sorunlar

Saglik sorunlar1 yaganmasi

Bedensel sorunlar

Arag gerec eksikligi

Teknoloji araglarinda bilgi eksikligi

Online egitim arag gereg eksikligi

Okul internetlerinde kisitlamalar
kaldirilmal1

Online egitim araclarmin  yetersiz
kalmas1

Covid-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitim i¢in olusturulan kodlar i¢in sunlari

sOylemek miimkiindiir; 0gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ihtiya¢ duyduklari

hizmet i¢i egitimler, bu egitimlerin igerikleri, siirecin olumlu ve olumsuz yonlerini

igeren 72 kod olusturulmustur.

Asagida goriildiigii gibi kodlarin frekans tablosu iki sekilde verilmistir. Kod

sayisinin fazla olmasi kaynakli en fazla frekans degerine sahip kodlar Grafik 4.6°da, en

az frekans degerine sahip olan kodlar ise Grafik 7°de gosterilmistir.
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Hizmet i¢i egitim eksikligi
Hizmet i¢i egitimleri verimli bulmama
Teknolojik arag gerec eksikligi
Internet eksikligi

Pasif veli profili

Ogrenci kontrolii zorlugu
Teknolojik agidan gelisme
Bilgiye daha hizli ulasma
Tlgisiz 6grenci profili

Asosyal bireyler olusturma
Bedensel sorunlar

Ders sirasinda uyarici ¢oklugu
Akademi basarida diisiis

Ders veriminde artis

Ders saatinde yiiksek verim
Teknolojik ara¢ gereg¢ kullanimi
Egitime ihtiya¢ duymama
Kendi kendini gelistirme
Psikolojik sorunlar

Ogrenci 63retmen arasi giiven problemi
Teknoloji bagimliligt

Ulasim kazanci

Veli farkindalig1

Ogrenci 6gretmen bagi

Konu tekrar1 yapilabilmesi

Dersin tekrar izlenebilir olmasi

Grafik 4.6.Kodlama Sonucunda Elde Edilen Kod Frekans Sayilari

Grafik 4.6’ya bakildiginda kodlarin sahip oldugu frekans degeri en fazla olan
kodlar sirasiyla hizmet i¢i egitim eksikligi (14), hizmet i¢i egitimleri verimli bulmama
(9), teknolojik arag¢ gereg eksikligi (8), internet eksikligi (8), bilgiye daha hizli ulasma
(6), teknolojik agidan gelisme (6), 6grenci kontrolii zorlugu (6), pasif veli profili
(6),olarak isimlendirilen kodlardir. ” hizmet ici egitim eksikligi” olarak ifade edilen
kodu olusturan frekans degerleri Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde verilmesi

gerektigi diisiiniilen hizmet i¢i egitimlere ait diisiincelerini icermektedir.
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”Online egitim nasil olmali veya bu siirecte bizler cocuklara biraz Once
sordugunuz gibi 6lgcme degerlendirmeyi 1 nasil yapmaliyiz. Cocuklara konular1 nasil

anlatmaliy1z. Nasil kavratmaliyiz. Belki bunlarin egitimini alsak ¢ok iyi olurdu.” O4

”Bilgisayar kullanimi birinci. Bence verilmesi gerekiyor. Aldigim web-2
egitimini yeterli bulmuyorum biraz daha donanimli hatta birinci kur ikinci kur seklinde
egitimlerin devam etmesi gerektigine inantyorum. Cocuklarin acaba biz ders anlatiyoruz
cocuklar altta oyun oynuyorlar ya derse yonelmelerini saglayacak ne gibi bir 11 hani
rehberlik hizmeti alinabilir. Bu siirecte velilerle nasil iletisim kurulabilir buna yonelik
bir egitim olabilir...” O1

”Aslinda bilgisayar destekli bir egitim almaliyim kendi adima. Sadece canli
derse zoom iizerinden girip ekran yansitmak degil. Bunlarin ¢cok daha seyleri hali var
cetrefilli. Cok daha dikkat cekici. Derse baglayici unsurlari var ama bir¢ok seyden
habersiziz. O z kitaplarin zoomun igine gdmiildiigiinii aylar sonra 6grenen ben. O aylar
kayip falan gibi. Siire¢ ilerliyor ama 6gretmende ilerlemeli agikcasi. Ben o konuda
eksigim. Sadece bilgisayar destekli degil kendi alanim da da yapabilecegim bilgisayara
endeksleyebilecegim baska egitimlerde vardir mutlaka. Onlar1 da yapabilirdik.” O3

”Ogretmene materyal tasarlayacagi egitim verilebilir...” O11
»Zaman yOnetimi olabilirdi baska ne olabilirdi diye diisiiniiyorum.” O7

”Bu sdyledigim web2 araglarin hepsinin tekrar egitimini almak isterdim.
Uzaktan egitimde cocuga beyaz tahtayr o yansitildiginda nasil yapilacak. Bu c¢iinkii
web2 diinyasi lebi derya bi diinya. O kadar ¢ok yiizlerce mi sayisint bilmiyorum... Bunu
bile egitim- yani bu web2 araglariyla ilgili kesinlikle hizmet i¢i almak isterdim.

Kesinlikle.” O8

“hizmet i¢i egitimleri verimli bulmama” olarak adlandirilan koddgretmenlerin uzaktan
egitim slirecinde ve genel olarak verilen egitimlerin verimsiz olduklarini igeren ifadeler

bulunmaktadir.

“Insan kendi eksigini gdremiyor ¢ok fazla. Aslinda egitim almak ister miyim pek
zannetmiyorum ya o konuda. Bi ara stem kursu vardi. Steme katilmistim. Simdi soyle bi
problem var her Ogretmen kurslara katilamiyor. Birincisi O0gretmenlerin bdyle bi
problemi var. Su kursu ¢ok almak istiyorum diyor bagvuruyor ama ¢ikmiyor. Ii1 ben bi
sekilde halettim ve stem kursuna gittim. Bekledigim gibimiydi hani istedigim gibi
olmadi. Yani ¢ok da aktif bi egitim verilebilirdi diye diisiiniiyorum. Sanki biraz seyce

85



geldi ne derler temel diizel temelin bile alti. Ayrica hizmet i¢i veren insanlarin egitimi

veren insanlarin alaninda uzamani olmasi lazim. Burasi da 6nemli.” O5

“...Sonrasinda kendi kendimizi gelistirdik. Tiirk O6gretmenleri basarili bu

konuda.”O13

“Uzaktan egitimin avantaji var m1 (diisliniiyor), uzaktan egitimin olumlu yam
yani genel itibarla diisiinecek olursak. Bi de benim gorev yaptigim yer, kasabada gorev

yaptigim igin genel olarak olumlu oldugunu séyleyemem...” 012

“...EBA da sey vardi hani bu EBA y1 kullanim konusunda. Uzaktan egitimle
ilgili hepimize verilen sey vardi ya bi egitim gibi bir sey. Sadece ondan faydalandim.
Sonra zaten kendiliginden hepimiz usta olduk yani. Uygulaya uygulaya sey oluyorsunuz

ya ( giilme).”O14

“Hocam EBA iizerinden uzaktan egitimle ilgili ee egitimler vardi tabi hazir
videolar sekildeydi. Birebir goriistiigim uzman yoktu. Tabi bunda dezavantajlar var.
Uzmanlar hangi birine yetisecek. O ylizden bdyle bir uygulama yapmislar. Bu sizin
kendinize kalmis bu egitime katilip katilamamak tabi. Bi seyler katmak istiyorsaniz
kendinize bir seyler 6grenek istiyorsaniz katiliyorsunuz yoksa ¢ok da bakan olmaz.

Olmuyor da.” 02

“teknolojik ara¢ gere¢ eksikligi” olarak adlandirilan kod 6gretmenlerin, 6grencilerde
uzaktan egitimin gerceklestirilmesi i¢in gereken temel arac gereclerin eksikligini iceren

diisiincelerinden olusturulmustur.

“Ailelerin o ara¢ gereglere ulagsama sikintisi. Suan hala mesela derse sinirh
katilan 6grenci var donem basindan beri. 20 ders yaptiysak 10 kere katilmamis derse.
Soruyorsun simdi interneti yok, kotasi1 dolmus. Veya cihazinda ariza var. Konusmaya

calistyoruz mikrofonu bozuk, ses gitmiyor, goriintii gitmiyor...” 02

“...Ama tabi ¢ocuklar agisindan ciddi bi sikint1. Internet erisimi olmayan 6grenci
var, bilgisayar1 olmayan 0grenci var. Ya da bilgisayar1 evde varsa bile eee kardesleri
kullaniyordur  kendileri  kullanamiyordur. Onlara derse giriyorlar kendileri

giremiyorlar...” O5

“...Bu arada cocuklarda g¢ogunlukla ya mikrofon yok kamera yok. Benim
Ogrencilerim biraz da seyler durumlar1 da ¢ok iyi degil. Zaten ¢ogu bilgisayara zor

ulastyor. Merkezi okuldayim ama ee kendi subem de 30 o6grenciden sadece 3-4
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tanesinin kendi evinde 6zel bilgisayar1 sunu bunu var ¢ogunlugu baskasinin evine falan
gidiyor. O ylizden ¢ok sey degil yani. Teknoloji onlarin zooma girmesi de ¢ok zor...”
03

“internet eksikligi” olarak adlandirilan kod uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin derse

katilamama nedenlerinden birine ait 6gretmen diisiincelerini icermektedir.

“...Ailenin ne kadar takip ettigi de alakali 6gretmenim. Ciinkii sey yani takip
eden aile oldugu zaman istekli de cocuk oldugu zaman o yinede uzaktan da olsa
alabilecegi maksimumu aliyor. Oyle de bi durum var yani. Oyle diisiiniiyorum ben
birazcik o konuda firsati firsata ¢evirdigi durumlar yarattigini diigiiniiyorum. Ama tabi

bunu i¢in internetin olmasi lazim. Interneti de esit imkan yine sart yani.”O14

“...Yalniz interneti olmayan, interneti ¢cekmeyen ¢ocuklar var. Bugiin internet

fiyatlar1 ok fazla degil. 50-60 liraya internet baglatabiliyorsun...” 013

“...Ya bu sekilde alt yap1 problemleri ¢ok fazla maalesef Tiirkiye’de. Ee bundan

dolay1 da ¢ocuklarin erigebilirligi ¢ok diisiik online egitime...” O5

“...Benim internet yapim iyiydi ama onlarin iyi degildi. Tabi bu siirecte internet
konusunda asir1 yiikkleme de yapildi fiyat konusunda. Alma imkani dnceden olupta artik

alamayan olacakta ¢ikt:1 ortaya. Bu da dezavantaji olacagim diisiiniiyorum...” O1

“bilgiye daha hizli ulasma” olarak adlandirilan kod uzaktan egitimin avantaji olarak
Ogrenciler ve Ogretmenlerde istenilen her an bilgiye ulasmaya dair diisiincelerini

icermektedir.

“...Hani seyi sevdim ben c¢ocuklarla ¢ok fazla soru ¢dzmeyi. Bir hafta konu
ondan sonra ki bi hafta soru bankalarindan soru ¢6zdiik. Hani yiiz ylizeyken bu sorular1

¢dzemezdim. Soru ¢dzebilmeyi sevdim...” O10

“...Zaten internette online egitim oldugunda internet parmaklarimizin ucunda. It
direk internetten direk konular1 indirip konular1 6grencilerle paylasabiliyorum. Bunu
yoOniiyle bazen yiiz yiize egitimden daha avantajli oldugu yerlerin de oldugunu da
diisiiniiyorum ben. Ciinkli yiiz ylize egitim bu sekilde hizli bir seklide gorselleri
paylasmaniz s6z konusu olmuyor ama internet ortaminda bilgisayar elinizin altindayken

bu isler cok daha hizli oluyor...” O5

“...Yani basarili1 olmak isteyen 6grenci i¢in olumlu yanlar1 ¢ok fazla. Mesela

gecen bi dgrencim 10 tane kaynak indirdigini sdyliiyor internetten. Ve bi ¢cogunu da

87



¢Ozdiigiinii soyledi. Bu bence biiylik bi bagsari. 10 kaynak 20 liradan olsa 200 lira para

harcayacakti. Yani cepte o para.” O3

“teknolojik agidan gelisme” olarak olusturulan kod basta Ogrenciler olmak iizere,
ogretmenler ve velilerde teknolojinin egitim igerisinde dahil olmasiyla teknolojik arag

gereg, uygulamalarina ait diisiincelerini igermektedir.

“Bi de benim gorev yaptigim yer, kasabada gorev yaptigim icin genel olarak
olumlu oldugunu sdyleyemem. Elbette ki ¢ocuklarin dijital araclar1 kullanma becerileri

(giilme) ziyadesiyle artt1...” O12

“Sanirim 6gretmenlere bilgisayara kullanmayi Ogretti. Bu Ogretmene ve

ogrenciye. Veliler bile artik zoomdan toplant1 yapabiliyorlar...” O5

“Hocam simdi Oncelikle benim icin diyeyim ulagamadigim yerdeki bilgiye
ulastim. Gitme imkanim yoksa elime ulasti. Ikincisi dedim ya ¢ocuklarin ortamia ben
teknolojiyi gotiiremiyordum ama bu sayede cocuklarin bulundugu ortama da teknolojiyi
entegre edebildim. In veli de artik bir seylerin de§ismesi gerektiginin farkina vardi.
Durmuyor. Sabah uyaniyoruz yeni bir teknolojiyle karsilasiyoruz. Artik web 2, web3,
web4, yapay zeka konusuluyor. Ben sinif ortamina énceden teknolojiyi getiremiyordum
cocuga yapay zekay1 anlatim birazcik zorla oluyordu. Ama bdyle bir ortam saglandigi
zaman ¢ocugun yapay zeka dedigi zaman ¢ocugun artik aklinda bir sey var. Hi sOyle bir
sey benim bulundugum gorev yaptigim yer geri bi yer. Belki merkez okullarda telefonu
elinde oldugu ic¢in yapay zekayr duymus, web2 duymus ama benim gorev yaptigim
yerdeki ¢cocuk annesinin elinde yani yok yok yani evlerinde televizyon yok telefon yok.

Boyle bir ortam saglandi onlara duydular.” O1

“Ogrenci kontrolii zorlugu” olarak adlandirilan kod o6grencinin ekran karsinda
olmasindan dolay1 derse adaptesinin zor olmasi, dikkat dagitici unsurlarin kontroliiniin

zor olmasina ait diisiincelerini igermektedir.

“...Vur kafanm yat diyorum. Surda bi kisi dinlese bana yeter diyorum. Onu da
diyorum artik. Her smifa demiyorum ama koétii olan bi simif var ona diyorum. Ya
dediklerimi de anlamiyorlar saga sola bakiyor dikkat dagitiyor orda bir kisi dinliyorsa

onun hakkina giriyor...” Q7

“...Yani neyi anladigini neyi anlamadig1 hasta m1 lizglin mii kizgin m1 dalgin mi
hevesli mi degil mi yani her seyi bi bakista anlayabiliyorsun. O kontagi uzaktan egitim
de kuramiyorsun. Kameray1 agin diyoruz agmak istemiyorlar. Zorla agtirmak gibi bir
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liikkstimiiz zaten yok. Art1 binevi ¢ok da fazla zorlamak istemiyorum. Neticede bu kisisel
verilerin korunmasi kanununa artt zorlayan bir istek olmus oluyor. O nedenle
ogrencimin ne kadar ders takip edebildigini takip edememek en biiylik handikabim bu

noktada.” O11

“...Bi c¢ocuk teknolojik ara¢ gere¢ kullanmali. Yalniz bunu giizel kullanmali.
Zararh yerlere girmemeli. Daha ¢ok bilgi odakli yerlere girmelisin diyorum...Cocuk
kendisini gelistirmeye ihtiya¢c duymuyorsa hocam g¢ocugu zor zapt edersin uzaktan
egitimde. Yani o ¢ocuga ulasman ¢ok zordur. Ciinkii ger¢ekten telefonu acgar sanki 1
yani dinliyormus gibi yapar. Ogretmenim internetim yetersiz der. Kagmak istedigi

zaman bu da bir yontem. Cocuklarin bu konuyla ilgili degisik seyleri var...” O13

“pasif veli profili” olarak belirmen kod uzaktan egitim siirecinde 6grencinin yalniz

kaldig1, velinin bu noktada yeterli olmadigini belirten ifadeler icermektedir.

“...Hani ailede biraz bilingsizse hani umursamazsa hani Ogrencilerimizi

kaybetmek zorunda kaldik.” O7

“...Ama simdi bu 6grencinin kendisine devredilmis durumda kismen. Ciinkii
bazi anne babalar c¢alisiyor. Veya siirekli bilgisayarin  basinda ¢ocugu

denetleyemiyor...” O11

“...Ki baz1 ailelerden de bazi 6grencilerden de bu konuyla ilgili geride doniigler
aliyoruz. Ozellikle baz1 veliler egitimin bdyle zaten yapilamadig:i yapilamayacagmin.
Bunun zaten alisik olmayan bi durum oldugunu hani sadece vakit ge¢irmek i¢in hani
sadece dostlar aligveriste gorsiin falan diye yapiliyo falan oldugunu diisiiniiyorlar...”

012

“...Veliler zaten ¢ok ilgili degildi. It kendi cocuklartyla. Cocuklar uyumaya
alisti. 8 bugukta ki derse kalkamadilar. Ariyorum ne yapiyorsun ¢ocugum hocam

uyuyorum daha yataktan kalkmadim diyor.” 010
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Cevrimigi egitimde siire kaynakli 6n bilgiler..
Cevrimici egitim araglarinin yetersiz kalmasi
Okul internetlerinde kisitlamalar kaldirilmali

Teknoloji araglarinda bilgi eksikligi

Saglik sorunlart yaganmast

Internet alt yap1 sorunlar

Olumsuz 6gretmen goriisleri

EBA-Zoom giivenlik sorunu

Olgme degerlendirme sorunu

Ogrenci motivasyonunda diisiikliik

Yaparak yasayarak 6grenme eksikligi
Ogrencilerin Cevrimigi egitim siireci ile ilgili..

Yas diizeyinin uygun olmamasi

Ogrenci okul bagi kopmasi

Teknolojinin olumsuz yonde kullaniimasi

Odaklanma sorunu
Cevrimi¢i egitim kaynakli soru ¢6ziim sayisinda..
Cevrimi¢i egitim de siire kaynakli kavram..
Cevrimici egitim de kavram yanilgilari tespit..
Cevrimigi egitim kaynakli genel sorunlar konu..

Hava kosullarindan etkilenmeme

Covid-19 yayilma oraninin azalmasi

Oz disiplin farkindaligi

Oz kontrol farkindalig

Ogrenci sorumluluk bilinci

Dijital ara¢ kullanim becerisi

Tartigsma platformlari olugturma

Her an ders yapabilme

Verimli zaman

Dikkat dagitict unsur azlig

Sinif yonteminde zorluklar

Internet konu paylagimlari artmasi

Smif yonetiminde iyilesmeler

Ogrenciyi arastirmaya yoneltmesi

Bireysel ilginin artmasi

Dijital egitim uygulamasi

Web2-3-4 programlari egitimi

Ogrenci psikolojisini anlamaya yonelik egitimler

Ogrenci iletisimine yonelik egitimler

Yontem teknik egitimi

Materyal tasarlama egitimler

Yabanci dil egitimi

Igerik gelistirmeye yonelik egitimleri

Zaman yonetimi egitimi

Verimli ders anlatimi egitimi

Olgme degerlendirme egitimi

Grafik 4.7.Kodlama Sonucunda Elde Edilen Kod Frekans Sayilari
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Grafik 4.7’ye bakildiginda 6lgme degerlendirme egitimi, verimli ders anlatimi
egitimi, zaman yOnetimi egitimi, icerik gelistirmeye yonelik egitimleri, yabanci dil
egitimi, materyal tasarlama egitimler, yontem teknik egitimi, 6grenci iletisimine yonelik
egitimler, 6grenci psikolojisini anlamaya yonelik egitimler, web2-3-4 programlari
egitimi, dijital egitim uygulamasi, bireysel ilginin artmasi, 08renciyi arastirmaya
yoneltmesi, smif yonetiminde iyilesmeler, internet konu paylasimlari artmasi, sinif
yonteminde zorluklar, dikkat dagitict unsur azligi, verimli zaman, her an ders
yapabilme, tartisma platformlar1 olusturma, dijital ara¢ kullanim becerisi, 6grenci
sorumluluk bilinci, 6z kontrol farkindaligi, 6z disiplin farkindaligi, Covid-19 yayilma
oraninin azalmasi, hava kosullarindan etkilenmeme, ¢evrimici egitim kaynakli genel
sorunlar konu zorlugu asilamiyor, c¢evrimic¢i egitim de kavram yanilgilar tespit
edilmemekte, c¢evrimi¢i egitim de silire kaynakli kavram yanilgilar1 giderememe,
cevrimigi egitim kaynakli soru ¢oziim sayisinda artig, odaklanma sorunu, teknolojinin
olumsuz yonde kullanilmasi, 68renci okul bagi kopmasi, yas diizeyinin uygun
olmamasi, 6grencilerin ¢evrimi¢i egitim siireci ile ilgili bilgilendirilmemesi, yaparak
sorunu, EBA-zoom giivenlik sorunu, olumsuz o6gretmen goriisleri, internet alt yapi
sorunlari, saglik sorunlar1 yasanmasi, teknoloji araglarinda bilgi eksikligi, okul
internetlerinde kisitlamalar kaldirilmali, ¢evrimigi egitim araglarinin yetersiz kalmasi,
cevrimigi egitimde siire kaynakli 6n bilgiler tespit edilememekte en az frekans degerine
sahip kodlar1 olugturmaktadir. Asagida bu kodlarla ilgili baz1 6gretmenlerin cevaplarina

yer verilmistir.

“Olumlu yénleri belki bizim igin teknolojiyi kullandik. Ogrendik. Arttirdik.
Onlarda kullandi hevesli hevesli ama yinede bu yas grubu i¢in pek de iyi olmadi

hocam.” O6

“Suan avantaj olarak sadece hastaliktan uzak duruyoruz uzaktan egitim de. Yiiz

yiize yapamadi§imiz egitimi uzaktan egitim sayesinde yapiyoz.” 02

“...Eee yaslarinin kiiciik olmasi bunu belki iist smiftakiler lisedekiler
tiniversitedekiler yasamamigtir. Ama benim gibi 5-6 da Ogrencisi olanlar

yasamistir...”O8

“Avantaj dedigim gibi hi¢ bagimiz kopmadi tamamen kopabilirdi birbirimizle

goriisemeyedebilirdik. Cocuklar okula geldiklerinde bambaska ¢ocuklar olabilirlerdi...
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Bir sey daha zayif girdiler kilolu ¢iktilar biitiin ¢ocuklar. Zayif girdiler tombul yanakli
geldiler. Ciddi derecede miithis kilo alan 6grenciler oldu.” 015

“Ya belirli bi diizende takip eden merakli, anlattigimiz her seyi irdeleyen tipte
ogrencilerim var. Bunlarda bir sorun yasamadim ama genel olarak uzaktan egitim de
ogrencilerde en ¢ok karsilastigimiz olay karsilastigim motivasyon. Yani 6grenciler daha
Oonce Ogretmenler tabiri caizse ittire kattira gotiirliyor. Yani motivasyon kaynagi

ogretmendi...”011

“...1 iste 0z kontrol ve 6z disiplin ben bu iki ifadeye oOzellikle ¢ok Onem
veriyorum. I11 yani kendi iradesine sahip ¢ikan ¢ocuk bu siiregte kazangli ¢ikmasini da
bilir. Eskiden biz neyi 6lgiiyorduk iste disiplini edilebilir ¢ocugu 6l¢liyorduk yani bizim
sOziimiizii dinleyen Ogretmeninin soziinii dinleyen, ailesinin sdziinii dinleyen okulun
kurallarmma uyan, toplumun kurallarina uyan u ve c¢alisan &grencileri olumluyorduk.
Artik kendi kendine ayakta duranlar1 olumlayacagiz. Bu bir olumlu yon miidiir onu tam
bilemedim. Ya aslida gelecekte de bu tiir cocuklar sanki daha avantajli olabileceklermis

gibime geliyo.” O12

“...Olumlu olarak zamanda tasarruf saglayabildik. Baz1 durumlar i¢in. Ders i¢in
ben etkin gérmiiyorum. Ama mesela bi konuyu tartismak i¢in ee hemen ne yapabilirsin
toplanabilirsin bu yonii olumlu diyebilirim. Bununda en gilizel yanini ben surda
yasadim. 1 proje Ogrenci gruplarim vardi. It 6zellikle literatiir tarama kisminda
ogrenciler bir sey buluyordu. Hemen ¢ocuklar zoomdan toplanalim. Bi yarim saat fazla
tutmuyordum. Yarim saat kim ne yapti ekranda paylasiyorduk. Kim ne yapti. Hemen
Obiir haftaya bi yol haritas1 ¢iziyorduk. Bence bu konuda ¢ok avantajli. Ciinkii bence
Ogrencileri bi anda bi yere toplamak cok zor olabilir. bu olumlu yonlerinden biri
diyebilirim.” O9

“Ulasim sorunu yok. Cocuk 8 bugukta kalkiyor. O rahatlik var...” 013

“...Evde cocugumuzla oturarak mesela bircok arkadas artik bakiciya para
vermiyor. Ciinkii kendisi artik evde. Maddi getirileri var olumlu anlamda (giilme).
Basar1 anlaminda olmasa da &grencinin maddi kiilfetini de afligini diisiiniiyorum bu

sistemin ¢iinkii artik birgok kitaba erisim sagliyor 6grenci...” O3

“...Soyle sOylim annesini kandiran babasini kandiran 6grenciyle karsilagtim.
Anne baba ise gidiyor ben derse giriyorum diyerekten bir sa-bir ay boyunca derse

katilmayip aradigim zaman 6grenci hi¢ derse katilmadi nigin. E hocam biz internet aldik
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tablet aldik devlet tablet verdi bu 6grenci katilmadi m1 ever katilmadi. Ciinkii anne baba
1 hemen otorite ortadan kalkti cocuklara sinirsiz erisim saglandi. Cocuklar ne

yapacagini bilemediler. Bocaladilar yani.” O1

“...Biliyorsunuz siz de biliyorsunuz ¢ocuklar siirekli deneme sinavlarina, online
sinavlara katiliyor. O yiizden soru tiplerini gostermek i¢in daha c¢ok soru ¢ozdiik
diyebilirim...” O4

“...Dogruyu sdylemek gerekirse online egitim de sdyle bi problem var birincisi

ogrenci katilimi diisiik oluyor. Katilan 6grenci de pek soru sormuyor. Bundan dolay1

kavram yanilgilar1 6lgmedim...” O5

“...Yazdirtyorum suan uzaktan da olsa yazdirtyorum. Sonra Ogrencilerden bir
tanesi baglant1 kopuklu olan 6grenciler olabiliyor. Baglanamayan, 6grencinin bir tanesi
defterinin resmini ¢ekip atiyor. Bende gruba atiyorum. Eksilerini tamamlasinlar diye.
Ha bunu okulda bile olsa yine 6devini yapmayan 6grenci yapmiyordu. Yine yazmayan
O0grenci yazmiyordu. E suan yine uzaktan da ayni ki. Yapan 6grenci belli yapmayan

ogrenci belli...” O7

“...Yani on bilgilerini tespit etmeye un yani miimkiinati yok ¢iinkii kimse
konusmuyor. Kamerasini agmiyor. Konugsmuyor. Cama konusmaktan bikkinlik geldi

ban agik¢as1. Keske yiiz yiize olsa o sicak diyalogu kurabilsek...” O11

“...Becerilerini 6lcme konusunda (diisliniiyor) 11 sey diyorsunuz yani uygulama
bir sekilde degil de yani yliz ylize de daha rahat 6lgebildigimi diisiiniiyorum yani online
da Olgebildigimi ¢ok diisinmiiyorum agik¢ast Ogretmenim. Hani okuma yazma
becerileri matematiksel becerilerini yiiz- online egitim de sorular igerisinde ortaya
cikartyoruz o tarz seyleri de gorebiliyoruz ama hani onun disinda arastirma sorgulama

disinda seylerde biraz eksik kaldik online da...” O14
4.7. Kodlama Sonucunda Elde Edilen Kategorilere Ait Bulgular

Bir onceki asamada clde edilen kodlar bu asamada, siirekli karsilastirma
metoduyla diger kodlarla karsilastirilmistir. Bu yontemle, birbirine benzer 6zellikler
gosteren kodlarin bir kismi birlestirilmis diger bir kisminda ise kodlar arasindaki farklar
netlestirilmis ve hatadan arindirilmis, net ifadeler igeren kategoriler haline getirilmistir.
Kategoriler, alt kategorileriyle siirekli karsilastirma metoduyla iliskilendirilmis ve

bunlar arasindaki iligki test edilerek frekans degerleri Grafik 4.8’de gosterilmistir. Bu
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asamada elde edilen kategorilerin listesi ve igerdikleri frekans degerleri Ek 3’de

verilmistir.
Fen 6nem 31
Duyussal Temel 14
Yasam becerileri 8
Bilimsel yontem 8
Bilgisel temel 5

Grafik 4.8.Kodlama Sonucunda Elde Edilen Kategori Frekans Sayilar1 (Oryantasyon)

Kodlama siirecinde gelistirilmesi devam eden kategoriler, bir sonraki asamada
son hallerine ulastirilir. Bu nedenle burada her bir kategori ile ilgili ayrintili agiklama ve
bilgilere yer verilmeyecektir. Veri analizin bu asamasinda oryantasyon temasina ait 5
kategori olusturulmustur. Grafik 4.8’de goriildiigii gibi bu kategorilerden en fazla
frekans degerinden en az frekans degerine gore , “fen énem” (31), “duyussal temel”
(14) olarak isimlendirilen kategorilerdir.

Yapilan goriismelerde en ¢ok atif alan fen onem kodudur. Hayatin i¢inde, fen
okuryazarligi, sinavlar, okul i¢i ve okul dis1 etkinlikler, teknolojik web uygulamalarinda
konular1 icermektedir. Ogretmenlerin daha ¢ok fen’in onemi iizerinde durduklari bu
koda yapilan atiflardan anlasilmaktadir. Bunun nedeni, fen’in hayatin neredeyse
tamaminda karsimiza ¢ikiyor olmasidir. Bir 6gretmen, fen’i 6gretmede ki amaglarindan
bahsederken ilk olarak okuryazar bireyler yetistirmek, sonrasinda giinliik yapilan bir¢cok
durum igerisinde yer edinmesi, okul i¢inde ise smavlar kaynakli o6gretildiginden

bahsetmistir. Ogretmenin konuyla ilgili diisiinceleri su sekildedir;

“Onlar1 fen okuryazari olarak yetistirmek. ilk amacimiz hedefimiz bu...Yani
giinliik zaten fen bilimleri hayatin kendisi. Sabah katligimizdan itibaren tiim bilgilerini
cocuklar zaten uyguluyorlar...Biliyorsunuz siz de biliyorsunuz ¢ocuklar siirekli deneme

sinavlarma, online sinavlara katilryor...” O4
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Fen’i anlamak hayati anlamak ifadesini i¢ceren bagka bir 6gretmeninin agiklamasi

asagida verilmistir;

“Ya fen hayatin kendisidir diyerek giriyorum. Ciinkii biz kendimizi tanimazsak
1 gevreyi tanimazsak 1 bu diinyaya ayak uyduramayiz. Bundan kaynakli fen’i

anlatryorum.” O1

Egitim sistemimiz sinav kaynakli oldugunu belirten bir 6gretmenimiz oncelik ve

tek hedef olarak iyi bir lise i¢in fen’i sinav kaynakli 6grettiginden bahsetmistir.

“Ya biz aslinda suan 8leri tamamen sinav odakli. Ya bence ¢ogu kez yilizde
doksan ezberci bir zihniyetle yetistiriyoruz. Oyle yetistirmek zorundayiz. lyi bir liseyi

kazanma odakliy1z ¢iinkii...” O3

Kodlama asamasinin sonunda en ¢ok atif alan ikinci kod, duyugsal temel
kodudur. Duyussal temel kodu, doga bilinci, derse farkindalik, derse duyarlilik, doga ve
insan sevgisi, merak duygusu konularini icermektedir. Duyussal temel olarak
adlandirilan kategoride genel olarak, fen dersi icerisinde 6grencilere kazandirilmak
istenen biling, sorumluluk ve sevgi bagi ile ilgili goriisleri yer almaktadir. Bu kategoride

yer alan bazi ifadeler su sekildedir;

“bir agaca baktiklar1 zaman onlarin kendilerine oksijen iireten bir oksijen
fabrikasi olarak gérmelerini saglamak. Bundan dolay1 agaca zarar vermekten kendilerini
sakindirtmay1 amacliyorum. En basitinden fotosentezi fotosentez olarak degil de agacin
1 agag sevgisini de arada sikigtirmak. Doga sevgisini de sikistirmay1 seviyorum. Bu

sekilde yani.” O10

“Yani ogretmedeki amacim ee ogrencilerinde dogaya karsi biraz farkindaliklar
olsun. Ozellikle iste bu kuslara olsun, ¢evreye olsun, iklim degisimine olsun. Ben i¢in
fizik kimya boyutundan daha ¢ok biyoloji boyutuna odakliyim hani bu noktada. Onlarla
ilgili bir farkindalik yaratabilmektir teme gayem bu bir. Art1 bu tip egitimlerin insanlara
ancak c¢ekirdekten kiigiikliikten verilirse hayvan sevgisi gibi doga koruma gibi.
Egitimler ancak cekirdekte yani kiigiik yaslarda verilirse insanlarda bu farkindalik
olusuyor. Cevreye karsi duyarlilik. Bu amagla biraz yola ¢iktim o yillarda. Yillardir da
bu isi yapiyoruz. Bi sikdyetimiz de yok.” O11

“Soyle diyim kendi hayatlarinda mesela iste bi farkindalik yaratmak isterim. E
ne anlatiyoruz. Bahsediyoruz dimi enerji tasarrufu. Bu enerji tasarrufu ile ¢ocuk
gercekten farkina variyorsa bunu evinde uyguluyorsa bu benim i¢in basaridir ger¢ekten
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kendi dersim agisindan. Ya da iste ne bilim geri donilisim. Ben bunu kendim
yapmazsam ¢ocuga nasil 11 yaptirtabilirim. Ben diyorum ki mesela ben okula ¢ok yakin
oturuyorum beni goriiyorsunuz arada. Benim evimde bir apartman goérevlisi var. Geliyor
iste ¢Opleri topluyor aliyor gdtiiriiyor vs. ama ben geri doniisimiimii oraya
birakmiyorum. Niye c¢ilinkii biliyorum ki hepsini bir arada bir ¢ope atiyor. Ben geri
dontisimii kendim kocaman posetlerle gotlirlip atiyorum. Hani diyorlar ki evet
Ogretmenim sizi goriiyoruz gotiirlip atiyorsunuz. Gotiiriiyorsunuz yani geri doniisiim
konteynerine koyuyorsunuz. Oraya koyuyorsunuz. Sizde yapicaksiniz diyorum ve bunu
yaptirmaya basladim ben dgrencilerimde. Bu benim igin bi kazangtir. Oyle diyim. Yani
ee kendi hayatlarinda uygulamalarini saglayabiliyorsam bazi seyleri. Hani biz daha ¢ok
hep boyle sinava maalesef sinava doniik calisiyoruz. Bu yadsinamaz bir gercek. Ama
bunun disinda kendi hayatlarina ufak ufak 1 bir sey yapabiliyorsak mesela doganin
parcast oldugunu, ¢ocuk bunun farkina variyorsa dogadan tistiin olmadigini. Aslinda o
dogal denge igerisinde kendisinin bunun bir parcasi oldugunu ve bunu bozmaya hakki
olmadigini anlayabiliyorsa yani bunu anlatabildiysem o zaman huzurlu oluyorum yani.
Oyle diyim. (ben- ne kadar giizel 6gretmenim anlattiklarmiz). Yani kendiniz bir sey
yapmadan teorik olarak soOylersek zaten o ¢ocukta da teorik olarak kulaktan dolma
aklinda kalacak bir sey seklinde oluyor. Mesela iste diyorum ki ben olabildigince
elimden geldigince alig verise bez cantalarla gidiyorum ¢ocuklar. Siz de bunu yapin.
Hani bunu eee sOyle oluyor. Hani 6gretmenim bazen unutuyoruz sdyle oluyor bdyle
oluyor. Tamam. Her bir ¢antanizda o kiiciik posetleri katlamak daha kolay oluyor
diyorum. Hani evinizde vardir diyorum naylon poset. Cantalarmiza atin hani bir sey
alacaksaniz da ordan tekrar naylon poset almamis olursunuz. Hani bdyle pratik pratik en
azindan hani dedigim gibi ben bu geri doniisiim ya da tasarruf olaylarina biraz takik
oldugum i¢in. Boyle durumlarda daha ¢ok hani kendi hayatimdan Orneklerle 1
cocuklar1 yonlendirmeye calistyorum. Daha atiksiz yagsama 6nem veriyorum. Ne bilim
yaglar1 biriktirdigimi sdyliiyorum mesela. Onlar da baglamislar boyle seylere. Onlar

hosuma gidiyor benim. Oyle.” 014

Kodlama siirecinde gelistirilmesi devam eden kategoriler Grafik 4.9°da
goriildiigli gibi en fazla frekans degerinden en az frekans degerine gore , “zorlugu asma
calismalar1” (91), “O6grencilerin zorlandiklar1 konular” (24), “zorlanma nedenleri” (13),

kavram yanilgilarin1 giderme” (6) olarak isimlendirilen kategorilerdir.
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Zorlugu agma caligmalari 91

Ogrencilerin zorlandiklar1 konular 24

Zorlanma nedenleri 13

Kavram yanilgilarini giderme | 6

Grafik 4.9.Kodlama Sonucunda Elde Edilen Kategori Frekans Sayilar1 (Ogrenci
Bilgisi)

Yapilan gériismelerde en ¢ok atif alan zorlugu asma calismalar1 kodudur. Igerik
zenginlestirme/etkinlikler, soru cevap, testler, web tabanli etkinlikler, kaynak kitap,
odevlendirme konularin1 igermektedir. Ogretmenlerin daha ¢ok zorlugu asma
caligmalari iizerinde durduklar1 bu koda yapilan atiflardan ve uzaktan egitim siirecinde
ogrencilerin zorlandiklar1 konular1 agmak i¢in bircok teknik denemelerinden, siireci
anlagilir kilmak i¢in Ogrenme siirecinin ¢esitlendirilmesinden anlasilmaktadir.
Ogretmenlerin genel itibariyle 6grenmenin verimli bir sekilde gerceklesmesi ile ilgili

verebilecek 6rnek ifadeleri asagidadir;

“Suan 1 1s1kla ilgili oldu 5. smiflarda. Isikla ilgili ama ben onu proje seklinde
verdim. Ay yildiz yap1 duvara dogru 15181 yaklastiracaksiniz uzaklastiracaksiniz. Ay
yildiz1 yaptilar. It ekrana yaklasirsa ne olur, uzaklasirsa ne olur. O sekilde verdim.
Baktim hani biitiin etkinliklerimizi yaptik kitaptaki. Kaynaktan da yaptik. Sunudan da
gosterdim. Hala ben istiyorum ki {i¢ besi 6grenmesin biitiin sinif 6grensin. O deneyi
yaptilar. Herkes bana atacak dedim. Ne zaman yaklasti ne zaman biiytidii. Whatsapp tan
geri doniitler yaptilar. Bi de su ¢icek tavsan. Cigege tavsan gelirse yer, kiigiiliir. Iste
tavsandan kacgarsa ¢igek biiylir. Suya yaklastirirsak biiyiir, uzaklastirirsak kiiciiliir gibi.
O mantikta sekillerle yaptirdik. Daha biraz kalici oldu. 6larda da zorlandigimiz biraz
evet sistemlerde denetleyici diizenleyici sistemlerde ben kendim kodlamalar vererek.
Beyincikte ne oluyor omurilik soganinda ne oluyor. Ciinkii en c¢ok karistirdiklari
omurilik soganiyla omurilik oluyo. Beyincigi anliyorlar. Beyni de anliyorlar. Ama
omurilik soganiyla omuriligi kodlamalar vererek 11 o sekilde yapmaya galisiyorum.
Genel akilda kalict. Yoksa diger tiirlii anlatip gegince zorlantyorlar. Hani bu konuda

zorlandilar. Bi de 5-6 ara girdigim i¢in ee bu konuyu diyebilirim biraz da kuvvet
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konusun da ama onu da orneklerle ¢ogaltarak daha farkli kaynaktan sorular ¢ozerek.
Whatsapp tan attim deneler attim, testler attim. O sekilde.” O8

13

. Youtubeden videolar izletiyorum. Morpa kampus, EBA kullaniyorum.
Oralardan izletiyorum. Yapabildigim kadar deney, kendim yapiyorum. Onlara degil.
Onlara soyle biraz daha zor oluyor. Evlerinde falan malzeme olmuyor. Veya
yaptiklarim1  gérmiiyorum. Takip edemiyorum- edemedigimden ben yapip onlarin

izlemesini istiyorum. Hani sorular ¢dziiyoruz. Bu sekilde biraz asmaya caliyoruz.” O4

Zorlugu asma ¢alismalar1 kategorisi icersinde bir 6gretmen, deneyler, etkinlikleri
O0grenme siirecine dahil ederek 6grenciyi 6grenme siirecinde aktif kilmaktadir. Konuyla

ilgili diistinceleri su sekildedir:

“Bu iste asmak icin olaylar1 daha basite indirgemeye ¢alistyorsunuz ornekleri.
Oradan baslayarak devam ediyorsunuz. Cesitlendiriyorsunuz igerikleri. Daha farkli
diistinecekleri etkinlikler sunmaya ¢alisiyorsunuz. Bireysel olarak yapabilecekleri
seylere yoOnlendiriyorsunuz evde var olan malzemeleri kullandirtiyorsunuz. Mesela
okulda asit baz ayraglarimiz var onlar1 denettirebiliyorduk. Simdi evde kimsenin ayraci
yoktur ki ama dogal ayraclar olusturuyok iste kirmizildhana kisin herkesin evinde vardir
mesela onun suyunu ¢ikarttirtyoruz hadi limon sik diyon iistiine sabun sik diyon bak
bakim renkleri nasil oldu orda goriiyorlar iste. En azindan bir kag1 bile yaptiginda 1

digerleri goriiyor ondan aa bdyle bir sey varmus diye bu sekilde yénlendiriyoruz.” 02

Kodlama asamasinin sonunda en ¢ok atif alan ikinci kod, ogrencilerin
zorlandiklar1 konular kodudur. Ogrencilerin zorlandiklar1 konular kodu, 151k konusu,
yogunluk hesaplamalar, siirat konusu, mevsimlerin olusumu, kuvvet ve hareket, hal
degisimi grafikleri, basit makineler, enerji konusu, sistemler konusu, duyu organlari,
kaslar konusu, basing konusu, asitler ve bazlar, madde ve endiistri konusu, mevsimler
ve iklim konularmi igermektedir. Ogrencilerin zorlandiklar1 konular olarak adlandirilan
kategoride genel olarak, uzaktan egitim siirecinde farkli durumlar kaynakli 6grencilerin
ogrenmekte zorluk yasadiklar1 ve yukarida belirtilen konular ile ilgili goriisleri yer

almaktadir. Bu kategoride yer alan bazi ifadeler su sekildedir;

“I1 mesela ben fizik konular1 anlatirken onlara zorlandim. Kuvvet konusunu, 1
stirat konusunu 6zellikle 6.siniflarda stirat konusunu. mnmm 5. smiflarda hal degisimi
grafiklerini anlatirken ¢ok zorlandim ciinkii 11 ¢ok soyut somutlastirmadim orda. 8.

Siniflarda yine ayni sekilde basit makineleri anlatirken birazcik onlarda zorlandim.” O1
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“...Aslinda 8. smiflarda genel bi problem var heralde. Boyle bi algilama
problemimi olustu bu yi1l bilmiyorum. Yani basin¢ konusunda bi problem var. Bu basing
problemini bi tiirlii 1 asamadim. It normal konularda ¢ok rahatlar. Ama 6yle de sorular
soruluyor ki ¢ocuklar iginden ¢ikamiyorlar. Bi tek ben o konu da zorluk ¢ektim. I1 hala
zorlugu diizeltmis degilim. Onlar basing sorularini ¢oziiyorlar ama hala kafalarinda

basing konusunu ¢dzemediklerine dair bir problem var.” O13

“Oldu hocam benim 4.linitem online egitime denk geldi. 4.iinitede ¢ok
zorlandilar yani denemelerde en ¢ok yanlis yaptiklar1 en ¢ok takildiklart konu

4 iinite(madde ve endiistri) oldu. Yani 6grenemediler.” O15

Ogretmen ifadelerine genel olarak bakildiginda, 6grencilerin uzaktan egitim
siirecinde bir¢cok konuda zorlandiklar1 goriilmektedir. Kavram yanilgilar1 giderme ve
tespit etme kisminda uzaktan egitimin yetersiz kaldigini Ogretmen ifadelerinde

gormekteyiz.

Grafik 4.10°da goriildiigli gibi bu kategorilerden en fazla frekans degerinden en
az frekans degerine gore , “uzaktan egitimde yontem teknik™ (40), “uzaktan egitimde”
(23), ‘“uzaktan egitim de yoOntemin etkili olup olmadigini anlama “ (22), “uzaktan
egitimde yontem belirleme” (19) ve “uzaktan egitim ve yiiz yiize egitim benzerligi “ (5)

olarak isimlendirilen kategorilerdir.

Uzaktan egitimde yontem teknik 40
Uzaktan egitimde 23
Uzaktan egitim de yontemin etkili olup 29
olmadigini anlama
Uzaktan egitimde yontem belirleme 19

Uzaktan egitim ve yliz ylize egitim
benzerligi

Grafik 4.10.Kodlama Sonucunda Elde Edilen Kategori Frekans Sayilari
(Ogrenci Strateji Bilgisi)

Ogrenci stratejileri bilgisi temasina ait 5 kategori olusturulmustur. Bu

kategorilere ait 5 alt kategori belirlenmistir. En fazla frekans degerine ait olan uzaktan

egitimde yontem teknik kategorisi, uzaktan egitim ve yiiz yiize egitim benzerligi ve
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uzaktan egitim de yontemin etkili olup olmadigin1 anlama kategorilerine ait alt kategori
bulunmamaktadir. Ancak wuzaktan egitimde kategorisine ait, farkli Ogrenme
yontemlerinden diiz anlatima gecis (13), bilgisayar destekli anlatimlara gecis (9) ve
basit etkinlikler (2) adli 3 alt kategori olusturulmustur. Online egitimde yOntem
belirleme kategorisine ait ise, 68renciye gore (7) ve uzaktan egitim merkezli (12) olarak
2 alt kategori olusturulmustur.

Yapilan goriismelerde en ¢ok atif alan uzaktan egitimde yontem teknik kodudur.
Uzaktan egitimde yontem teknik kategorisi, diiz anlatim yoOntemi, tartigma yontemi,
gosteri yontemi, gezi- gézlem yontemi, bilgisayar destekli 0gretim, laboratuar yontemi,
drama, gosterip yaptirma, soru cevap yontemi, diyaloji ve sokratik yontem konularimni
igermektedir. Ogretmenlerin daha ¢ok iizerinde durduklar1 bu koda yapilan atiflarin
fazla olmasmin nedeni uzaktan egitim siirecinin yiiz yiize egitim siirecinden farkli
yontem teknik gerektirmesi, 6grencilerin siirece tutumlari, 6gretmenler ve 6grencilerden
olusan materyal eksikligi gibi ifadelerden anlasilmaktadir. Bu kategoride yer alan bazi

Ogretmen ifadeler su sekildedir;

“Birinci taktik bu ikincisi diiz anlatim oluyor bazen, tartisma oluyor, soru cevap
oluyor. Baz1 yontemleri tabi kullanamiyoruz burda maalesef. Boyle yaratici drama falan

yapsak oyunlar oynasak egitsel oyunlar. Yok onlar. Cok smirh kalryor burda.” 02

“Soru sorma. Soru c¢ozdiikk. Hani tartigma c¢ok yapmadik. Yani gorselleri
izleterek. Etkinlik yaparak. Hani deneyleri etkinleri yaparak youtubeden daha ¢ok video
izletmelerim sebebi daha ¢ok duyu organlarina hitap etmek. It soru ¢ozerek de ne kadar
konuyu acaba kavradilar. Veya soru tiplerini gostermek. Biliyorsunuz siz de
biliyorsunuz ¢ocuklar siirekli deneme sinavlarina, online siavlara katiliyor. O yiizden

soru tiplerini gostermek i¢in daha ¢ok soru ¢dzdiik diyebilirim.” O4

“Diiz anlatim kategorisine giriyor heralde. Ben 1 kitap agiyorum u kitabi
iistiinde Once konuyu anlatiyorum. Sonra etkinlikleri yaptirtyorum. Sonra testlerini
¢ozdiirliyorum. Sanirim diiz anlatim oluyor bunlar deney yapmak sey yapmak bir seye
girmiyor.” 010

“Yontemimiz etkinlik tabanli. Online egitim de etkinliklerimiz daha farkliydi
ylz yiize egitimdekinden. Online egitim de sunum kullandim bazi1 konularda. Ama u

cocuklar sikiltyor. Bu yiizden her zaman etkinligim hazir oluyordu.” O9
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Kodlama asamasimin sonunda en ¢ok atif alan ikinci kod, uzaktan egitimde
kodudur. Uzaktan egitimde kategorisi igerisinde yer alan, farkli Ogrenme
yontemlerinden diiz anlatima gecis alt kategorisi, etkinlikten diiz anlatima, laboratuar
yonteminden diiz anlatim yOntemine, oyunlarla 6gretimden diiz anlatima, proje tabanli
yontemden diiz anlatima ve laboratuar malzemelerinden sunuma konularini
kapsamaktadir. Bilgisayar destekli anlatimlara gegis alt kategorisi igerisinde, yazili
kaynaklardan teknolojik materyallere ve laboratuar malzemelerinden teknolojik
materyaller ile ilgili konulari icermektedir. Uzaktan egitimde yontem teknik
kategorisine ait son alt kategori olan basit etkinlikler igerisinde oyunlarla 6gretimden
bireysel etkinliklere ve doga etkinliklerinden kiigiik capli etkinliklere konular1 yer

almaktadir. Bu kategoride yer alan baz1 ifadeler su sekildedir;

“I1 dncesinde yiiz yiize oldugumuz i¢in ee biraz daha zamanimiz da ¢ok oldugu
icin 1 biraz daha farkli teknikler kullaniyorduk. Ee simdi sanki 11 ¢ocuklar bir seylerden
geri kalacakmis gibi kazanimlara yonelik daha ¢ok konusma istegi hissediyorsun ve
hani ders dagildig1 zaman sinif ortaminda daha kolay toparlayabiliyorsun. Mesela burda
sizin de basiniza geliyordur. iste Ahmet diyorsun Ahmet’ten cevap gelmiyor. Ahmet
Ahmet’ten cevap gelmiyor. E simdi iistiinde dursam dersten dakikalar gidiyor. Ustiinde
durmasan ¢ocuklar 6gretmen Ahmet’e sesleniyor ama Ahmet’te ses yok gibi. 11 bu tarz
kaygilarimiz da var bizim. Yani zaten hadi baglandik agtik acgiyoruz yoklama aldik
derse basladik 1 bi 25 dakika 20 dakika kaliyorsa bizim elimizde ne ala. Burda da bir
seyler yapmaya calisiyoruz. Tabi ki yiiz yiize oldugumuz zaman okul igerisinde

muhakkak daha farkli etkinlikler yapiyorduk.” Q6

“Tekrar tekrar anlatiyorum. Videolar atiyorum, izletiyorum. Dedigim gibi
programlar iizerinden ¢alismalar yapiyoruz. Cok fazla soru ¢ézmeye calisiyoruz. Ama
bende daha c¢ok 5. siniflar var. Biz derslerimizi daha ¢ok gorsellik {izerine yapiyoruz.”
08

“Ogretim yontemi 11 yine bilgisayar destekli gittim. Yani 1 iste deney gdzlem
kullandik. Bunlar1 da yaptik. Bilgisayar destekli mutlaka devam ettik. In baska yani
boyle cok fazla 8leri sinava hazirladigimiz i¢in ¢ok fazla hani boyle 111 dagilacak ¢ok
zaman harcayacak yontemler ¢ok isterim ama kullanamadim yani. Hani béyle daha ¢ok
grup calismalar1 gibi vs yontemler ¢ok fazla kullanamadim yani dgretmenimin. Yani
daha cok bilgisayar destekli kullandik. Deney gozlem yaptik o fotosentezin iste bitki
agirliklarim falan 6lgme. Fotosentez yapan bitki yapmayan bitki. iste elektroskopla ilgili
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deneyler vs. Asit baz deneyleri bunlar1 daha ¢ok yapabildigimiz kadar yaptik diyeyim.
Daha ¢ok yani. Sonucunu bir haftada gordiigiimiiz deneylerde yaptik ama daha ¢ok
bdyle sinava yonelik gittigimiz i¢in maalesef boyle gonliimiizce sey yapamiyoruz yani
imlanlar dahilinde de yaptigimiz i¢in ne kadar malzememiz varsa asiti gdsterme bazi

gosterme renk degisimini gdsterme gibi seyler yani yaptik ¢cok.” O14

“In simdi uzaktan egitim de ¢ok fazla kullanmadim ama yiiz yiize egitimdeyken
onlarla ¢ok fazla etkinlik yapardim ben deneyleri ¢cok severdim ve kesinlikle her deneyi
yapardim. Ama uzaktan egitim de buldugum sanal deneyleri onlara yapmaya g¢alistim.
Dedim ya 30 dk simdi 111 yetistirmem gereken bi miifredat var kostur kostur ilerledim.
Yani ama normal- yiiz yiize egitimdeyken ¢ocuklara kesinlikle etkinlikler yapardim 11
sonra mesela alt1 sapka teknigini uygulardim ayrilip birlesme yapardik. Ya onlar
degerlendirecek bazi seyler kullanirdim ama uzaktan egitim de ¢ok yapmadim

acikcas.” O1

Grafik 4.11°de goriildiigli gibi bu kategorilerden en fazla frekans degerinden en
az frekans degerine gore, “uzaktan egitim planlama kaynaklar1” (84), “uzaktan egitimde
Ogretim programi anlayis” (39), “uzaktan egitimde fen programina bakis agisi (5)

olarak isimlendirilen kategorilerdir.

Uzaktan egitim planlama kaynaklar1 84

Uzaktan egitimde 6gretim programi

39
anlayist

Uzaktan egitimde Fen programina bakis
acist

Grafik 4.11.Kodlama Sonucunda Elde Edilen Kategori Frekans Sayilari
(Program Bilgisi)

Program bilgisi temasina ait 3 kategori olusturulmustur. En fazla frekans
degerine sahip olan uzaktan egitim planlama kaynaklari, yazili kaynaklar ve bilgisayar
destekli kaynaklar olmak iizere 2 alt kategoriden olusmaktadir. Ikinci yiiksek frekans
degerine sahip olan uzaktan egitimde 6gretim programi anlayis1 kategorisi, uzaktan
egitimde beklenen fen programi ve 6gretim programi siireci olmak {izere 2 alt kategori
icermektedir.
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Yapilan goriismelerde en cok atif alan uzaktan egitim planlama kaynaklari
kodudur. Uzaktan egitim planlama kaynaklar1 kategorisi igerisinde yazili ve bilgisayar
destekli kaynaklar yer almaktadir. Baz1 6gretmenler bilgisayar destekli kaynaklari (30)
fazla kullanirken baz1 6gretmenler yazili kaynaklar1 (54) 6n planla tutmaktadir. Bir
O0gretmen uzaktan egitim siirecinde daha cok bilgisayar destekli kaynaklar i¢erisinde yer
alan EBA ve morpa kampus platformlarinin 6grenme siirecine daha uygun olduklar1 i¢in

tercih ettigini belirtmistir.

“Evet, EBA nin ders igerigi var evet giizel. Pek ¢ok dersleri gosteriyor. Ciikii
fen gorsel bi ders. Hani fen Gyle anlatilabilecek ders degil fen’i gorecek cocuk. Ben
bunun yani sira tabi morpa kampusum var. Morpa kampus iiyeligim var. Morpa kampus
ten yine cocuklara boyle gorsel olarak 1 anlattim dinlettim, orda ki ddevleri de
yaptirdim. Orda ki deneylerin ¢ok da giizel oldugunu inamiyorum. I EBA da ki de
giizeldi. Tkisini de ben kullandim.” 013

Yazili kaynaklardan daha ¢ok faydalandigini belirten bir 6gretmen bilgisayar
destekli kaynaklardan yararlandigin1 ancak dersin merkezinde yazili kaynaklar

oldugunu belirtmistir.

“Ders planlarin1 hazirlarken benim en temel kullandigim kaynak &zellikle 8ler
icin soylim ders kitab1. Ki ders kitabini disinda biz 11 yine 6rnek sorularda ve ge¢mis
yillarda ¢ikan LGS sorularinda ki konu agirliklarini dikkate alarak o6zellikle
zamanlamay1 ona gore planliyoruz. Yani mesela iste baz1 konularda agirligi kapsam-
agirhig1 oraninda yani siire olarak bahsediyorum agirligi oraninda soru gelmemis bizde
bu konulara orda ¢ok fazla zaman ayirmayabiliyoruz. Bazi durumlarda en azindan. Yani
planlama yaparken bu sekilde davraniyoruz. Ki benim o konuda kullandigim en temel
kaynak yine ders kitabidir diyebilirim yani. Ben ¢ok fazla yayim evleriyle falan hagir

nesir olmam- olmamaya calistyorum bu konuda.

I1 yine 8ler i¢in sdyleyecek olursak akilli kitap- Z kitaplar1 kullaniyoruz. Aktif
bir sekilde kullandigim 4-5 yayin evine ait u Z kitaplar1 var. Ama bunlar hi¢bir zaman

benim dersimizin merkezinde degildir yani.” 012

Ogretmenlerin genel itibariyle miifredat takibi kaynakli yazili kaynaklari ve
uzaktan egitim kaynakli bilgisayar destekli kaynaklar1 birlikte kullanmaktadirlar.

Kaynaklar ile ilgili verilebilecek 6rnek ifadeler asagidadir;
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“...MEB’in kaynaklarina kullanmaya 6ncelik verdim ama giindiiz saatlerinde ki
olan derslerimin mesela videolarina erisemedim. Bundan dolay1 sabaha iste saat 8-9
civarinda olan derslerde bunu deniyorum. Aksam saatlerinde bu saatlerde ki canli
derslerim var belli derslerim bu saatlere kaliyor. Bu saatler sakin oluyor. Bu saatler
MEB’in kendi videolar1 varsa bunlar1 kullantyorum. Ozellikle sunumlar1 giizel. MEB’in
sunumlarin1 begeniyorum. Ve EBA’nin igerigini de takdir ediyorum. Sunum sirasini,
sunumlarin igerigini 1 genel olarak dogru. I sey degil teknik agidan hata az... Bu
sekilde harici kaynaklarlardan yararlantyorum. Iste Z kitaplari ¢ok kullantyorum. Onlara
bi hayli yer veriyorum. Bunun yaninda MEB’in kazanim degerlendirme testlerini
mutlaka Oncelikle bi kullantyorum. Ciink{i basit seviyedeler anlasilir diizeydeler
sorularin agikligi gegerlilik giivenirlili§i ¢ok iyi. Cogunun bir iki tane hatali soru
gordiim. Gec¢mis yillarda ki sorular bunlar. Simdi ki yaymnlananlarda degil. Bi
arsivledim yillardir. It goreve geldim geleli her yil ayni bile olsa yayinlar

kaydediyorum bi kenara.” O11

“Facebook ta ki gruplardan iste fen okulu fen Ogretmeniyiz. Yani sosyal

medyadan. Her aradiginiz var orda.” O7

“Tabi ki en basta ders kitab1 olmak zorunda. Niye ders plani-ders kitab1 olmak
zorunda. Her sen 1 miifredat farkli farkli sekle biiriiniiyor. Bazen anlattiimiz konular1
diger sene anlatmayabiliyoruz. Ya da konu sadelestiriliyor ya da konu daha derin bir
sekilde ele alinabiliyor. O yiizden ilk etapta ders kitabi. Akabinde ya sinirsiz bi diinya
var. Yeri geldiginde diger kitaplar yeri geldiginde internet kaynaklarindan onun gibi
dokiimanlar1 temin edebiliyorum. Konunun tiiriine gore internette kaynagi degisiyor.
Mesela biyoloji konusuysa farkli kaynaklardan fizik konusuysa c¢ok daha farkl
kaynaklardan.” O5

Uzaktan egitimde 6gretim programi anlayisi kategorisi ikinci en yliksek frekans
degerine sahiptir. Uzaktan egitimde beklenen fen programi (23) ve 6gretim programi
stireci (16) frekans degerlerine sahiptir. Fen Bilimleri dersi igerigi kaynakli genel olarak
uzaktan egitim siirecinde 6zgii bir program olmasi gerektigine dair diisiinceler oldugu
goriilmektedir. Uygulanan program igerisinde degistirilmesi gereken noktalar

oldugundan bahsedilmistir.
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“Evet olmaliydi. Bizleri de bilgilendirilmeliydi. Fen’e 0zgii bi program
olmaliydi...Yine ayni ders planlarini kullandik aslinda biz. Dedigim gibi kazanimlari

tek tek vermeye calistik. Farkli bi ders plani- programi da hazirlamadik...” O4

“Bence olmali ciinkii artik yani 11 teknolojiye yetisemiyoruz. Teknoloji
gelistik¢ce egitime de yansiyor bu yani olmali olmali yani...Bunu gorsellerle deneylerle
web2 araclarini gelistirecek 11 bu etkinlikleri isin i¢ine katacak program tasarlanabilir.
Ama bunun i¢in de Ogretmenlere egitim vermeleri gerekiyor yani. Ciinkii ben c¢ok
istiyorum web2 araglarin1 kullanmayr ama bunu alabilecek egitimi nerde nasil

bulacagiz. Oncelikle bizlere bir egitim saglamalari lazim.” O1

“Bence fen’e 0zgii program olmali. Kesinlikle olmali. Hatta sinavi da buna gore
ayarlamali. Yani liseye girecegimiz sinavinda son 2 iiniteyi almasinlar mesela. Neden
aliyorlar. Yetistirebilecek olan wvar. Yetistiremeyecek olan var. Benim mesela

siniflarimin anlama diizeyi ¢ok diisiik...” O3

“Tabi ki s0yle olmay1ydi niye olmaliydi 11 online egitim de anlatilanlar yiiz yiize
egitimde anlatilanlardan bi nebze farklilik tasiyor. Belki program biraz hafifletilebilirdi.
Bilgisayar programi acgisindan bence fen’e ait bi program olmasi gerektigini
diisiiniiyorum ¢ok da giizel olurdu. Mesela deney yapabildigim laboratuar ortami olsa

muhtesem olur.” O5

Baz1 6gretmenler ise uygulanan programin uzaktan egitime uygun oldugundan

bahsetmis ve olmasi gereken program oldugunu ifade etmislerdir.

“Suan ki miifredat uygun bence. I1 yani ekstra bi ¢alisma igerisine girilmese de
olur diyebilir. Yani sey diyebilirim siire kisith konular yetismiyor konular sadelestirilsin
diyemiyorum yani. Clinkii ben kendi miifredat konularimi kendi yaptigim sistemde daha
kisa siirede bitiyorum. Ustiine soru ¢oziiyorum. Tabi sunus yoluyla 6gretimden

bahsediyorum. Ekstra 11 bir seyimiz yok. Farkl1 bir sey yapan var m1 bilmiyorum.” O10

“Ben yetistirmek de problem yasamiyorum ama 6grenciler suan da gegen sene ki
ogrencileri kiskaniyor. Onlar birinci ddnemden sorumluydular ya. Gegen sene tam basit
makinelere gelmistik okul bitmisti. Cok kiskandilar. Simdi bunlarda basit makineleri

sevmediler ya. Ay keske su konu olmasaydi.” O7

Grafik 4.12°de goriildiigli gibi bu kategorilerden en fazla frekans degerinden en
az frekans degerine gore, “uzaktan egitimde Olgme degerlendirme zamanm” (41),
“uzaktan egitimde dlgme degerlendirme teknikleri olusturma” (30), “uzaktan egitimde
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bilgileri 6lgme araci® (22), “etkili 6lgme degerlendirme teknikleri olusturma” (22),
“0leme araclarindaki degisimler” (14), uzaktan egitimde 6l¢me degerlendirmede amacg”
(14) ve “uzaktan egitimde Olgcme degerlendirme sorunu” (12) olarak isimlendirilen

kategorilerdir.

Uzaktan egitimde 6l¢me degerlendirme
zamani

41

Uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme
o 30

teknikleri

Uzaktan egitimde bilgileri 6lgme araci 22

Etkili 6lgme degerlendirme teknikleri ”
olusturma
Olgme araglarindaki degisimler 14

Uzaktan egitimde 6lgme degerlendirmede
amag

14

Uzaktan egitimde 6l¢me degerlendirme
sorunu

12

Grafik 4.12. Kodlama Sonucunda Elde Edilen Kategori Frekans Sayilari
(Degerlendirme Bilgisi)

Degerlendirme bilgisi temasma ait 7 kategori olusturulmustur. Yapilan
goriismelerde en c¢ok atif alan uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme zamani kodudur.
Sadece bir katilimcr uzaktan egitim siirecinde 6lgme degerlendirmeyi sene igerisinde
parca parga toplanan verilerin sene sonunda genel bir degerlendirme yaptigindan

bahsetmektedir.

“Soyle ki sene sonunda rehberlik formalari doldururken iste bir 6grencisinin
karsimizda bi anket sorular1 gibi bir sey var. Sikilikla, her zaman, higbir sekilde gibi
hani likert tipi 11 formlarla ¢ocuk fen alaninda arastirma yapmaktan hoslanir gibi. Tutum
Olceklerimiz var bi de gézlem formalarimiz var. Simdi biz bunu yapabilmemiz i¢in ben
cocugu iyi tanmimam gerekiyor. Bazen diyorum ki ya bu ¢ocuk ne yapmisti. Hemen
Ogrencinin portfolyo dosyasini agiyorum. Gozlemliyorum. Bu etkinlikte bdyle notlar
almisim bunda bdyle notlar almigim. Daha sonra orda ki rehberlik formunu daha saglikl
doldurabilmek i¢in 11 hem siire¢ icerisinde hem siire¢ sonunda bi degerlendirmeye tabi

tutuyoruz.” 09

Bunun yani sira birgok oOgretmen Olgme degerlendirmeyi dersin farkl
asamalarinda tekrar kullandiklarini ¢ilinkii kazanim anlagilmadan bir sonraki konu ya da
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tiniteye gecilmesinin saglikli olmadigindan bahsetmistir. Bunun yami sira {inite
uzunlugunun ya da zorlugunun Olgme degerlendirme asamasini belirledigini ifade

etmiglerdir. Bu kategoride yer alan bazi ifadeler su sekildedir;

“Olgme degerlendirmeyi yaparken hep sonu bekleme 1 hani hocam anlamsiz.
Hepsini bitirim sonra yapim 11 biraz gecikmis gibi sanki bana. Nerde yani bunu ¢ok sik
yaparim. Belki ¢ocuklar1 yakalamak isterim. Kiiclik parcalara bolersen hani daha iyi
yOnetirsin var ya bende bunu sorularda yapiyorum, konularda yapiyorum. Daha kiiciik
pargalara bolilyorum c¢ocuklar ilk basta dogruyu almalari lazim ki daha sonra kendilerini
daha rahat gelistirsinler. Bende konu sonu diye bir sey yok. Her daim bunu yapmaya

calistyorum. Sik1 tutmaya ¢alistyorum.” O13

“Hocam genelde 11 {initelere bagli. Baz iiniteler asir1 uzun oldugu i¢in tiniteler
arasinda konu konu hani hemen arkasinda deneme seklinde o konuyla ilgili test. iste ben
seyi de ¢ok seviyorum hemen konuyu anlat arkasinda testi verince ¢ocuklar biraz daha
sey oluyorlar konuyu 6greniyorlar. Yani hepsini bitirip 11 sonra yapmaktansa konu
konu yapmak biraz daha ogretici oluyor agikcasi genelde konu aralarinda yaptim
diyebilirim.” 015

“Once hazir bulunusluklarin1 8lgiiyoruz hocam baslangicta standart olarak.
Konusuyoruz iste bi resim var mesela {linitenin basinda neler goriiyorlar hayal giicleri
neler cikarabiliyorlar o resimde o konuyla ilgili bir sey soyliiyorlar m1 sdylemiyorlar
mi1? Ders iireci icerisinde de bu dl¢limleri yapiyorsunuz. Her kavramin ardindan. Ondan
sonra ders sonlarinda ¢esitli tartisma konulariyla veya soru cevapla bunu bireysel olarak

dl¢iip iste yazili tarihlerinde smav hazirlayip bu sekilde dlgiimlerini tamamliyorsun.” 02

“Online egitim de 6l¢me degerlendirmeyi hangi asamalarda soyle diyim genelde
{inite sonu bi degerlendirme yapiyorum. Unite sonu yapiyorum. Daha sonra kag iinite
bitti mesela 2 {inite mi bitti. O 2 iinitenin bi degerlendirmesini daha yapiyorum. Bazen
boyle 1 6nemli konular oldugu zaman konu konuda degerlendirme yapiyorum bi de
cocuklara farkli seylerden de gonderiyorum. Ozet art1 degerlendirme génderiyorum ama
bunlar1 ayr1 yapmiyorlar. Once 6zet sdyle ki 6nce ben buna bakmim ya da &zete
bakmim sorusunu ¢oziim seklinde asla izin vermiyorum. Ailelere de bunu 6zellikle
soylilyorum. Ozet sonras1 hemen degerlendirmesine yaptiriyorum. Konuysa bu. Konu
biitiinliigli sagliyorum. Konu bitti. Birinci kisim bitti. Diyelim ki ti¢ kisimdan olusuyor

tinite. Birinci kisim bittikten sonra o konuyla ilgili 6zet gonderiyorum. Altina da bir test
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diyelim kavrama testi. Bunu génderdiysem ikisini birlikte yapiyor ¢cocuk. Ben diyorum
ki mesela 3 tane ayr1 ayr1 géonderdim. Ug béliimii de génderdim. Ugiiniin arasinda ara
verebilirsiniz. Iste birini bir saat sonra yapabilirsiniz sorun degil. Ama ii¢ kisim 6zet ve
test seklinde yapacaksiniz. Once bi 1 toparlayacaksiniz. Artik o dzeti nasil tekrar
ediyorsunuz. Yazarak mi tekrar ediyorsunuz iste okuyarak mi anlatarak mi1? Tekrardan
sonra hemen test. Diger kismi1 daha sonra yapabilirsiniz sorun degil. Belli bi siire
vererek yapiryorum. Bunu her konu da gonderiyorum yapmaya ¢alistyorum. Onlar bana

cevaplarini génderiyo iste bakiyorum neyi ne kadar yapnus.” 014

ikinci yiiksek frekans degerine sahip olan uzaktan egitimde dlgme degerlendirme
teknikleri olusturma kategorisi, siire¢ 6lgme teknikleri (5) ve ders i¢i 6lgme teknikleri
(25) olmak {izere 2 alt kategoriden olusmaktadir. Ogretmenlerin ifadelerine genel olarak
bakildiginda, farkli farkli birgok teknik kullanildigini gérmekteyiz. Uzaktan egitim
stireciyle degisen teknikler ya da yiiz yiize egitim siirecinde kullanilan tekniklere ek

olarak destekleyici 6l¢gme degerlendirme teknikleri kullandiklarini ifade etmektedirler.

“Kendi hazirladigim dedigim gibi 10 yildan fazla olunca bi deneyim 11 tecriibe
oluyor. Testler yaptyordum her konu sonrasi veririm. Yazililarimiz oldu her ne kadar

gecerli olmasa da. Denemelerimiz 1 oluyordu siireg icerisinde.” O6

“Simdi dedigim gibi 1 c¢ocuklarin sunumlari var onlarin sunularini canh
derslerde aliyorum. Onlar 6l¢eklendiriyorum. Burda onlimde 6lgegim var kendimin.
Materyal boyutuna puan veriyorum. Sunum boyutuna puan veriyorum. Bi de iiriin
amaca hizmet ediyor mu kendi gerceklestirebilmis mi {iriinii. Caligabilir diizeyde mi.
Olaym hani mantigin1 anlamig mu felsefesini kapmis mi1 buna dikkat ederek bir
degerlendirme yapiyorum. Dereceli puanlama anahtarim var hep elim de. Bunun haricin
de ders ici etkinliklerini degerlendirdigim bir ¢izelge tutuyorum. Mesela canli derslere
katihyor mu? Bu cizelgeden takip ediyorum. Oniimde zaten cizelgeler duruyor(
gosteriyor bana ). Bunun haricin de de derslerde ne kadar aktif mesela burda oniimde
art1 eksi ¢izelgeleri koyuyorum. It en kadar katilmis. Dogru yapmis mi1 yanlis yapmis
mi1? Chat {izerinde gelen cevaplarini bi puanlamaya calistyorum. Miimkiin mertebe. I
onun haricinde sadece yazili sekilde degil derslerde sozlii sekilde de aliyorum miimkiin
mertebe ki o chat boliimii yazili belki ama netice de yazili ifadenin karsiligi. Onun
haricinde materyal {izerinden de gorsel ve isitsel olarak almaya calisiyoruz. Ama daha

cok tabi ki tipik degerlendirme tarzimiz test agirlikli gidiyor.” O11
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(1113

Soyle ki sene sonunda rehberlik formalar1 doldururken iste bi a 6grencisinin
karsimizda bi anket sorular1 gibi bir sey var. Sikilikla, her zaman, hi¢bir sekilde gibi
hani likert tipi 11 formlarla ¢ocuk fen alaninda aragtirma yapmaktan hogslanir gibi. Tutum
Olceklerimiz var bi de gézlem formalarimiz var. Simdi biz bunu yapabilmemiz i¢in ben
cocugu iyi tanimam gerekiyor. Bazen diyorum ki ya bu ¢ocuk ne yapmisti. Hemen
ogrencinin portfolyo dosyasini agiyorum. Gozlemliyorum. Bu etkinlikte bdyle notlar
almisim bunda bodyle notlar almisim. Daha sonra orda ki rehberlik formunu daha saglikli
doldurabilmek i¢in 11 hem siire¢ icerisinde hem siire¢ sonunda bi degerlendirmeye tabi

tutuyoruz.” 09

“Yani biraz daha tabi olabildiginde 1 test odakli yine gidiyorduk. Ciinkii baska
bi imk&nimiz yoktu. Biraz 6nce de bahsettim gibi yani ¢iinkii bi yazili not seyi vardi. In
not seyi vardi. Durumu vardi. Siz orda ¢ocugun yani bi soruyla degerlendirmek
zorundaydiniz ki o soruya hazirlikli olmasi gerekiyordu ¢ocugun. Ya o yiizden daha ¢ok
test. Ya da yine alternatif kaynaklara ydnleniyorduk. Bir sekilde iste iinite sonu
degerlendirme caligmalari, konu sonu degerlendirme ¢alismalar1 veya iste farkl tiirden
etkinlikler falan yapiyorduk. Simdi biraz daha seye dondiik diyebilirim o konuda. Yani

1 biraz daha inisiyatif aldim diyebilirlim o konuda.” 012

Grafik 4.13°de goriildiigli gibi bu kategorilerden en fazla frekans degerinden en
az frekans degerine gore, “uzaktan egitim kaynakli olusan sorunlar” (85), “uzaktan
egitimde olumlu gelismeler” (53), “hizmet ici egitime bakis “ (26), “uzaktan egitimde

ihtiyac duyulan egitimler” (17) olarak isimlendirilen kategorilerdir.

Cevrimici egitim kaynakli olusan

85
sorunlar

Uzaktan egitimde olumlu gelismeler 53

Hizmet i¢i egitime bakis 26

Uzaktan egitimde ihtiya¢ duyulan

egitimler i

Grafik 4.13.Kodlama Sonucunda Elde Edilen Kategori Frekans Sayilari
(Covid-19 Pandemisi Siirecinde Uzaktan Egitim)
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Program bilgisi temasina ait 4 kategori olusturulmustur. En fazla frekans
degerine sahip olan uzaktan egitim kaynakli olusan sorunlar, 6grenmeye etkisi (4),
Ogrenciye etkisi (22), 6gretmene etkisi (22), ekonomik sorunlar (19), saglik sorunlar1 (6)
ve arag gerec eksikligi (12) olmak iizere 6 alt kategoriden olusmaktadir.

Yapilan goriismelerde en ¢ok atif alan uzaktan egitim kaynakli olusan sorunlar
kodudur.

Uzaktan egitim kaynakli olusan sorunlar kategorisi igerisinde Ogretmenler
uzaktan egitim silirecinin bazi noktalarda eksik kalmasi ve dezavantajlarindan
bahsetmektedirler. Velinin yetersiz kalmasinin  6grenci  0grenmesi lizerinde
olumsuzluklar yarattigindan, teknoloji yetersiz kalmasinin Ogretmen ve Ogrenci
tizerinde olumsuzlar olusturmasi, teknolojinin bilingsiz kullanilmas1 6grencide olumsuz
sonuclar dogurmasindan bahsedilmistir. Bunun yani sira sagliksiz kilo artiglari, bedensel

olusan sorunlarinda yasandigini belirtmisglerdir.

“Veliler takip siirecinde biraz eksik kaldilar. Teknolojik olarak 11 ¢ok eksik
kalindi. Ama en ¢ok ¢ocuklari takip etmede sikint1 yasadik. Genelde velilerimiz c¢alisan

bi kesim. Hani ilgilenemediler cocuklariyla. Sikintimiz sadece bunlar oldu.” O4

“Online egitim de bir sey gonderiyorsun ¢ocuk ona erisim saglayamiyor
agmiyor. Sen onun actigini sadece EBA dan kontrol edebiliyorsun. Whatsappta
gonderdigin seyleri de bakamiyor. Aslinda kontrol mekanizmamiz kirildi. Ee uzaktan
egitim siirecinde bence hocalar ¢ok fazla gerildi. Bence velileri de germis olabiliriz bu
siirecte. Clinkii velinin bir sey yapmamis olmasi senin c¢abani da bosa ¢ikartiyor.
Psikolojik olarak ¢ok fazla yiprandik bence yiprattikta. Ciinkii veli hi¢bir sey yapmak
istemiyor. Bu sitem bence ortaokula ¢ok zarar verdi. Bizim iletisimimize de ¢ok zarar
verdi o anlamda. Onceden &gretmen erisilmezdi simdi cep numaramuz biitiin
ogrencilerde oldugu icin bi kanka deyip el ense ¢ekmedikleri kaldi bence. Bu durum
kaynakli ben 6grencilere gruplarda bi dokundurma yapma gereksinimi hissediyorum
kendimde. Cocuklar biz de nerde ne yapacagini nerde duracagini bilemez oldu. Ve
bunu veli kontrol etmedi etmiyo edemez de. Artik ¢igirindan ¢ikti ¢linkii herkesin
telefonu herkes konusuyor. Veli 6rnek olabilir aslinda ama veli yapmiyorsa ¢ocuk da
yapmiyor. Yakin bi zamanda okudugum bi tezin sonunda sdyle diyordu velilerde artik

bi gelisim saglamali. Bizim velilerimiz de buna yakin.” O3

“Boyun fitig1 oldular. Boynumuzun daima uzanmasindan saglik sorunlari bas

gostermeye basladi. Devam evde oldugum i¢in az hareket edip az yiirimemden dolay1
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okulda yiiriiyerek gidiyordum en azindan Oyle bi rahathigimiz vardi. Hareketsizlik

sikintt oldu.” O10

Ikinci yiiksek frekans degerine sahip olan uzaktan egitimde olumlu gelismeler
kategorisi, 6grenciye yansiyan durumlar (3), 6grenme kolayliklar1 (32), teknolojik arag
gere¢ bilgisinde artislar (7), farkindalik olusumu(7) ve maddi manevi kazanglar (4)
olmak iizere 5 alt kategori icermektedir. En yiiksek frekans degerinin uzaktan egitim
kaynakli olusan sorunlar olurken, ikinci yiliksek frekans degerine sahip olan uzaktan
egitimde olumlu gelismeler kategorisi olmaktadir. Uzaktan egitim kaynakli olusan
sorunlar kategorisine ait verilen katilime1 goriislerinin yani sira uzaktan egitim siirecinin
bircok olumlu yani oldugundan bahsedilmistir. Bu kategoride yer alan bazi ifadeler su

sekildedir;
“Olumlu ydnleri belki bizim i¢in teknolojiyi kullandik. Ogrendik. Arttirdik.” O6

“Suan avantaj olarak sadece hastaliktan uzak duruyoruz uzaktan egitim de.

Yiiz yiize yapamadigimiz egitimi uzaktan egitim sayesinde yapiyoz.” 02

“Olumlu yonleri de iste bizler icin egitimciler i¢in daha c¢ok gelisme firsati
vermesi 6grencinin de 111 yine ayn1 onda da dyle o etkiyi yapmasi. Ama doniit olarak

web?2 araclariyla degerlendirmeye calisiyoruz.” O8

“Olumlu yani var m1 olumlu yani 11 sey bence 11 yani insanlarla suan oyle bi
durumdayiz ki bence bu durumda bizim i¢in bir nimet ben Oyle diisiiniiyorum. Yani
hi¢ o kadar da aa uzaktan egitim soyle kotii boyle kotii diye de hep bdyle olumsuz da
bakmak lazim. Ciinkii su kapanma sartlarinda suan sizinle iletisim kuruyoruz.
Birbirimden bir seyler 6greniyoruz. Kendimizi gelistirme anlaminda da ¢ok faydali
oldugunu diislinliyorum ben. Ee hani sonucgta biz egitimcilerde egitimine devam
edebilirler bu platform iizerinden. Cocuklar agisindan da sdyle 11 daha ¢ok mesela
kaynag1 olmayan ¢ocugu diislinelim mesela. Alabilen ¢ocuk var alamayan ¢ocuk var.
Buradan iste Z kitaplar aracilifiyla aciyoruz dimi buradan gosteriyoruz onlar agisinda

faydali oldugunu diisiiniiyorum ben.” 014
4.8. Elde Edilen Kodlamalar Ve Var Olan Temalara Ait Bulgular

Betimsel analizde siirecinde, veriler Onceden belirlenen temalara gore
Ozetlenerek yorumlanir. Veri analiz siirecinin bu basamaginda ise, bir 6nceki asamada
elde edilen gegici kategoriler benzer ve farkliliklarina gore var olan tema bagliklari
altinda toplanmas1 amaglanmustir.
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Bu asamada, bir 6nceki agsamada elde edilen 28 kategori, 27 alt kategori, 6 tema
ve 6 alt tema altinda toplanmistir. Bu asamada ortaya ¢ikan yapi Sekil 4.1°de

goriilmektedir.
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-Uzaktan egitimde 6lgme
degerlendirme sorunu
-Etkili 6lgme degerlendirme
teknikleri olugturma
-Uzaktan  egitimde
degerlendirme de amag
-Uzaktan egitimde
degerlendirme teknikleri
-Uzaktan egitimde
Olgme aract

-Ol¢me araglarindaki degisimler
-Uzaktan  egitimde  6lgme
degerlendirme zamani

6lgme
6lgme

bilgileri

Uzaktan
Egitimde Olgme
ve
Degerlendirme
Teknikleri

-Ogrencilerin zorlandiklar:
konular

-Zorlugu asma caligmalari
-Kavram yanilgilarini giderme
-Zorlanma nedenleri

Ogrenme Zorluklar1 Ve
Kavram Yanilgilart

Ogrenci Bilgisi

-Hizmet i¢i egitime bakis

-Uzaktan egitimde ihtiyag duyulan
egitimler

-Uzaktan egitimde olumlu gelismeler
- Uzaktan egitim kaynakli olusan
sorunlar

Degerlendirme Bilgisi Uzaktan Egitimde

Pedagojik Alan Bilgisi

Program Bilgisi

Uzaktan Egitimde
Fen Program

-Uzaktan egitim planlama
kaynaklar1

-Uzaktan egitimde 6gretim
programi anlayisi

-Uzaktan  egitimde  fen
programina bakis agis1

Uzaktan Egitim
Degerlendirme Siireci

Covid-19 Pandemisi
Siirecinde Uzaktan Egitim

. Ogrenme
Ogretim | | Ogretme
Stratejileri Bilgisi Siireci

Oryantasyon

Fen Ogretiminin Amag
Ve Hedefleri

-Fen 6nem
-Bilgisel Temel
-Duyussal Temel
-Bilimsel Yontem
-Yasam Becerileri

Sekil 4.1.Uzaktan Egitimde Pedagojik Alan Bilgisi
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-Uzaktan egitimde
-Uzaktan egitimde
yontem teknik

-Uzaktan egitim ve yiiz
ylize egitim benzerligi
-Uzaktan egitimde
yontem belirleme
-Uzaktan egitimde
yontemin  etkili  olup
olmadigini anlama




5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER
Aragtirmanin bu boéliimiinde, ilk olarak elde edilen sonuglara yer verilmistir.

Genel bir degerlendirme yapilmis ve fen bilimleri 6gretmenlerin, uzaktan egitime
yonelik goriglerinin pedagojik alan bilgisi ¢er¢evesinde incelenmesineiliskin sonuglar
ayr1 bir baslik altinda alanyazin ile karsilastirilarak tartisilmistir. Son olarak, alanin

gelisimine katki saglayacak ileriye doniik arastirmalar i¢in 6neriler paylasilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma
Covid-19 salgimn1 nedeniyle egitim hizmetlerini 6grenci ve Ogretmenlerin

yaralanabilmesi i¢in MEB uzaktan egitime ge¢is yapmis ve dijital egitim platformu
EBA ve kurdugu televizyon kanallariyla egitime devam ettirmistir. Covid-19 stirecinde
fen bilimleri 68retmenlerinin pedagojik alan bilgilerinin incelendigi bu arastirmanin
bulgulari; pedagojik alan bilgileri bilesenleri olan oryantasyon, dgrenci bilgisi, 6gretim
stratejileri bilgisi, program bilgisi, degerlendirme bilgisi ve bunlarin yani sira Covid-19

pandemi siirecinde uzaktan egitim temalarinda verilmistir.

“Fen bilimleri 6gretmenlerin 6grencilerin fen 6gretimine yonelik yonelimlerine
ait sahip oldugu goriisleri ve bu goriislerin sinif uygulamalarina yansimasina” yonelik
bulgular analiz edilmistir. Ogretmenler, fen dersinin yasamla i¢ ice olmas1 ve bilginin
hayata uyarlanmasina imkan saglamasi nedeniyle yasam becerilerinin gelistirilmesine
destek olan bir ders oldugunu vurgulamaktadirlar. Anagiin, Kili¢, Atalay ve Yasar
(2015) kisinin bilgiye ulagsma yollarin1 bilmesi, elde ettigi bilgiyi giindelik yasaminda ve
karsilagtigt sorunlarin ¢oziimiinde kullanabilmesi, diger bireylerle saglikli iletisim
kurabilmesi, yasamini iiretken ve iglevsel bir sekilde siirdiirebilmesi igin gerekli olan
yasam becerileri olarak tanimlamislardir. Ogretmenlerden bazilar1 uzaktan egitim
stirecinde fen 6gretiminde yasam becerilerini kazandirabilirken, digerleri bu becerilerin
kazandirilmasinda etkinlik ve materyal yoniinden eksik oldugunu diisiinmektedirler. Bu
sonug fen okuryazarligi kavram ile iliskilidir. Ogretmenlerin 6gretim programlarinin
genel amaci ile uyumlu oldugunu ifade edebiliriz (MEB, 2018). Bunun yam sira
Ogretmenlerin sinav ve test odakli ifadelerden s6z etmeleri 6gretmenlerin 6grencilerini
sinavlara hazirlama kaygilarint da tasidiklarint ve smavlarin hayatin bir pargasi
oldugunun gostergesi olarak yorumlanabilir. Fen bilimleri egitimi, teorik bilgilerden
ziyade 6grencilerin dogay1 anlamlandirmalarina yardimei olabilir (Costu, Unal, & Ayas,
2007). Smnifin disinda, gergek diinyayla ilgili olgular1 igeren giinliik yasam vurgusu fen
bilimleri i¢in olduk¢a Onemlidir (Andrée, 2005). Ogretmenler, &grencilerin fen
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bilimlerinde 6grendikleri bilgileri hayatlarina aktarabilmelerini saglamalidir (Campbell
& Lubben, 2000). FElde edilen bulgularin dogrultusunda Ogretmenlerin
oryantasyonlarinin bireysel inanglar1 ve dnceki deneyimlerinden etkilendigi sonucuna

varilmistir.

Aragtirmanin  “Fen bilimleri 6gretmenlerin  uzaktan egitim slirecinde,
Ogrencilerin fen’i anlamalar1 ve kavram yanilgilarim1 gidermeye yonelik sahip oldugu
goriisler nelerdir ve bu goriislerin sinif uygulamalarina yansimasina” yonelik ikinci alt
problemine ait bulgular analiz edilmistir. Uzaktan egitimde fen bilimleri dersinde bazi
konular1 aktarmak kolay olurken bazi konulari aktarmak olduk¢a zor olmustur.
Ogrencilerin aktif olarak katilmasi, deney yapilmasi gereken ve sayisal konularda dersin
verimi diiserken, sozel anlatimlarin bulundugu konularda ise dersin veriminin arttigi
sonucuna varilmistir. Olusan konu zorluklarinin nedenlerinden bazilar1 deney
yapamama, internet eksikligi, farkli 6gretim yontemi kullanamama, soyut konulari
somutlastiramama gibi durumlardir. Akkus ve Acar (2017) gergeklestirdikleri
arastirmada, 6greticilerin yasadiklar1 problemlerin ¢ogunlukla internet kaynakli baglanti
sorunlari, uzaktan egitimlere yonelik igeriklerin yetersiz olmasi, ses iletiminde olusan
aksakliklar ve ders katiliminda olusan yetersizlige yonelik sorunlar oldugu belirtilmistir.
Benzer olarak Fidan (2020)’nin yaptig1 arastirma sonuglarina gore ise, 6gretmenlerin
uzaktan egitimde en biiyilkk problemin erisim sikintis1 oldugunu vurguladiklar
goriilmektedir. Literatiirdeki arastirma sonuglari ile bu arastirmanin sonuglarinin benzer
oldugu goriilmektedir. Bu durumlardan kaynakli olusan konu zorlugunu agsmak igin
O0gretmenler uzaktan egitimde, yiiz yiize egitimde kullandiklar testler, denemeler, soru
cevap, ddevlendirme ve tekrar anlatimlar gerceklestirirken bir kismi ise phet programi
etkinlikleri, sanal deneyler, animasyonlar, morpa kampus, EBA, TV ders icerikleri ve Z
kitaplarindan yararlanmistir. Ayrica Bakioglu ve Cevik (2020) yaptiklar1 arastirmada
Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde en ¢ok kullandig1 dijital materyallerin; Z kitap
benzeri uzaktan uygulamalar, Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve ¢esitli videolar oldugunu
belirtmislerdir. Uygulamali egitim gerektiren fen bilimleri dersi i¢in iki Ogretmen
grubunda ortak olarak uzaktan egitimin yetersizligi vurgulanmistir. Arastirmada uzaktan
egitimde kavram yanilgilar ile ilgili olarak; uzaktan egitim siireci kaynakli olusan
kavram yanilgilaridir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismmin uzaktan egitim siirecinde
kavram yanilgilarin1 tespit etmekte ve giderme konusunda yeterli bilgiye sahip

olmadiklar1 kiiciik bir kismmin ise yliz yiize egitimde uyguladiklar1 tekrar anlatim

115



yontemini kullandiklar1 belirlenmistir. Covid-19 pandemi stirecindeki uzaktan egitimin
verimliliginin arastirildigi calismada Basaran, Dogan, Karaoglu & Sahin (2020)
uzaktan egitimin, igerik ve materyal eksikligi, etkilesimin sinirli olmasi, derse aktif
katilimin saglanamamasi, teknik aksakliklar, bireysel farkliliklara uygun olmama, alt

yap1 ve firsat esitsizligini tespit edilen yonleri olarak ifade etmistir.

“Fen bilimleri 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde kullandiklari, 6gretim
strateji, yontem ve tekniklerine yonelik sahip oldugu goriisler ve hazirladiklar1 ders
planlar1 ve sinif uygulamalarina iligkin goriislerine” ait bulgular incelendiginde; uzaktan
egitim siirecinde 6gretmenler diiz anlatim, bilgisayar destekli 6gretim, drama, gosterip
yaptirma, soru cevap, diyaloji ve sokratik yontem ve teknikleri kullandiklari
belirlenmigtir. Kullanilan yontemler fen 6gretiminde 6gretmenlerin geleneksel 6gretim
yontemlerinden daha fazla yararlandig: sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler, dgrencileri
aktif kilan yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigini diigiinmektedirler. Ancak
uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin zamani1 verimli kullanmaya yonelik yeterlilige
olmamasi, teknolojik ara¢ gerec eksikligi ve en 6nemlisi zaman sinirliligi 6gretmenlerin
biiyiik bir kismin1 geleneksel yontemler igerisinde yer alan diiz anlatim yOntemine
yoneltmektedir. Bakioglu ve Cevik (2020) Covid-19 salgin siirecinde fen bilimleri
Ogretmenlerinin uzaktan egitime iligkin goriislerini inceledigi arastirmalarinda, en ¢ok
kullandiklar1 6gretim yontemleri igerisinde diiz anlatim ydntemi oldugu ydniindeki
sonug bu arastirma sonucuyla benzerlik gostermektedir. Cagdas 6gretim yontemlerinden
bilgisayar destekli O0gretim ve gosterip yaptirma teknigide Ogretmenler tarafindan
siklikla kullandiklar1 dile getirilmistir. Yenice, Stimer, Oktaylar ve Erbil (2003)’e gore,
fen bilimleri dersi 68retim programinin hedeflerini gerceklestirmede bilgisayar destekli
ogretimin olumlu etkisi bulunmaktadir. Geleneksel yontemler yani sira modern
yontemler veya farkli yontemlerin bir arada kullanan bir kisim 0gretmen, birden fazla
duyu organina hitap edip 6grenmeyi kalict hale getirmektir. Edgar Dale, 6grenme
etkinligine katilan duyu organi sayisinin artmasi, 6grenmenin kaliciligint arttirdigini
vurgulamistir. Uzaktan egitimde tiim &grencilerin siirece aktif katilabilmesi i¢in uygun
yontem ve teknikler belirlenmelidir. Geleneksel sinif ortaminda kullanilan yontem ve
teknikler kullanilabilir ancak aktif 68renci etkilesimi i¢in ¢esitli 6gretim stratejilerinden
yararlanilmalidir (Simonson, Zvacek, & Smaldino, 2019). Ancak 06gretmenlerin
goriisleri incelendiginde, verimli 6grenmenin gerceklesmedigi bundan dolay1 uzaktan

egitimin  benimsenmedigi sonucuna ulasilmistir.  Yeterli diizeyde etkilesim
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saglanamamasi, uygulama konusunda istenilen sunumlarin yapilamamasi uzaktan
egitimi Ogretmenler agisindan olumsuz kildigi belirtilmektedir (Cicek, Tanhan, ve

Tanriverdi , 2020).

Aragtirmanin  “Fen bilimleri 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde, fen
programi, sinif uygulamalaria yansimalaria” yonelik goriislerden elde edilen bulgular
incelenmistir. Buna gore; 6gretmenler uzaktan egitimde kullanilan programin yiiz yiize
egitim programi ile ayni oldugunun ve bunun Onemli bir sorun oldugunu ifade
etmiglerdir. Uygulamalarla desteklenmesi gereken deney ve etkinliklere siklikla yer
verilmesi gereken bir ders olan fen bilimleri dersi i¢in uzaktan egitimde fen’e 6zgii bir
program olmas1 gerektigi ve bu programda deney ve etkinliklere daha sik yer verilmesi,
sanal laboratuar uygulamalar1 yapilmasi, destekleyici bilisim programlari kullanilmast,
program iceriklerinin zenginlestirilmesi ve miifredatin konu igerigi olarak daha hafif
calismada da uzaktan egitime yonelik bir vurgunun yapilmadigini, mevcut uygulanan
Ogretim program kazanimlarin daha ¢ok yiiz yiize egitime gore sekillendirildigini, dijital
erigilebilirlik, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma gibi hedef kazanimlarin
oldugunu ve bunun dolaylt mevcut programlarin uzaktan egitime entegre edilebilir hale
getirilmesi  gerektigini vurgulamistir. Uzaktan egitimde Ogretmenlerin fen dersini
planlama kaynaklari, yazili ve bilgisayar destekli kaynaklar olmak iizere iki tema
halinde incelenmistir. Ogretmenler ders sunumlarmi EBA ve ZOOM iizerinden
gerceklestirirken en fazla kullanim Z kitaplar, morpa kampus, bilgisayar destekli olarak,
MEB ders kitabi ise yazili kaynak olarak belirlenmistir. EBA ortami 6grencilerin kendi
O0grenmelerinden sorumlu olmasiyla birlikte esnek ve farkli 6grenme ortamlar

saglayarak katki sunmaktadir (Ozen, 2019).

“Fen bilimleri Ogretmenlerin  uzaktan egitim siirecinde, Ogretiminin
degerlendirilmesi ve smif uygulamalarina yansimasina” yonelik bulgular analiz
edilmistir. Buna gore; uzaktan egitimde en onemli amag¢ Ogrencilerde kazanimlarin
kavranma diizeylerini belirlemektir. Baytiyeh (2019), okullarin kapali oldugu
durumlarda iletisimin devam ettirilmesinin gerekli oldugunu ifade etmistir. Ser¢emeli
ve Kurnaz (2020) yapmis olduklar1 ¢alismada uzaktan egitimin dezavantajli yonlerinden
birinin 6gretmen ve 0grenci arasindaki etkilesim yetersizligi olarak goriildiigiinii ifade
etmistir. Offir, Lev, & Bezalel, (2008) gore de, ogretmen ve Ogrenci arasindaki

etkilesimin 6grenme siirecinde ¢ok Onemli oldugunu belirtmislerdir. Bu aragtirmada
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cevrim i¢i egitimde O0gretmen-6grenci bagimi kurmada 6lgme degerlendirmenin etkili
oldugu sonucu kargimiza ¢ikmistir. Kullanilan 6l¢me-degerlendirme yontemi olarak en
fazla ders i¢i 0lgme teknikleri igerisinde yer alan Ogrenciyi derse dahil eden, aninda
yanliglarin  diizeltilip eksiklerin tamamlanabildigi, sézel anlatimlar igeren gibi
Ozelliklerinden dolay1 soru-cevap tekniginden faydalanilmistir. Ancak 6gretmenler
uzaktan egitimde O6l¢cme degerlendirme boyutunda yetersiz kaldiklarini sdylemislerdir.
Ekran kullannomima hakim olamadiklari, deney yapacak somut ortamlara sahip
olamadiklari, internet baglantisinda siirekli ya da ara ara olusan kopukluklar gibi
sorunlardan dolayr &grencinin  derse dahil edilememesi nedeniyle Olgme
degerlendirmenin de verimli yapilamadig1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Bundan dolay1
teknolojik materyal destegi, internet alt yapisinda iyilesme c¢aligmalari, uzaktan platform
egitimlerinin verilmesi gerektigi Onerilerinde bulunulmustur (Balaman ve Hanbay
Tiryaki, 2021). Uzaktan egitimin zaman avantaji saglanmasinin yani sira yliz yiize
egitime kiyasla firsat esitligi, 6lgme degerlendirme, uygulama, 6grenci takibi agisindan

dezavantajlarini da belirtmislerdir(Gorgiilii Ar1 ve Hayir Kanat, 2020).

Arastirmanin son alt problemi olan “Fen bilimleri 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik sahip oldugu gériislerden” elde edilen bulgular analiz edilmistir. Icerik analizi
sonuglarina gore 6gretmenler uzaktan egitim siirecine ait; 6grenci katiliminda ¢ok fazla
eksiklerin olmasi, baglantida olusan sorunlar, derse hakimiyetinde zorluk, firsat ve
imkan esitsizligi, etkilesim eksikligi, etkili 6grenmede istenilen diizeye ulagilamamasi,
uygulama eksikligi, 6grenci takibinin zorlugu, pasif 6grenci ve veli profili ile karsi
karstya kaldiklari, 6grenci kontroliiniin saglanmasi ve iletisimin daha gii¢lii olmasi igin
uzaktan egitimin yliz ylize egitimin alternatifi olarak goriilmemesi ve Ogretmenlerin
stirec ile ilgili dnceden bilgilendirilmedikleri i¢in bu durum 6gretmen motivasyonunu ve
derse hazirlik siirecini aksatmis ve 6grencinin goziinde Ogretmeni ve dersi ciddiye
almadiklar1 gibi goriiglere sahiptir. Uzaktan egitimle yiiriitiilen derslere o6grenci
katiliminin eksikligi diger arastirmalarda da ulasilan bir sonuctur (Bakioglu & Cevik,
2020; Bayburtlu, 2020; Demir & Ozdas, 2020; Geng, 2020; Uyar, 2020). Bir diger
arastirmada Kog (2020) uzaktan egitimin dezavantajli yonleri olarak etkilesim eksikligi,
Ogrencilerin diizenli derse katilmamasi ve teknik sorunlar olarak ortaya koymustur.
Sintema (2020)  yaptig1 arastirmada Covid-19 pandemisi siirecinde Ggrencilerin

Ogretmenlerle olan iletisim becerilerinin zayif oldugunu ve e-6grenme eksikliginden
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kaynakli performans distkligliniin oldugunu belirtmistir. Erol Sahin (2019)
Ogrencilerin uzaktan egitime ulasabilmek i¢in teknolojik ara¢ gere¢ ve internet
baglantisina ulasmakta sorun yasadiklarini belirtmistir. Bunun yani sira ay1 ¢alismada
yine Erol Sahin (2019) 6grencilerin uzaktan egitimde sorduklar1 soru sayisinin az
olmas1 ve verimli bir etkilesimin saglanmadigi sonucunu da paylagsmistir. DePaepe ve
digerleri (2018) tarafindan yapilan arastirmada uzaktan egitimin dezavantajlarinin
teknik destek yetersizliginden kaynaklandigini, Keskin ve Ozer Kaya (2020) uzaktan
egitimin degerlendirilmesine yonelik olarak yaptiklari arastirmada iletisim ve teknik
sorunlarin yasandigini bildirmislerdir. Uzaktan egitim siirecinde, teknolojik araglarin
kullanilmasiyla birlikte, velilere duyulan ihtiya¢ artmistir. Ogretmenler veli katilimin
onemine dikkat ¢cekmislerdir ve pasif veli profiline ait goriis bildirmislerdir. inci Kuzu
(2020) uzaktan egitimin veli destegiyle daha etkili bir sekilde ytiriitiilebilecegi sonucuna
ulasmistir. Uzaktan egitim siireci olumsuzlarindan bir digeri olarak bu siirecte
ogrenciler lizerinde basta saglik sikintilarinin baslamasi ile birlikte 6grencilerde internet
bagimliligin zamanla artacagi sonucuna ulagsmistir. Yilmazsoy ve Kahraman (2020)
yaptiklar1 aragtirmada, uzaktan egitim siirecinde teknoloji bagimliliginin artacagini
belirtmiglerdir. Duman (2020) ile Eken, Tosun ve Tuzcu-Eken (2020) ise hizmet igi
egitim faaliyetlerinin hem 6gretmenlere hem de akademisyenlere verilmesi gerektigini
belirtmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclar ile alanyazinda elde edilen sonuglarin

birbiri ile tutarlilik gosterdigi goriilmektedir.

Uzaktan egitimle ilgili olarak ulagilan bu olumsuz sonuglarin yani sira bilgiye
daha hizli ulagma, teknoloji kullanimi, gorsellestirme, zaman sinir1 olmamasi, etkin
Ogretim, 6z kontrol ve 6z disiplin farkindaligi, ulasim kazanci ve somutlagtirma gibi
olumlu yénlerinin oldugu belirtilmistir. Ogretmenler uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin
yerini tutamayacagini ancak destekleyici bir nitelikte olabilecegini ifade etmislerdir.
Bundan dolay1 uzaktan egitim soru ¢6zmek, konular1 gorsellestirmek, tartisma
platformlar1 olusturmak, tekrar ve 6grenme eksiklerini gidermek amaciyla yiiz yiize
egitime destek olmak amaciyla kullanabilecegi sonucu Ogretmenlerde ki yaygin
diisiincelerdir. Yolcu (2020) derslerin defalarca izlenebilmesi ve rahat bir ortamda takip
edilebilmesi uzaktan egitimin avantajlarin biri olarak belirtmistir. Cerezo vd. (2010)
yaptiklar1 calismada uzaktan egitimin en 6nemli avantajlarindan birinin etkili bireysel
O0grenme ortamlari sunmast oldugunu belirtirken, Liew ve Willson (2014)

calismalarinda uzaktan 6grenme avantajlari igerisinde bireysel 6grenmeye bulunduguna
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deginmislerdir. De Paepe ve digerleri (2018) teknolojinin kullanim1 ve bu konuda
gelisen beceri ve farkindaligin artmasiin uzaktan egitimin avantajli goriinen yonleri
olarak belirlemislerdir. Ogretmenler, uzaktan egitimi degerlendirirken zaman ve mekan
bagimsizligini, ekonomikligi ve 6grenme kaynaklarina tekrar ulasabilmeyi olumlu
faktorler olarak ifade etmislerdir. DeNeui ve Dodge (2006) uzaktan egitimin en biiylik
avantajinin zaman ve mekandan bagimsiz olmasi, Horspol ve Lange (2012) ise uzaktan
egitimin mekansal olarak kolaylik saglamasi, ev ve okula gidis-gelis anlaminda zaman
tasarrufu saglamasi, uzaktan platformlar ile birlikte ortamsal olarak 6grenme kolayligi
saglamasi olarak bulgulamislardir. Alpaslan (2020) yaptigi ¢alismada ise uzaktan
egitimin pratik ve esnek olmasi, zamandan ve mekandan bagimsiz olmasi ve bilgiye
erisimde c¢esitlilik saglamast gibi avantajli noktalar1 oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenler bu siiregte aktif rol alarak adaptasyon siirecini kolaylastirmiglardir.
Yetkililerin de belirttigi gibi, 6gretmenler biiylik caba gostererek bu siirecin basartyla

atlatilmasinda biiyiik rol oynamistir (MEB, 2020d).

Sonug olarak, egitim Ogretim faaliyetlerinin en temel iki 68esi 6gretmen ve
ogrencidir. Siirecin verimliligi hakkinda en etkili sonuglar &grenci ve Ogretmen
goriisleriyle ortaya c¢ikmaktadir. Ogretmenler pandemi siirecinde verilen uzaktan
egitimde yeterli verimin alinmadigin1 diisiinmektedir. Bu siirecte 6grencilerin yeterli
gayreti gostermedikleri, 6gretmenlerin uzaktan egitim tecriibelerinin eksik olmasi ve
yeterli bilgiye sahip olmamalari, teknik sorunlarin var oldugu ve bu hususlarin siirecin

etkililigini azalttig1 vurgulanmstir.
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5.2. Oneriler

Bu arastirmada MEB’e bagli devlet okullarindan goérev yapan fen bilimleri

Ogretmenlerin, uzaktan egitime yonelik goriislerinin pedagojik alan bilgisi ¢ercevesinde

incelenmesiMagnusson, Krajcik ve Borko’nun (1999) 6nermis oldugu basliklarda ele

alimmustir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular uzaktan egitim silirecinde etkili 6gretimin

saglanabilmesi agisindan 6gretmenlerin goriislerini ortaya koymaktadir.

1.

Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin derslere olan ilgisinin azalmasiyla birlikte
katilm beklenenden ¢ok az olmaktadir. Bu nedenle Ogrencilere siirecin
gerekliligini ve 6zelliklerini anlatacak, velilere de 6grencilere destek olabilmek
adina gelistirici etkinlikler hazirlanabilir.

Olgme degerlendirme siirecinin verimli gegmemesi oOgrencilerde 6grenme
giidiisiinii de azaltmistir. Bundan dolay1 6gretmenlere uzaktan egitim siirecinde
uygulayabilecekleri 6lgme degerlendirme teknikleri ile ilgili egitimler
verilmedir.

Ogrencilere teknolojik bakimindan egitim verilerek derse olan ilgileri uzaktan
egitim sayesinde daha da arttirilabilir.

Kurum ve kuruluglar tarafindan, uzaktan egitimde erisim sorunu yasayan
Ogrenciler ic¢in internet, tablet, bilgisayar gibi cihazlar tedarik edilerek
ogrencilerin etkin bir sekilde uzaktan egitime katilmalarinin saglanmasi
gerekmektedir.

Uzaktan egitim siirecinde kameralarinin kapali olmasindan dolay1 o6grenci-
Ogretmen arasinda etkilesim yeterince saglanamamakta ve bu durum kaynakli
ogrenciden doniit alinamamaktadir. Giivenlik onlemleri alinarak, kameralarin
acilabilmesi, 6grenci ve 6gretmenlerin birbirlerini gormesi saglanmalidir.
Uzaktan egitime yonelik 6gretmenlerin yeterliligini artirmak amaciyla hizmet igi
egitimler diizenlenebilir.

Uygulamali olan Fen Bilimleri dersinde, uzaktan egitim siirecinde somut
O0grenme ortami olusturulamadig i¢in video, animasyon gibi gorsel materyaller
¢ok onemli olmaktadir. Ancak materyallerin bir¢ogu yabanci kaynaklardan elde
edilebilmesi ve dilinin Tiirk¢e olmamasi anlama zorlugunu neden olmaktadir.
Bu nedenle o&grencilerin ve Ogretmenlerin anlayabilecegi materyallerin

olusturulmasi, kullanima sunulmasi gerekmektedir. Derse uygun materyallerin
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10.

11.

12.

13.

ardindan EBA TV’de de kullanilabilir ve EBA TV gorsel materyal agisindan
zenginlestirilebilir.

Ogretmenlerden elde edilen veriler iki asamali goériisme aracihigiyla elde
edilmigtir. Bundan sonraki aragtirmalarda 6gretmenlerle daha fazla veri toplama

araci uygulanabilir.

. Bu arastirmada Covid-19 pandemisi siiresinde Ogretmenlerle ile calisilmistir,

ancak bundan sonraki arastirmalarda benzer uygulamalar meslege yeni baglamis
ogretmenlerle gercgeklestirilebilir. Bu sayede Covid-19 pandemisi siirecinde
etkili bir 6gretimin saglanmasini igeren pedagojik alan bilimlerinin geligmesini
saglayan unsurlarin neler olduguna iligskin bir genellemeye varilabilir.

Yapilan calismalar dogrultusunda Ogretmenlik meslegi kariyer evreleri su
sekilde belirlenmistir: “1. Evre: 1-5 yil, 2. Evre: 6-10 yil, 3. Evre: 11 y1l ve
tizeri”. Bu c¢aligmada karma evre deneyim siiresine sahip Ogretmenlerin
pedagojik alan bilimlerine yonelik yeterlilikleri incelenmistir. Baska
arastirmacilar belirli bir evre deneyim siiresine sahip 6gretmenlerin pedagojik
alan bilimlerine yonelik yeterliliklerini inceleyebilir. Boylece 6gretmenlerin
deneyim siirelerine gore pedagojik alan bilimleri ortaya konabilir.

Calismamiz fen bilimleri Ogretmenlerini kapsamaktadir. Uzaktan egitim
programlari sadece brans 6gretmenlerini kapsamamakta ve egitim sadece onlari
ilgilendirmemektedir. Bundan dolay1 tiim brans dgretmenlerini de dahil edecek
aragtirmalar yapilmalidir.

Bu calismada ortaya konan Ogrenci bilgileri, kavram yanilgilari, Ogretim
stratejileri, Ogretmen etkinlikleri, uzaktan egitim siireci goriisleri, Ol¢me
degerlendirme teknikleri 6gretmen egitimi veren kurumlarda kullanilabilir.

Bu ¢aligmada fen bilimleri 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgileri; dgrenciyi
tanima, igerigin sunumu, Ogretim yontem ve teknik, 6lgme-degerlendirme ve
miifredat bilimleri kapsaminda incelenmistir. Bu durum i¢in 6zel bir 6grenme
alan1 se¢ilmemis Ogretmenlerin Ggretimle 1ilgili genel goriisleri ortaya
konmustur. Farkli aragtirmacilar belirli bir 6grenme alani segip o 6grenme

alanina yonelik ogretmenlerin gorisleri tespit edebilir.
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EKLER

EK 1: GORUSME SORULARI

GORUSME FORMU
Adr: Tarih: .../.../....
Soyadi: Saat: ...../.......

Covid-19 siirecinde Fen Bilimleri o6gretmenlerinin  pedagojik alan bilgilerinin
degerlendirilmesi amaciyla bir c¢alisma yapmaktayim. Pedagojik alan bilgisi bir
O0gretmenin, 6grencilerinin belli bir konuyu anlamasina nasil yardimci olabileceginin
farkinda olmasidir. Belli bir konunun farkli ilgi ve yetenekteki 6grenciler i¢in nasil
anlaml bir sekilde diizenlenebilecegini ve egitim-6gretimde kullanilabilecegini iceren
alan ve pedagoji bilgilerinin karigimindan olusan bilgi tiiridiir. Basit bir ifadeyle
pedagojik alan bilgisi; bir 6gretmenin 6grettigi konuya, d6gretimi yaptigr 6grencilerine,
yurlittiigli 6gretim programina, iyi Ogretimin ne olduguna dair bildikleri ve bu
bildiklerini 6gretiminde nasil ulasilabilir hale getirip kullandig1 seklinde tanimlamak
miimkiindiir. Goriisme siiresince sdyleyeceginiz bilgiler gizlidir. Arastirma sonuglarini
yazarken goOriisme yaptigim Dbireylerin  ger¢cek isimleri rapora  kesinlikle
yansimayacaktir. Gorlisme yaklagik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Verileri daha
giivenli analiz edebilmek icin izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum.
Arastirmama goniilli katilimer olarak katki saglar misiniz? Anlamadiginiz bir soru

olursa liitfen sdyleyin. Baglamadan 6nce sormak istediginiz herhangi bir soru var mi?
Elif Fidan GECICI

SORULAR
Demografik Giris Sorular:

1. Hangi tiniversiteden ve hangi fakiilteden mezun oldunuz?
Kag yildir Fen Bilimleri 6gretmeni olarak gorev yapiyorsunuz?
Neden Fen Bilgisi 6gretmenligi boliimiinii se¢tiniz?

Lisansiistii egitim yaptiniz m1? Cevabi hayirsa-Yapmay1 diigiiniiyor musunuz?

wok w

Covid-19 siirecince biitlin Diinyada oldugu gibi bizim iilkemizde de online
egitime gecildi. Online egitim siirecinde kullanilan teknolojik araglar ya da

programlar konusunda lisans doneminizde herhangi bir egitim aldiniz mi1?
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-Aldiginiz egitiminden bahseder misiniz?(Bilgisayar-Program)

Pedagojik Alan Bilgisinin Bilesenlerine Ait Sorular
Oryantasyon Bilgisi (fen 6@retiminin amac ve hedefleri)

1. Sizin 6grencilere fen bilimleri 6gretmede amaglariniz nelerdir?

- Ogrencilere fen bilimleri &gretmeni olarak 6grencilerinizin hangi bilgileri

kazanmalarini amagliyorsunuz?

- Ogrencilere fen bilimleri 6gretmeni olarak Ogrencilerinizin hangi becerileri

kazanmalarinit amagliyorsunuz? (Fen okur/yazar-Bilimsel diisiinme-Sorgulama)

2. Covid-19 pandemisi siireci ve oncesinde fen bilimleri derslerinizde 6grencilerinizin
ogrendikleri bilgileri nasil ve nerede kullanmalarmi bekliyorsunuz? (Evde olmalari

kaynakli-sadece sinavlarda-teorik-evde kiiclik ¢apli deneyler)

Ogrenci Bilgisi (6n bilgiler-6grenme zorluklari-kavram yanilgilar)

1. Covid-19 online egitim siirecinde dgrencilerinizin konuyla ilgili 6n bilgisini tespit

ediyor musunuz? Cevabi evetse-Nasil?

2. Covid-19 online egitim siirecinde Ogrencileriniz derste konular1 6grenirken

zorlaniyorlar mi1? Hangi konularda zorlantyorlar?
- Zorluk ¢eken 6grencilerin bu zorlugu asmasi i¢in neler yapiyorsunuz?

3. Covid-19 online egitim siirecinde Ogrencilerinizin fen konularindaki kavram

yanilgilari ile karsilagiyor musunuz?

- Hangi kavram yanilgilar ile karsilagtiniz 6rnek verir misiniz?
- Bu kavram yanilgilarini nasil tespit ettiniz / ediyorsunuz?

- Tespit ettiginiz kavram yanilgilarini nasil gideriyorsunuz?

Ogretim Stratejileri Bilgisi (yontem teknik- materyal model)

1. Covid-19 online egitim siirecinde derslerinizde hangi 6gretim yOntem-tekniklerini

kullantyorsunuz.
- Bu yontem ve teknikleri neye gore belirliyorsunuz?
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2. Covid-19 online egitim siirecinde dersinizde kullandiginiz yontem/tekniklerin etkili
oldugunu nasil anliyorsunuz? Uyguladiginiz yontem ve tekniklerin etkili olmadigini

anladiginiz durumlarda ne/neler yaparsiniz?

- Covid-19 online egitim siirecinde derslerinizde kullandiginiz 6gretim materyalleri

neler? Bunlar1 segmenizdeki kriterleriniz neler?

3. Covid 19 online egitim siireci ve Oncesini karsilastirdiginizda derste kullandiginiz
yontem teknikler acisindan neler sdyleyebilirsiniz. (Benzerlikler-Farkliliklar-Zorluklar-

Avantajlar)

4. Covid 19 online egitim siireci ve oncesini karsilastirdiginizda kullandiginiz materyal
ve arag geregler acgisindan neler soyleyebilirsiniz. (Benzerlikler-Farkliliklar-Zorluklar-

Avantajlar)

Ogretim Programn Bilgisi (kazammlar/hedefler-neyi /ne zaman/ne kadar

ogretmesi- materyaller)

1. Sizce Covid-19 online egitim siirecine 6zgii Fen Bilimleri dersi 6gretim programi

olmali m1?

- Nasil bir program olmasi gerektigini diisliniiyorsunuz?

- Covid-19 pandemisi siirecinde uygulanan programin olumlu yonleri nelerdir?
- Covid-19 pandemisi slirecinde uygulanan programin olumsuz yonleri nelerdir?
-Siz olsaydiniz neleri degistirirdiniz?

2. Covid-19 online egitim siirecinde Ogretim programina bagli kalarak mi ders
isliyorsunuz? Cevabi1 hayirsa-

- Ne tiir degisiklikler yapiyorsunuz?
- Neden boyle bir degisiklik yapma ihtiyaci hissettiniz?

3. Iginde bulundugumuz Covid-19 online egitim siirecinde hazirladigmiz ders plan ile
yliz yiize egitim siirecinde hazirladiginiz ders plani arasindaki farkliliklar sizce nelerdi?

(Zaman plani, Rehberlik, Dersin kontrolii, Sinif yonetimi-Materyal kullanimi-Y 6ntem)

4. Covid-19 online egitim siirecinde derslerinizi planlarken/etkinliklerinizi hazirlarken
hangi kaynaklardan siklikla yararlantyorsunuz?
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- Covid-19 pandemisi siirecinde dersinizi planlarken hangi teknolojik kaynaklardan

siklikla yararlaniyorsunuz?
Degerlendirme Bilgisi (metotlar-ogretmenin sahip oldugu bilgiler-amac¢-ne zaman)

1. Covid-19 online egitim siirecinde dgrencileriniz

- Bilgilerini nasil 6l¢iip degerlendiriyorsunuz?

- Becerilerini nasil 6l¢iip degerlendiriyorsunuz?

- Covid-19 siirecinde ve oncesinde 6lgme ve degerlendirme yapmanizin amaci nedir?
- Olgme-degerlendirmeyi dersin hangi asamalarinda yapiyorsunuz?

- Bu amaglarla derslerinizde kullandiginiz 6l¢me-degerlendirme teknikleri nelerdir?
- Neden bu teknikleri sectiginizi agiklar misiniz?

2. Kullandigimiz o6lgme-degerlendirme tekniklerini nasil hazirlamaktasiniz? Hangi

kaynaklardan yararlaniyorsunuz?

3. Covid-19 siirecinde ve oOncesinde derslerinizdeki Gdlgme-degerlendirmeyi
karsilagtirdiginizda arasinda fark var mu? Neler (amag-teknikler-araglari hazirlama

yolunuz)

Covid-19 Pandemisi Siirecinde Uzaktan Egitim

1.Uzaktan egitim siireci ile ilgili bir hizmet i¢i egitim aldiniz m1? Cevabiniz evetse-

Aldiginiz egitimlerden bahseder misiniz?

2. Uzaktan egitimin uygulamasi konusunda egitime ihtiya¢ duyuyor musunuz? Hangi
icerikte egitimlere ihtiya¢c duymaktasiniz? (bilesenler dikkate alinarak sonda soru

sorulabilir)
3. Uzaktan egitimin avantajlar1 var midir? Cevabi evetse-nelerdir?

4. Uzaktan egitimin dezavantajlar1 var midir? Cevabi evetse-nelerdir?

Tiim goriisme siireci sonunda eklemek istediginiz baska bir husus var midir?
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EK 2: KOD TABLOLARI

TEMA:ORYANTASYON

Alt Tema: Fen 68retiminin amac ve hedefleri

KODLAR FREKANS KATEGORI
Fen hayatin i¢inde 20 Fen 6nem
Derse duyarlilik 4 e Hayatin icinde
e  Fen okuryazarligt
e  Simnavlar
e  Okul i¢i ve okul dis1 etkinlikler
e  Teknolojik web uygulamalarinda
Doga bilinci 3
Teknolojik web uygulamalarinda 1 Bilgisel temel
Aragtirma becerisi 3 e  Miifredat konulari
Merak duygusu 2 e  Bilimin dogasi tarihine iliskin bilgiler
Sinavlar 5
Bilgiye ulagsma becerisi 4
Derse farkindalik 3 Duyussal Temel
e  Doga bilinci
Gozlem becerisi 3 e  Derse farkindalik
Bilimin dogas1 ve bilimin tarihine | 1 e  Derse duyarlilik
iligkin bilgiler e Doga ve insan sevgisi
Doga, insan sevgisi 2 e Merak duygusu
Bilimsel yaklasim becerisi 1
Miifredat konulari 4 Bilimsel yontem
Fen okuryazar bireyler 4 e Bilgiye ulasma becerisi
Yorum yapma kabiliyeti 1 e  Bilimsel yaklasim becerisi
Sorgulama becerisi 3 e Gozlem becerisi
Okul i¢i ve okul dis1 etkinliler 1 e  Arasgtirma becerisi
Elestirel diistinme becerisi 2
Yapici, yaratici, Ozgiin, elestirel | 2 Yasam becerileri
diisinme becerisi e  Sorgulama becerisi
e  Elestirel diisiinme becerisi
e  Yapici, yaratici, 6zgiin, elestirel diisiinme
becerisi
e  Yorum yapma kabiliyeti
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TEMA: OGRENCI BiLGiSi

Alt Tema: (")g'renme zorluklari ve kavram yanmilgilari

KODLAR FREKANS KATEGORI
Duyu organlari 1 -Ogrencilerin zorlandiklar: konular
Soru cevap 10 e Isik konusu
Kaynak kitaplar 4 e Yogunluk hesaplamalar
Kuvvet ve hareket 2 e  Siirat konusu
Hal degisimi grafikleri 1 e Mevsimlerin olusumu
Basit makineler 5 e  Kuvvet ve hareket
Web tabanli etkinlikleri 13 e  Hal degisimi grafikleri
Konu 6ncesi uyart anlatimlar 4 e  Basit makineler
Is1 sicaklik 7 e Enerji konusu
Siirat konusu 3 e  Sistemler konusu
Icerik zenginlestirme 55 e Duyu organlar
Kiitle agirlik 2 e  Kaslar konusu
Ay evreleri 1 e Basing konusu
Mevsimlerin olusum 2 e  Asitler ve bazlar
Anahtar kavramlar 2 e Madde ve endiistri konusu
Enerji konusu 1 -Zorlanma nedenleri
Yogunluk hesaplamalar1 1 e Sayisal agirlikli konular olmast
Sayisal agirlikli konular 6 e  Uzaktan egitim dezavantajlari
Uzaktan egitim dezavantajlar 7 -Zorlugu asma ¢alismalari
Madde ve endiistri konusu 1 o Icerik zenginlestirme/etkinlikler
Kavram yanilgisiyla karsilagilmamig 3 * Sorucevap
Siirat konusu 1 o Testler L
Tsik konusu 1 e Web tabar_lll etkinlikler
Odevlendirme 1 R Kayigiaplar
- e  Odevlendirme
Enzim ve safra 1
Erime ve ¢dziinme 1
Basing konusu 2
Testler 8
Oz 1s1 erime 15181 1
Asitler ve bazlar 1 -Kavram yanilgilarim giderme
Kaslar konusu 1 e Anahtar kavram ile baglama
Sistemler konusu B e  Konu 6ncesi uyar1 anlatimlar
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TEMA: OGRETIM STRATEJILERI BiLGiSi

Alt Tema: Ogrenme Ogretme Siireci

KODLAR FREKANS KATEGORI
Benzer materyal kullanimi1 1 Uzaktan Egitimde;
Diiz anlatim ydntemi 20
Zaman siiri 7 -Farkh 6grenme yontemlerinden diiz anlatima
Diyaloji 1 gegis
Soru cevap teknigi 3 e  Etkinlikten diiz anlatima
Tartigma yontemi 3 Laboratuar yonteminden diiz anlatim
Teknolojik arag¢ gereg eksikligi 3 yontemine
Gosteri yontemi 2 e  Oyunlarla 6gretimden diiz anlatima
e  Proje tabanli yontemden diiz anlatima
Laboratuar malzemelerinden sunuma
-Bilgisayar destekli anlatimlara gecis
e  Yazil kaynaklardan teknolojik
materyallere
e  Laboratuar malzemelerinden teknolojik
materyallere
e  Bilgisayar programlarina yonlendirme
-Basit etkinlikler
e  Oyunlarla ogretimden bireysel
etkinliklere
e Doga etkinliklerinden kiigiik  capl
etkinliklere
Ogrenci 6gretmen ortak karar 1
Gezi- gozlem yontemi 1 Uzaktan egitimde yontem teknik
Bilgisayar destekli dgretim 1 e  Diiz anlatim yontemi
Laboratuar yontemi 5 e  Tartisma yontemi
Drama 1 e  Gosteri yontemi
Gosterip yaptirma 2 e Gezi- gdzlem yontemi
Ogrenci motivasyonu énceligi 1 e  Bilgisayar destekli 6gretim
Ogrenci bilgisel doniitleri 8 . Laboratuar y(jntemi
Sokratik yontem 1 e Drama
e  Gosterip yaptirma
e Soru cevap yontemi
e  Diyaloji
e Sokratik yontem
Benzer teknolojik ara¢ kullanimi 1 Uzaktan egitim ve yiiz yiize egitim benzerligi
Test sonuglari 1 e  Uzaktan egitim ve yiiz yiize egitim de
Ogrenci soru cevaplari 1 benzerlik ¢ok fazla
Derse katilan 6grenci sayist 4 e Benzer teknolojik arag kullanimi
Verimli zaman kullanimi 2 e  Benzer materyal kullanim1
Ogrenci tutumu 5
Doga etkinliklerinden kiigiik capl | 1 Uzaktan egitimde yontemin etkili olup
etkinliklere gecis olmadigin1 anlama
Laboratuar malzemelerinden teknolojik | 3
materyallere gegis e Ogrenci tutumu
Yazili kaynaklardan teknolojik | 5 e Ogrenci bilgisel doniitleri
materyallere gecis e  Derse katilan 6grenci sayist
Laboratuar malzemelerinden sunuma | 6 e Ogrenci soru cevaplari
gecis e  Test sonuglar
Bilgisayar programlarina yoénlendirme 1 e  Uzaktan egitim de yontem etkili
Proje tabanli yontemden diiz anlatima | 1 olmamakta (etkisizligi kabul)
gecis
Uzaktan egitim de yontem etkili | 3
olmamakta Uzaktan egitim de yontem belirleme
Laboratuar yonteminden diiz anlatim | 4
yontemine gegis -Ogrenciye gore
Etkinlikten diiz anlatima gecis 1 o Ogrenci motivasyonu dnceligi
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Oyunlarla ogretimden bireysel
etkinliklere gecis

Oyunlarla &gretimden diiz anlatima
gegis

Uzaktan egitim ve yliz yiize egitim de
benzerlik ¢ok fazla

Daha ¢ok duyu organina hitap etme

Ogrenci 6gretmen ortak karar
Daha ¢ok duyu organina hitap etme

- Uzaktan merkezli

Teknolojik ara¢ gereg eksikligi
Zaman sinir1
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TEMA: OGRETIM PROGRAMI BILGIiSi

Alt Tema: Uzaktan egitimde Fen program

KODLAR FREKANS KATEGORI
EBA 7 Uzaktan egitimde Fen programina bakis
Web2 araglart 2 acis1
Fen’e 0zgii program 11 e  Yetersiz igerik bilgisi
Deneye uygun program hazirlanmasi 1 e  Ders siiresi yetersizligi
Destekleyici  bilisim  programlart e  Programda gorselligin az olmasi
kullanilmast e  Uzaktan egitim programi, yiiz yiize
Program igeriginin zenginlestirilmesi 3 egitim programinin aynisi
Miifredatin hafifletilmesi 5 Uzaktan egitimde 6gretim programi anlayisi
Okul internetlerinde  kisitlamalar | 1
kaldirilmali - Uzaktan egitimde beklenen Fen program
Programda esneklik 1 e  Fen’e 0zgii program
Programa baglilik 13 e  Deneye uygun program hazirlanmasi
Genel olarak programa baglilik e Destekleyici  bilisim  programlar
kullanilmas1
Teknoloji araglarinda bilgi eksikligi 1 e  Program igeriginin zenginlestirilmesi
Uygulanan &gretim programi uzaktan | 1 e  Uygulanan 6gretim programi uzaktan
egitime uygun egitime uygun
Yaparak yasayarak 6grenme eksikligi 1 e  Miifredatin hafifletilmesi
-Ogretim programu siireci
Farkli yaymlar 17 e  Genel olarak programa baglilik
Etkinlik kitaplari 1 e  Programda esneklik
TOBITAK sitesi 1 e  Programa baglilik
Bilim geng dergisi 1
Doktora tezleri 1 Uzaktan egitim planlama kaynaklar1
Youtube 1
- -Yazih kaynaklar

Z Kitaplari 1 e  MEB kaynaklari
Morpa Kampus 7 e Ayniders plan kullanimi
Ders Kitabr 9 e  Yontem farklilig1

e  Materyal kullanimi
Sosyal Medya Fen Gruplar1 1 e  Farkli yayinlar

e  Etkinlik kitaplar1

e  Ders kitabt

e  Bilim geng dergisi

e  Doktora tezleri
Uzaktan egitim programi, yiiz yiize | 1
egitim programinin aynisi
Uzaktan egitim araglarmin yetersiz | 1
kalmasi -Bilgisayar destekli kaynaklar
Velinin yetersiz kalmasi 1 e EBA
Yetersiz igerik bilgisi 2 e Web2 araglan
Programda gorselligin az olmasi 1 o Internet kaynaklart
Programda dgrenci pasif 1 e TUBITAK sitesi
Materyal kullanimi 7 e  Youtube
Zaman plani 2 e  Zkitaplan
Ayni ders plan kullanimi 11 *  Morpa kampus

_ e  Sosyal medya Fen gruplar

Yontem farklilig 3
MEB kaynaklar1 4
Internet kaynaklari 10
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TEMA: DEGERLENDIRME BILGiSi

Alt Tema: Uzaktan Egitimde Olcme ve Degerlendirme Teknikleri

KODLAR FREKANS KATEGORI

Olgme degerlendirme sorunu | 1 Uzaktan egitimde 6l¢cme degerlendirme sorunu
yaganmast o  Olgme degerlendirme sorunu
Ogrenci motivasyonunda diisiikliik 1 yasanmasi
EBA 2 e  Olgiilemeyen beceriler
Testlerle bilgileri 6lgme 3 Etkinliklerle beceri dlgme
Denemeler ile bilgileri dlgme 3
Soru cevap ile bilgileri 6lgme 7 Etkili o6lcme  degerlendirme teknikleri
Yazili sinavlarla bilgileri 6lgme 1 olusturma
Etkinliklerle bilgileri dlgme 1
Olgiilemeyen beceriler 10 -Yazih dokiimanlar
Etkinliklerle beceri 5lgme 1 e Kazammlar dogrultusunda
Olgme degerlendirme de amag giiclii | 1 e Farkli kaynaklardan soru havuzu
ogrenci okul bagi e  Beceri temelli sorular

e  Kazanim kavrama testleri

-Bilgisayar tabanh kaynaklar

e Google formlar

e EBA
Olgme degerlendirme de amag dgrenci | 1
kontrolii
Olgme  degerlendirme de amag | 10 Uzaktan egitim de olcme degerlendirme de
kazanim kavrama diizeyi amag
Olgme degerlendirme de amag not 1 e Olgme degerlendirme de amag giiglii
Olgme  degerlendirme de amag | 1 6grenci okul bagi
becerileri 6lgme e  Olgme degerlendirme de amag &grenci
Yazili, etkinlikli 6l¢gme kaynaklarindan | 5 kontrolii
dijital dlgeklere gecis e Olgme degerlendirme de amag kazamim
Dersin basinda 8 kavrama diizeyi
Ders siirecinde 5 e  Olgme degerlendirme de amag not
Unite sonunda 9 Olgme  degerlendirme de  amag

becerileri 6lgme

Konu sonunda 9
Konu igerisinde 8
Etkinlik igerisinde 1 Uzaktan egitim de o6l¢me degerlendirme
Sene sonunda 1 teknikleri
Kazanim kavrama testleri 1
iki siirecte ayn1 6lgme teknikleri 4 -Siire¢ 6lgme teknikleri
Kazanimlar dogrultusunda 6 *  Gozlem formlari
Farkli kaynaklardan soru havuzu 10 e Tutum Slgekler
Deney, etkinliklerden test teknigine | 5 ¢ Rehberlik formlar
gegis e  Portfolyo
Beceri temelli sorular 1 ¢ Performans degerlendirme
S(?.ru cevap teknigi 15 -Ders ici 6lcme teknikleri
Gozlemﬂ formlar 1 e Odevlendirmeler
Tutum ngekler 1 o Test teknigi
Rehberlik formlari 1 e Etkinlikler

e Yazili sinavlan

e Denemeler

e  Soru cevap teknigi

e Diyaloji teknigi
Portfolyo 1
Performans degerlendirme 1
Ders i¢i etkinlikler 1 Uzaktan egitimde bilgileri 6l¢cme araci
Odevlendirmeler 2 e  Testlerle bilgileri 6lgme
Test teknigi 1 e  Denemeler ile bilgileri 6l¢gme
Etkinlikler 1 e  Soru cevap ile bilgileri 6lgme
Yazili sinavlart 4 e  Yazili sinavlarla bilgileri 6l¢me

L[]

Etkinliklerle bilgileri 6lgme
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Diyaloji teknigi

Google formlar

Denemeler

Ol¢me araclarindaki degisimler

iki siirecte ayn1 6lgme teknikleri

Yazili, etkinlikli 6lgme kaynaklarindan
dijital 6lgeklere gecis

Deney, etkinliklerden test teknigine
gegis

Kazanimlar dogrultusunda

Uzaktan
zamani
[ ]

egitimde oOl¢me degerlendirme

Etkinlik icerisinde
Sene sonunda
Dersin basinda
Ders siirecinde
Unite sonunda
Konu sonunda
Konu igerisinde
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TEMA: COViD-19 PANDEMISi SURECINDE UZAKTAN EGITiM

Alt Tema: Uzaktan Egitim Degerlendirme Siireci

KODLAR FREKANS KATEGORI

Saglik sorunlari yagsanmasi 1 Hizmet ici egitime bakis
Hizmet i¢i egitim eksikligi 14 e  Kendi kendini gelistirme
Kendi kendini gelistirme 1 e  Egitime ihtiya¢ duymama
Egitime ihtiyac duymama 2 e  Hizmet ici egitim eksikligi

e Hizmet i¢i egitimleri verimli

bulmama

Hizmet i¢i egitimler verimli 1
Hizmet i¢i egitimleri verimli bulmama | 9
Olgme degerlendirme egitimi 1 Uzaktan egitimde ihtiya¢ duyulan egitimler
Verimli ders anlatim1 1
Zaman yOnetimine yonelik egitimler 1 -Verimli 6gretim siirecine yonelik
Web2-3-4 programlari egitimi 3 e Olgme degerlendirme egitimi
Dijital egitim uygulamasi 1 e  Verimli ders anlatimi
Ogrenci  psikolojisini anlamaya | 2 e  Zaman yonetimine yonelik egitimler
yonelik egitimler e Igerik gelistirmeye yonelik egitimleri
Icerik gelistirme egitimleri 1 e  Yabanci dil egitimi
Yabanci dil egitimi 1 e  Materyal tasarlama egitimler
Materyal tasarlama egitimler 1 e  Yontem teknik egitimi
Teknolojik ara¢ gere¢ kullanimi 3
Bilgiye daha hizli ulagsma 7 -Ogrenci motivasyonuna yonelik

e Ogrenci iletisimine yonelik egitimler
Yontem teknik egitimi 1 e Ogrenci  psikolojisini  anlamaya
Ogrenci iletisimine yonelik egitimler 1 yonelik egitimler
Veli farkindalig1 2 -Bilgisayar tabanh
Covid-19 yayilma oraninin azalmasi 1 e Web2-3-4 programlari egitimi

e Dijital egitim uygulamast

e  Teknolojik arag¢ gerec kullanimi
Ulasim kazanc1 2 Uzaktan egitimde olumlu gelismeler
Her an ders yapabilme 1 -Ogrenciye yansiyan durumlar
Tartisma platformlar olusturma 1 e  Bireysel ilginin artmas1
Teknolojik agidan gelisme 6 e Oprenciyi arastirmaya yoneltmesi
Hava kosullarindan etkilenmeme 1 e  Sinif yonetiminde iyilesmeler
Ogrencide sorumluluk bilinci 1
Ders veriminde artig 5 -Ogrenme Kkolayliklar
Sinif yénteminde zorluklar 7 e  Dersin tekrar izlenebilir olmasi
Dikkat dagitic1 unsur azlig 1 e Ders saatinde azalmasiyla yiiksek
Dijital ara¢ kullanim becerisi 1 verim
Oz kontrol farkindalig: 1 e  Konu tekrari yapilabilmesi
Oz disiplin farkindaligi 1 e Internet konu paylagimlari artmasi
Ogrenci 6gretmen bag 2 e Ders verimi
Ogrenci okul bag1 kopmasi 1 e  Dikkat dagitic1 unsur azlig1
Asosyal bireyler olugturma 5 e  Bilgiye daha hizli ulagma
Bedensel sorunlar 3 e  Her an ders yapabilme
Teknoloji bagimlilig 2 e  Tartigma platformlar: olusturma
Akademik basarida diisiis 3 .

-Teknolojik ara¢ gereg bilgisinde artislar
e  Teknolojik agidan gelisme
e  Dijital ara¢ kullanim becerisi
-Farkindalik olusumu
e Ogrencide sorumluluk bilinci
e Oz kontrol farkindalig1
e Oz disiplin farkindaligi
e Ogrenci dgretmen bag
e  Veli farkindaligi
-Maddi manevi kazanclar
e Covid-19 yayilma oraninin azalmasi
e  Ulasim kazanci
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e  Hava kosullarindan etkilenmeme

Yas diizeyinin uygun olmamast 1

Internet eksikligi 8 Uzaktan egitim kaynakl olusan sorunlar
Teknolojik arag gereg eksikligi 10

Olgme degerlendirme sorunu 1 -Ogrenmeye etkisi

Odaklanma sorunu 1 e Uzaktan egitim kaynakli genel
Ders sirasinda uyarici ¢oklugu 3 sorunlar konu zorlugu asilamiyor
Pasif veli profili 6 e  Uzaktan egitimde kavram yamilgilari
Internet alt yapi sorunlar 1 tespit edilmemekte

Teknolojinin olumsuz yonde | 1 e Uzaktan egitimde siire kaynakl
kullanilmasi kavram yanilgilar1 giderememe
Ogrenci  Ogretmen arasi  giiven | 2 e Uzaktan egitimde siire kaynakli 6n
problemi bilgiler tespit edilmemekte

Olumsuz dgretmen goriigleri 1 e  Smif yonteminde zorluklar

Ilgisiz 6grenci profili 5

EBA-Zoom giivenlik sorunu 1 -Ogrenciye etkisi

Psikolojik sorunlar 2 e  Teknoloji bagimlilig

Uzaktan egitim kaynakli  genel | 1 e  Asosyal bireyler olusturma

sorunlar konu zorlugu asilamiyor e  Odaklanma sorunu

Uzaktan egitim de kavram yanilgilar | 1 e  Teknolojinin olumsuz yonde
tespit edilmemekte kullanilmast

Uzaktan egitimde siire kaynakli | 1 o llgisiz 8grenci profili

kavram yanilgilar1 giderememe e Ogrenci okul bag kopmasi

Uzaktan egitimde siire kaynakhi o6n | 1 e  Akademi basarida diistis

bilgiler tespit edilmemekte e  Yas diizeyinin uygun olmamasi
Uzaktan egitimin &gretim agisinda | 1 e Ogrencilerin uzaktan egitim siireci ile
avantaj saglamasi ilgili bilgilendirilmemesi

Teknoloji araglarinda bilgi eksikligi 1 *  Yaparak yasayarak 6grenme eksikligi
Okul internetlerinde  kisitlamalar | 1 _*  Ogrenci motivasyonunda dusiiklik
kaldirilmali -Ogretmene etkisi

Ogrencilerin uzaktan egitim siireci ile | 1 e Ofrenci  Ofretmen arasi  giiven
ilgili bilgilendirilmemesi problemi

Yaparak yasayarak dgrenme eksikligi | 1 *  Ders sirasinda uyaric goklugu
Ogrenci motivasyonunda diisiikliik 1 ¢ Olgme degerlendirme sorunu
Bireysel ilginin artmasi 1 e EBA-Zoom giivenlik sorunu
Opgrenciyi arastirmaya yoneltmesi 1 e Pasif veli profili

Simif ydnetiminde iyilesmeler 1 e Olumsuz dgretmen goriisleri

Dersin tekrar izlenebilir olmasi 2 -Ekonomik sorunlar

Ders saatinin azalmasiyla yiiksek | 5 *  Internet alt yap: sorunlar

verim e Internet eksikligi

Konu tekrari yapilabilmesi 2 e  Teknolojik arag gereg eksikligi
Internet konu paylasimlar artmasi 1 -Saglik sorunlari

e  Psikolojik sorunlar
e  Saglik sorunlar1 yasanmasi
e  Bedensel sorunlar

-Arag gerec eksikligi
e  Teknoloji araclarinda bilgi eksikligi
e Okul internetlerinde kisitlamalar
kaldirilmali
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