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JURI VE ENSTITU ONAYI



ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; calismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve bilgiler i¢in
kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu ¢alismanin Alanya
Alaaddin Keykubat Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programiyla
tarandigin1 ve “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.

Secil CIRAK



ONSOZ/TESEKKURLER SAYFASI

Lisansiistli egitimimin her asamasinda engin bilgi birikiminden ve tecriibelerinden
faydalandigim, emek ve zaman ayirarak arastirmamin her asamasini titizlikle inceleyip
Onerilerde bulunan, rehberligini ve destegini her daim sunan kiymetli hocam ve
damigmanim Dr. Ogr. Uyesi Tugba UYGUN’a en igten tesekkiirlerimi sunarim.

Lisansiistii egitimimin hem ders hem de tez doneminde yanmimda olan,
paylasimlarini1 ve desteklerini esirgemeyen, tanismaktan biiyiik mutluluk duydugum tiim
siif arkadaslarima, bu siirecte beni destekleyen ve motive eden arkadaslarima tesekkiir
ederim.

Biiyiik emek ve fedakarliklarla beni yetistiren, her zaman yanimda olan ve beni
destekleyen anneme, hayatimin her sathasinda yamimda olan, sevgisini ve destegini
esirgemeyen ablama, her zaman beni cesaretlendiren, motive eden, bana giivenen, sevgisi

ve destegiyle yanimda olan sevgili esim Zekai CIRAK’a ¢ok tesekkiir ederim.



OZET

OZEL YETENEKLILERDE TEKNOLOJI DESTEKLI ETKINLIKLERLE
ZENGINLESTIRILMIS MATEMATIK OGRETIMI

SECIL CIRAK
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali

Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii,

Temmuz, 2021 (114 Sayfa)

Calismanin temel amaci, 6zel yetenekli 6grencilerin egitim ihtiyaglarina yonelik
hazirlanmis olan teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik &gretim
programinin 6zel yetenekli 6grencilerin matematik basarilarina ve matematige yonelik
tutumlarina etkisini arastirmaktir. Bu amagla nicel arastirma yontemi kullanilmastir.
2020-2021 egitim 6gretim yilinin ikinci yarisinda Antalya’da bulunan bir Bilim ve Sanat
Merkezinde 6zel yetenekli olarak tanilanmig olan 5. Sinif bireysel yetenekleri fark ettirme
programinda (BYFP) 6grenim goéren 36 Ogrenci calisma grubunu olusturmaktadir.
Calisma grubunda bulunan 6grenciler 8 hafta boyunca teknoloji destekli etkinliklerle
zenginlestirilmis matematik Ogretimi programina katilmislardir. Aragtirma verileri
matematik basari testi ve Onal (2013) tarafindan gelistirilen matematige yonelik tutum
Olcegi ile toplanmistir. Verilerin analizinde SPSS 22.0 istatistik programi kullanilmis,
Kolmogorov- Smirnov testi, Wilcoxon isaretli siralar testi ve iligkili 6rneklem t testten
yararlanilmistir.

Calismanin sonucunda, teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik
programinin  6zel yetenekli Ogrencilerin matematik 6gretiminde kullanilmasinin,
ogrencilerin matematik basarisin1 anlamlh diizeyde artirdigi ancak matematige yonelik

tutumlarinda anlamli diizeyde etkisinin bulunmadig: tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Ozel yetenekli &grenci, Zenginlestirilmis egitim programi,

Matematik basarisi, Matematige yonelik tutum.



ABSTRACT

MATHEMATICS TEACHING ENRICHED WITH TECHNOLOGY SUPPORTED
ACTIVITIES FOR GIFTED STUDENTS

SECIL CIRAK
Department of Mathematics and Science Education
Graduate School of Alanya Alaaddin Keykubat University,
July, 2021

The main purpose of the study is to examine the effects of mathematics teaching
programme enriched with technology-assisted activities prepared based on the
educational needs of the gifted students on their mathematics achievement and their
attitudes towards mathematics. For that purpose quantitive research method was used. 36
fifth grade students of a sciences and art center situated in Antalya in the second term of
2020-2021 academic year, defined as gifted and studying in the programme of realizing
of individual abilities, constituted the study group. The students in the study group have
attended the programme of enriched mathematics teaching with technology assisted
activities for 8 weeks. Survey data was collected with the mathematics achievement test
and scales of attitudes towards mathematics developed by Onal (2013). SPSS 22.0
Statistic Programme was used in the data analysis and imposed on related samples tests
and Kolmogorov-Smirnov Test, Wilcoxon signed rank test.

Following the study, it has been established that using enriched mathematics programme
with technology-assisted activities increased the gifted students’ mathematics
achievement remarkably, on the other hand a remarkable impact was not observed on the

gifted students’ attitudes towards mathematics.

Keywords: Gifted student, Enriched education program, Mathematics achievement,

Attitude towards mathematics.
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1.GIRIS
1.1. Problem Durumu

Egitim siirecinde Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin &grenci aktif katilimi
vurgulanmaktadir. Egitimin, bireyin kendi yasantisi yoluyla davranislarinda kasith
degisimler meydana getirme siireci (Ertiirk, 2016) oldugu diisiiniiliirse aktif katilimin
egitimin gerceklesmesi icin saglanmasi gereken kriterlerden biri oldugu agikca
goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, egitimin ger¢eklesebilmesi igin bireyin davranislarinda
meydana gelecek degisimlerin kendi yasantisi yoluyla gergeklesmesi ifadesi, bireyin
egitime aktif katilimi gerekliligini vurgulamaktadir. Kasith degisimler i¢in ise 6nceden
planlanmis 68renme ortamlarinin saglanmasi gerekmektedir. Bu gereklilikler egitim
programlari araciligi ile gergeklestirilmektedir.

Egitim programlari, bireye egitim kurumlarinda ve egitim kurumlarinin disinda
planlanmis etkinlikler aracilifiyla saglanan, biitiin egitim faaliyetlerini igeren 6grenme
yasantilar1 diizenegi olarak tamimlanabilir (Ertiirk,2016). Egitim programi kapsami
igerisinde bulunan 6gretim programi ise bir dersin 6gretimi ile ilgili 6§renme Ogretme
faaliyetlerinin tamamini igeren 6grenme yasantilar1 diizenegidir. Egitim programlarinin
dort temel 6gesi bulunmaktadir. Bu dgeler hedef, icerik, 6grenme Ogretme siireci ve
olgme degerlendirmedir. Bu dort 6geden herhangi birinde meydana gelecek degisim,
ogelerin tamamimi dolayisiyla sistemin tiimiinii etkileyecektir (Demirel, 2002). Bu agidan,
Ogretim programlarinda yer alan bu dort icerik gz oniinde bulundurularak 6grencilerin
aktif katilimin1 saglayacak 6grenme firsatlarinin hazirlanmasi ve 6grencilerin bu siireci
etkili bir sekilde deneyimlemesi biiyiikk onem tasimaktadir. Toplumun yapitasi olan
bireylerin, giiniimiizde sahip olmasi gereken iletisim, problem ¢6zme, akil yiiriitme
becerilerini, isbirlikli calisabilme gibi Ozelliklerini gelistirmek amaci ile Ogretim
programlarina gereken onemi veren lilkeler, 6gretim programlari ile ilgili yogun
aragtirmalar yapmakta ve Ogretim programlarini gelistirmektedirler. Bu arastirma ve
gelistirmeler sonucunda davraniggr dgretim yerine yapilandirmaci 6gretim yaklagimi
ortaya ¢ikmistir (Sasan, 2002). Yapilandirmaci 6gretim yaklasimi, 6grenenin bilgiyi
yorumlamasina, olusturmasina, gelistirmesine ve yapilandirmasina olanak saglar.
Yapilandirmact 6gretim yaklasiminda amag bireylerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmek ve onceki bilgilerini kullanarak yeni bilgiler tiretmelerini saglamaktir (Sasan,
2002). Yapilandirmacit Ogretim yaklasiminda bilgiyi nereden bulacagim bilen,

aragtirmaci, bilingli, kendi teknolojisini iretebilen bireylere ihtiyag vardir.
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Yapilandirmaci yaklagimin bu 6zellikleri géz 6niinde bulunduruldugunda, diiz anlatim,
soru cevap gibi geleneksel 6gretim yontemlerinde yogunlukla kullanilan yontemlere
derslerde siklikla kullanilmasi 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif rol oynamalarini
engelleyebilir. Bu da 6grencilerin matematik derslerinde sikilmalarina, dikkatlerinin
dagilmasina ve dolayisiyla zorlanmalarma yol agmaktadir (Unsal, 2018). Ogrencilerin
matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilmeleri ve matematik 6grenebilmeleri igin
zevkle katilacaklar1 aktif 6grenme stratejileri kullanilmalidir (Altun, 2004). Matematik
egitiminde teknolojiye yer vererek, matematik 6grenme siireci daha eglenceli ve verimli
hale getirilebilir. Boylece Ogrencilerin matematige kars1 gosterdikleri tutum olumlu
yonde gelistirilebilir (Unsal, 2018). Bunun yan1 sira bireylerin matematige kars1 olumlu
tutum gelistirebilmeleri i¢in onlar1 arastirmaya yonelten, ders materyallerinin
kullanildigi, oyunlastirilmig, bireylerin kendi hizlarinda ilerledikleri, gelismislik
diizeylerine uygun etkinliklerle kars1 karsiya getirilmesi gerekmektedir (Altun, 2004).

Ogretim programlar1 temel alinarak Ogretimin gerceklestirildigi her simifta,
birbirinden farkli &zelliklere, yeteneklere ve basar1 seviyelerine sahip Ogrenciler
bulunmaktadir. Yapilandirmaci 6gretime gore &gretmen, bireysel farkliliklara uygun
secenekler sunan, bireye uygun etkinlikler olusturan, her bireyin kendi kararlarini
olusturmasina yardimei olan yol gosterici ve rehberdir (Brooks ve Books,1999). Ancak
toplumun yaklasik %95 ‘i normal 6grenme seviyesindeki kisilerden olustugu i¢in, egitim
ve Ogretim programlari normal O6grenme seviyesindeki kisilerin ozelliklerine ve
yeteneklerine gore olusturulmakta ve uygulanmaktadir. Geriye kalan %5 ‘lik grupta
normal dgrenme seviyesinin altindaki ve normal 6grenme seviyesinin iistiindeki kisiler
bulunmaktadir. Normal 6grenme seviyesinin altinda kalan kisiler i¢in birgok egitim
programi hazirlanmakta ve uygulanmaktadir. Normal seviyenin iistiindeki kisiler i¢in ise
ihtiya¢ duyulan programlarin yeterli 6l¢lide hazirlandig1 séylenemez (Gokdere ve Cepni,
2003). Oysaki 6zel yeteneklilik, dmiir boyu siirecek sabit bir nitelik degildir (Reis ve
Renzulli, 2009). Ozel yetenekler, dzel yetenege sahip olan cocugun, ozelliklerine,
yetenegine, ilgisine hitap eden, hazirbulunusluk diizeyine uygun 6grenme ortamlarina
katilmalari ile gelistirilebilecek 6zelliklerdir (Clark,1992).

Farkl1 6zelliklere sahip 6grenci gruplarindan olan 6zel yetenekli 6grenciler, ilgi,
yetenek, motivasyon ve beceri yoniinden akranlarina gore iist diizeyde performans
gostermektedirler. Ancak aymi zamanda egitim imkanlarindan yeterli Olgiide
yararlanamayan ve Ozel egitimde gbz ardi edilen bir gruptadirlar (Ataman, 2004).

Toplumda, 6zel yetenekli Ogrencilerin muhakkak basarili birer &grenci olacaklar
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diisiiniilmektedir. Ozel yetenekli 6grencilerin basarisiz olma durumlar1 mantiksiz ve
inanilmaz bir durum olarak goriilmektedir (Caglar, 2004). Oysaki 6zel yetenekli cocuklar
yeteneklerini kullanabilecekleri ve gelistirebilecekleri farkli egitim programlarina ihtiyag
duyarlar ve normal egitim programlarinda hizli 6grendikleri i¢in tekrarlardan sikilip
motivasyonlarini kaybedebilir, bagka aktivitelere yonelebilir ve tembellesebilirler (Cutts
ve Moseley, 2004). Ozel yetenekli dgrenciler ile ilgili calismalar incelendiginde, bu
ogrencilerin sahip olduklar yetenekleri gelistirmek, yeni beceriler kazanmalarini
saglamak amaciyla cesitli etkinliklerin ve programlarin hazirlanmast gerektigi
goriilmektedir (Ayvaci ve Bebek, 2019). Ozel yetenekli 6grencilere, ilgi ve yeteneklerine
uygun 6zel olarak hazirlanmis programlar uygulandiginda, bu 6grenciler yeteneklerini
gelistirerek, kendilerini gergeklestirebilirler. Giiniimiizde 6zel yetenekli 6grencilerin
egitim ihtiyaglar1 ders dis1 sosyal faaliyetlerle, zenginlestirme, farklilastirma ve
hizlandirma yollar1 ile karsilanmaya calisiimaktadir (Giirlen, 2018). Ozel yetenekli
ogrencilerin yeteneklerini gelistirebilecekleri bu ortamlarin hazirlanmasinda teknolojiden
de faydalanilabilir. Ciinkii yapilandirmaci 6gretimde amagli, 6zgiin, isbirlikli ve etkin
ogrenme amaci ile teknoloji kullanilabilmektedir (Jonassen, Peck ve Wilson, 1999). Ayni
zamanda bilisim teknolojilerinde meydana gelen gelismeler, bu gelismeler sonucunda pek
cok isi kolaylastiran teknolojik iiriinler, bireylerin teknoloji alanindaki gelismeleri takip
etmesini ve 6grenmesini zorunlu hale getirmektedir. Bu zorunluluk egitim 6gretimi de
etkilemistir. Dolayisiyla Ogretmen ve Ogrenen bireylerin bilgiyi arastirma, sunma
yontemleri de teknolojik gelismelerden etkilenmistir (Kirikkaya ve Sentiirk, 2018).

Yeni teknolojilerin ve ogretim yazilimlarinin egitim kurumlarina girmesi,
egitimde niteligin gelismesinde 6nemli rol oynamaktadir (Akkog, 2012). Teknolojik
araclarin O6gretim amaciyla kullanilmasi ile birlikte bu araglarin 6grenme siireci
icerisindeki Ogrencilere geri bildirim verme, kavram yanilgilarini belirleme, 6l¢me
degerlendirme, basar1 seviyelerine gore ilerleme amaciyla da kullanilabilecegi
goriilmektedir. (Kepceoglu ve Yavuz, 2017). Son yillarda teknolojinin matematik 6gretim
programlarinda uygulanmasimin 6nemi vurgulanmakta ve yeni matematik Ogretim
programlart gelistirilmektedir. Ulkemizde FATIH projesi ile matematik &gretim
programinda teknolojiye daha fazla yer verilerek, Ogrencilerin bilgi ve iletisim
teknolojileri becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir (Kdysiiren ve Uzel, 2018). Ancak,
Ogretmenler bilgisayar, akilli tahta, tablet gibi teknolojik ders materyallerini, program
yogunlugu, siire sikintis1 gibi c¢esitli sebeplerle aktif olarak kullanamadiklarini,

kullanabilselerdi 6grenci basarilarini arttirabileceklerini dile getirmislerdir (Aydin, Lagin
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ve Keskin, 2018). Tlkdgretim, ortadgretim ve lisans diizeyindeki dgrencilerin akilli tahta
kullanildig1 zaman matematik dersindeki akademik basarilarinda olusan anlamli farklilik
incelendiginde, ilkdgretim ve ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin iizerindeki etkisinin
genis diizeyde, lisans diizeyindeki 6grencilerin iizerindeki etkisinin orta diizeyde oldugu
gorilmustiir (Giindiiz ve Kutluca, 2019).

Teknoloji ile birlikte zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin hazirlanmasiyla 6zel
yetenekli 6grencilerin matematik 6grenmeleri ve matematige karsi tutumlar daha etkili
bir sekilde desteklenebilir. Ogrencilerin seviyesine uygun zorluk derecesinde
zenginlestirilmis konular, konuyla ilgili dikkat ¢ekebilecek sorular, ek bilgi edinme
firsatlar1 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek zenginlestirme yollarindan bazilaridir (Norton,
1959). Zenginlestirme ile elde edilmek istenen temel amaglar 6grencilerin yetenekleri ve
uzmanliklar1 dogrultusunda gelismelerini saglamak, bagarilarini arttirmak, herhangi bir
konuya ilgilerini ¢ekmek ve gelistirmek i¢in tesvik etmek olarak sayilabilir (Robert,
2005). Davis (2014) ise zenginlestirme g¢aligmalarinin amaglarini; ¢esitli konularda
kapsam1 genisletmek, Ogrencilere normal programlarin disinda konular, kuramlar,
kaynaklar sunmak, 6grencilerin kendi segtigi konular ile ilgili derinlemesine incelemeler
yapmasina olanak saglamak, 6grencinin akademik motivasyonunu artirmak ve mesleki
beklentilerini yiikseltmek olarak 6zetlemistir. Zenginlestirme ¢alismalar1 dogrultusunda
hazirlanmis etkinlikler normal dilizeydeki 6grencilere de uygulanabilecek sekilde
diizenlenebilecegi icin iilkenin her bdlgesinde kullanilabilecek ¢alismalardir (Ozdemir,
2017). Zenginlestirme ¢alismalarinin uygulandigi 6grencilerin ilgi, yetenek, motivasyon
ve akademik basarilarinin olumlu yonde etkilendigi goriilmektedir (Galig, 2020; Gentry,
Moran ve Reis, 1999; Ozdemir, 2017; Reis, Schader, Milne ve Stephens, 2003; Reis,
Gentry ve Maxfield, 1998; Reis, Gentry ve Park, 1995; Renzulli, 2012).

Ozel yetenekli dgrencilerin dzellikleri kategorize edilmis olsa da zamanla bu
ogrencilerin egitim uygulamalarinda esneklige ihtiyag duyuldugu anlasimigtir. Ozel
yetenekli dgrencilerin egitim uygulamalarinda tek bir yonteme bagli kalmanin dogru
olmayacagi iddia edilebilir. (Matthews ve Foster, 2005). Bu ogrencilerin egitim
ithtiyaglarimin  giderilebilmesi i¢in, egitim uygulamalarmin gozden gegirilmesi,
ogrencilerin potansiyellerini en {ist diizeyde kullanacaklar1 egitim faaliyetlerinin
gelistirilmesi, mevcut egitim uygulamalarinin olumsuz yonleri varsa bunlarin giderilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle bu ¢alismanin temel amaci 6zel yetenekli 6grencilerin egitim
ithtiyaglarina yonelik teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik programi

hazirlamaktir.



1.2.Arastirma Problemleri ve Alt Problemleri

Bu aragtirmanin amaci “Teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik
ogretiminin 5. Smuf diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin matematik basarilarina ve
matematige yonelik tutumlarina etkisi var midir?” arastirma probleminin cevabini
arastirmaktir. Bu arastirma problemine iliskin alt problemler su sekildedir;

1. 5. Smf diizeyindeki 06zel yetenekli Ogrencilerin teknoloji destekli
zenginlestirilmis matematik Ogretimi Oncesinde uygulanan 6n test matematik basari
puanlari ile sonrasinda uygulanan son test matematik basar1 puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik var midir?

2. 5. Smuf diizeyindeki 0zel yetenekli Ogrencilerin teknoloji destekli
zenginlestirilmis matematik 6gretimi dncesinde uygulanan 6n test bilgi diizeyi matematik
basar1 puanlari ile sonrasinda uygulanan son test bilgi diizeyi matematik basar1 puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3. 5. Smuf diizeyindeki 06zel yetenekli Ogrencilerin teknoloji  destekli
zenginlestirilmis matematik Ogretimi Oncesinde uygulanan 6n test kavrama diizeyi
matematik bagar1 puanlar ile sonrasinda uygulanan son test kavrama diizeyi matematik
basar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

4. 5. Smf diizeyindeki 06zel yetenekli Ogrencilerin teknoloji destekli
zenginlestirilmis matematik 6gretimi Oncesinde uygulanan on test uygulama diizeyi
matematik basar1 puanlari ile sonrasinda uygulanan son test uygulama diizeyi matematik
basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

5. 5. Smuf diizeyindeki 06zel yetenekli Ogrencilerin teknoloji  destekli
zenginlestirilmis matematik Ogretimi Oncesinde uygulanan On test analiz diizeyi
matematik basari puanlari ile sonrasinda uygulanan son test analiz diizeyi matematik
basar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

6. 5. Smf diizeyindeki 06zel yetenekli oOgrencilerin teknoloji  destekli
zenginlestirilmis matematik 6gretimi Oncesindeki matematige yonelik tutumlart ile
sonrasindaki matematige yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik var midir?

7. 5. Smf diizeyindeki 06zel yetenekli Ogrencilerin teknoloji  destekli
zenginlestirilmis matematik Ogretimi oncesindeki matematige yonelik ilgi boyutunda
tutumlart ile sonrasindaki matematige yonelik ilgi boyutunda tutumlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?



8. 5. Smuf diizeyindeki 0zel yetenekli Ogrencilerin teknoloji destekli
zenginlestirilmis matematik 6gretimi dncesindeki matematige yonelik kaygi boyutunda
tutumlart ile sonrasindaki matematige yonelik kaygi boyutunda tutumlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

9. 5. Smuf diizeyindeki 06zel yetenekli Ogrencilerin teknoloji  destekli
zenginlestirilmis matematik 6gretimi 6ncesindeki matematige yonelik ¢alisma boyutunda
tutumlar1 ile sonrasindaki matematige yonelik ¢alisma boyutunda tutumlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

10. 5. Smuf diizeyindeki oOzel yetenekli Ogrencilerin teknoloji destekli
zenginlestirilmis matematik 6gretimi  Oncesindeki matematige yonelik gereklilik
boyutunda tutumlari ile sonrasindaki matematige yonelik gereklilik boyutunda tutumlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

Arastirmaya yon veren arastirma problemi ve alt problemlere iligkin denenceler
su sekildedir;

1. Teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik Ogretiminin 5.  Simf
diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin matematik 6grenmelerine etkisi vardir.

2. Teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik Ogretiminin 5.  Sinif
diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin bilgi diizeyinde matematik 6grenmelerine etkisi
vardir.

3. Teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik ogretiminin 5.  Smif
diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin kavrama diizeyinde matematik 6grenmelerine
etkisi vardir.

4. Teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik Ogretiminin 5.  Smif
diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin uygulama diizeyinde matematik 6grenmelerine
etkisi vardir.

5. Teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik Ogretiminin 5.  Sinif
diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin analiz diizeyinde matematik 6grenmelerine etkisi
vardir.

6. Teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik 6gretimi 5. Simf diizeyindeki
0zel yetenekli 6grencilerin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmelerine etkisi
vardir.

7. Teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik 6gretimi 5. Simf diizeyindeki
0zel yetenekli Ogrencilerin matematige yonelik ilgi boyutunda olumlu tutum

gelistirmelerine etkisi vardir.



8. Teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik 6gretimi 5. Simf diizeyindeki
0zel yetenekli Ogrencilerin matematige yonelik kaygi boyutunda olumlu tutum
gelistirmelerine etkisi vardir.

9. Teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik 6gretimi 5. Simf diizeyindeki
ozel yetenekli Ogrencilerin matematige yonelik c¢alisma boyutunda olumlu tutum
gelistirmelerine etkisi vardir.

10. Teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik 6gretimi 5. Sinif diizeyindeki
0zel yetenekli Ogrencilerin matematige yonelik gereklilik boyutunda olumlu tutum

gelistirmelerine etkisi vardir.

1.3.Calismanin Amac ve Onemi

Ortalama 6grenme diizeyine sahip olan dgrencilere gore hazirlanmis olan 6gretim
programlart 6zel yetenekli 6grencilerin bazi problemler yasamasina neden olmaktadir.
Ozel yetenekli dgrencilerin hizli ve kolay dgrenmeleri, normal dgretim programlarinin
uygulanma siirecinde sikilmalarina ve olumsuz davraniglar géstermelerine neden olabilir.
Sahip olduklar1 yetenekleri kullanmalarim1 ve gelistirmelerini saglayacak motive edici
Ogretim programlarinin uygulanmamasi yeteneklerinin kdrelmesine, ¢alisma aliskanligi
kazanmamalarina, derslere yonelik olumsuz tutumlar sergilemelerine neden olabilir
(Yetim ve Tiirk, 2019). Bu problemler hem 6grencileri hem de dgretmenleri olumsuz
yonde etkileyebilir. Bu arastirmadaki temel amag, 5. smif diizeyindeki 6zel yetenekli
Ogrencilerin egitim ihtiyaglarina yonelik teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik
programi hazirlayarak, dgretim siirecinin, kazanimlarin gerceklesme diizeyine etkisini
belirlemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda alt amag¢ ise teknoloji destekli
zenginlestirilmis matematik 6gretiminin uygulandig: 5. siif diizeyindeki 6zel yetenekli
ogrencilerin matematige yonelik tutumlarina etkisini stnamaktir.

Ozel yetenekli bireyler, sahip olduklar1 farkli bakis acilar1 sayesinde, problemlere
farkli ¢6ziim yollan gelistirerek toplumun kalkinmasinda énemli rol oynayabilirler. Bu
nedenle 6zel yetenekli bireyler ile ilgili arastirmalar yapilmasi hem o6zel yetenekli
bireylere hem de topluma fayda saglayacaktir (Bakioglu ve Levent, 2013). Yapilan
arastirmalara gore 6zel yetenekli bireylerin egitiminde tek ve ortak olarak kabul edilmis
bir model olmadig1 goriilmiistiir (Adler, 2008; Hill-Anderson,2008). Bu nedenle 6zel
yeteneklilerde farkli 6gretim ydntemleri iizerine yapilan c¢aligmalarin, 6zel yetenekli

bireyler ve 6zel yeteneklilerle ¢alisan egitimciler i¢in katki saglayacag diistiniilmektedir.



Ozel yeteneklilerin 6gretim programinda yer alacak yaratici etkinlikler, proje
temelli egitimler, list diizey diisiinme becerilerini gelistirecek uygulamalar, oyunlar biitiin
ogrencilere katki saglayacak niteliktedir. Bu 6gretim programlarinin uygulanabilmesi i¢in
ogrencilerin 6zel yetenekli olmasina gerek yoktur. Egitim yontemlerinin farklilastirilmasi
ve bireysellestirilmis egitim yonteminin uygulanmasi tiim dgrencilerin egitimine fayda
saglayacaktir (Xenos-Whiston ve Leroux, 1992).

Zenginlestirilmis egitim, farklilastirma yontemlerini de icerecek sekilde mevcut
egitim 0gretim olanaklarini ve miifredati ¢esitlendirerek igerigi gelistirmektedir (Turgut,
Baker, Cunningham ve Piburn 1997). Zenginlestirilmis etkinliklerde amag, disiplinler
arasi konular ile kapsami genisletmek, 6grencinin derinlemesine inceleme yapmasina
imkan saglamak, programin 6tesinde kuramlar, konular ve kaynaklar sunmak, problem
cozme becerilerini gelistirmek, motivasyonu saglamak ve yaratici diigiinmeyi
gelistirmektir (Davis, 2014). Ozel yetenekli ¢ocuklarin ihtiyag duyduklar: farkls, egitici,
nitelikli programlar hazirlanarak bu 6grencilerin ilgileri ¢ekilebilir ve egitim 6gretim
ihtiyaclar1 karsilanabilir (Eristi, 2012). Literatiir incelendiginde, 06zel yetenekli
Ogrencilerin matematik Ogrenmelerine odaklanan c¢alismalarin arttirilmasi gerektigi
goriilmektedir. Ayrica, Ozel yetenekli Ogrencilerle ilgili yapilan tez c¢alismalar
incelendiginde, zenginlestirilmis matematik 6gretimi ile ilgili yeterli ulusal tez ¢aligmasi
yapilmadigr goriilmiistiir. Bu durum 6zel yeteneklilerle ilgili yapilan ¢alismalarin belli
cerceveler disina ¢ikmadigimi gostermektedir. Gelecekte yapilacak calismalarin da
mevcut durumdan etkilenecegi ve c¢alismalarin bu perspektifte devam edecegi
diistintilebilir. Farkli konularla konu alaninin genisletilmesi ve 6zel yetenekli 6grencilerin
potansiyellerini gelistirebilecekleri, zenginlestirilmis Ogretim programlart ile ilgili
calismalarin yapilmasi oldukca énemlidir (Levent, 2011). Bu nedenle, bu ¢alismada 6zel
yetenekli 0grencilerin teknoloji destekli matematik 0grenmeleri {izerine odaklanarak

literatiire katkida bulunulmasi planlanmaktadir.

1.4.Sayiltilar

1. Ogrencilerin uygulanan matematige yonelik tutum 6lgegini samimiyetle ve
baskalarinin etkisi altinda kalmadan cevap verdikleri kabul edilmistir.
2. Ogrencilerin basarisim1 dlgmek igin hazirlanan basan testlerinin gecerliligi icin

uzman kanisinin yeterli oldugu varsayilmstir.

1.5.Smirhliklar



Bu arastirma;

1.2020-2021 egitim 6gretim yil1 bahar donemi ile sinirhidir.

2.Antalya ili ile sinirlidir.

3.Antalya’da bulunan resmi bir Bilim ve Sanat Merkezi’ne kayitli olan ozel
yetenekli oldugu belirlenmis 5. sinif 6grencilerinden goniillii olan 36 6grenci ile
sturhidir.

4.0rtaokul 5. sinifta 6grenim goren 6grencilerle yapilan uygulamalarla sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Ozel Yetenekli Ogrenci: Grup tarama ve bireysel tarama araclari ile tanilanmus,
BILSEM’e devam eden &grenciler.

Teknoloji Destekli Egitim: Hedeflenen kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasi
icin egitim 6gretim siirecinde bilgisayar ve agindan ulasilabilen araglarin kullanilmasidir
(Baki, 2002, s. 11).

Zenginlestirilmis Ogretim: Ust diizey bilgilerin kazanilmas1 ve bu bilgilerin
transfer edilebilmesi amaci ile disiplinler arasi iliskiler kurularak belirli konu alanlarinin
diizenlenmesi siirecidir (Lessinger ve Seagoe, 1963; Akt. Giirlen 2018, s. 22).

Teknoloji Destekli Zenginlestirilmis Ogretim: Zenginlestirme, farkl
seviyelerdeki 6grenciler i¢in 0gretmenin ana miifredat programini farkli icerik, yontem,
malzeme kullanarak diizenlemesidir (Webb, Gore, Amend ve DeVries, 2016). Teknoloji
destekli zenginlestirilmis Ogretim ise ana miifredat programinda gergeklestirilecek
diizenlemelerin bilgisayar ve agi lzerinden ulasilabilen malzemeler kullanilarak
diizenlenmesidir.

Matematige Yonelik Tutum: Ogrencilerin matematige yonelik bilissel,
duyussal, davranigsal olarak onemini bilme, hoslanma, sevme, kaygi duyma, korkma,

faydasina inanma gibi degerlendirmeleridir (Aksu, 2005).



2. LITERATUR

2.1. Arastirmamin Kuramsal Temeli
2.1.1.0zel yeteneklilik kavrami

Bir¢ok calismada zeka, tistiin zeka, 6zel yeteneklilik kavramlar1 tanimlanmaya
calisilmistir. Bu kavramlarin tanimlanmasi, bireylerin desteklenmesi i¢in gerekli olan bir
ihtiyactir. Ancak kavramlarin tanimlar1 zaman ve yasanilan cografyaya gore degisiklik
gostermektedir (Sak, 2008).

Bazi bilim insanlarina goére 6grenme ve Ogrendiklerini kullanabilme zekay1
tanimlamaktayken bazi bilim insanlarina gore ise Ogrenilenleri problem ¢6zmede
kullanabilme yetenegi zekay1 tanimlamaktadir. Francis Galton’a gére ise bilgiler duyular
araciligryla 6grenildigi i¢in bir bireyin zeki olmasi duyularinin hassashigi ile ilgilidir
(Koksal, 2007). Zeka tanimi zamanla birden ¢ok etmenle agiklanmaya baglanmis ve
coklu zeka kuramina dogru evirilmistir (Bektas, 2007). Zaman igerisinde degisiklige
ugrayan zeka kavrami giiniimiizde “Insanin diisiinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri
algilama, yargilama ve sonug¢ ¢ikarma yeteneklerinin tamami, anlak, dirayet, zeyreklik,
feraset” olarak tanimlanabilir (TDK, 2020).

Ozel yeteneklilik, ilk kabul edilen tamimlara gore zeka testinden yiiksek puan
alimmasiyla smirliydi. Alfred Binet ve Thedore Simon tarafindan yirminci yiizyilin
baslarinda, basarili ve destege ihtiyac duyan 6grencileri belirlemek igin zeka testi
gelistirilmistir. Bu calisma Lewis Terman tarafindan 6zel yetenekliligin 6l¢iitii olarak
kullanilmastyla genisletilmistir. Terman, hala kullanilmakta olan zeka simiflandirma
semasini gelistirmis, 135 puan ve {istlinli 6zel yetenek olarak tanimlamistir (Tunnicliffe,
2010).

Giliniimiize kadar 6zel yetenekliligin zeka boliimii ile iligkilendirilmesi devam
etmis olsa da kabul edilen tammlara farkli 6zellikler de eklenmistir. Ozel yetenekliligi
130 ve tlizeri zeka bolimi veya %]1°lik st dilime giren kisiler olarak tanimlayan
Hollingworth daha sonra bu tanima yaraticilik ve liderlik gibi 6zellikleri de eklemistir
(Jolly, 2005).

Ozel yeteneklilik ve 6zel yeteneklilerin egitimi {izerine yapilan ¢alismalar yiiksek
zihinsel beceri lizerinde dursa da 6zel yeteneklilik; zeka testlerinden alinan puanlarin yani
sira sabir, merak, uyum saglama, soyut diisiinme becerisi, ¢ok yonliiliik, yaratici diistinme

gibi becerileri de i¢ine alan bilissel 6zel beceridir. Yetenek ise spor, sanat gibi yaraticilik
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ve performans gerektiren alanlarda 6zellesmis bir beceridir (Marland, 1971). Marland
raporunun Ozel yeteneklilik tanimi her iki alan1 da kapsadigi i¢in yaygin olarak kabul
gormektedir (Scrhroth ve Helfer, 2008).

Renzulli (1978)’ye gore 6zel yeteneklilik; yaraticilik, adanmiglik ve ortalama iistii
genel yetenek ozellikleri arasindaki etkilesimden olusmaktadir (Renzulli, 1978, Akt. Reis
ve Renzulli, 2009). Ancak bir varolus hali ve dmiir boyu devam eden duragan bir 6zellik
degildir. Belirli zaman ve sartlar altinda uygun destek, ¢aba, yeteneklerini gelistirme

cabalar1 ve segimleri ile ilgili dinamik bir niteliktir (Reis ve Renzulli, 2009).
2.1.2.0zel yetenekli bireylerin dzellikleri

Ozel yetenekli 6grencilerin ortak dzelliklerinin aileler ve 6gretmenler tarafindan
bilinmesi, 6zel yetenekli ¢ocuklar1 erken yasta tanilanmasini ve egitimlerine katkida
bulunulmasini saglayacaktir. Ancak 6zel yetenekli 6grenciler sahip olduklari yetenekleri
ve performanslar1 gosterme agisindan benzer 6zellikler gosterseler de bu dgrencilerin en
az 0Ozel yetenekli olmayan Ogrenciler kadar heterojen Ozelliklere sahip olduklari
unutulmamalidir (Thomson, 2010).

Ozel yetenekli bireylerin, 6zel yetenekli olmayan bireylerden farklilik gosterdigi
ozellikler li¢ grupta su sekilde agiklanmaktadir:

e Ozel Yetenekli Bireylerin Biligsel Ozellikleri

e Ozel Yetenekli Bireylerin Sosyal, Duygusal Ozellikleri

e Ozel Yetenekli Bireylerin Fiziksel Ozellikleri

2.1.2.1.0zel yetenekli bireylerin bilissel 6zellikleri

Ozel yetenekli 6grencilerin zihinsel siiregleri incelendiginde diger 6grencilerden
farklilast1g1 gdzlemlenmektedir. Ozel yetenekli 6grencilerin bilissel dzellikleri su sekilde
ifade edilebilir:

eOzel yetenekli bireylerin, akranlarina gore diisinme islemini hizli
gerceklestirdikleri, hizl 6grendikleri, bilgiyi hizli isledikleri sdylenebilir (Ataman, 2005;
Cutts ve Moseley, 2004; Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1988).

e Ozel yetenekli dgrencilerin yeni bilgiler edinmeye a¢ ve agik olduklari da
belirtilmistir (Cutts ve Moseley, 2004; Caglar, 2004).

e Farkli alanlara ilgileri vardir (Clark, 2002; Akt. Leana, 2009; Hizl1, 2013, s. 28).
Birgok konuya ilgi duyarlar ve bu konularda derinlemesine bilgi sahibi olurlar (Renzulli,

Rizza ve Smith, 2002).
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¢ Dil gelisimleri akranlarina gore hizli, kelime dagarciklar1 da genistir (Cutts ve
Moseley, 2004, Akt. Ataman, 2005, s. 158-159; Kocaoglu,2020, s. 29).

e Akranlarina gére okumay1 daha erken 6grenirler (Gross, 1999; Akt. Giir, 2017).
Okumaya kars: ilgilidirler. Yas seviyelerinin tistiindeki kitaplar1 okumaktan keyif alirlar
(Cutts ve Moseley, 2004).

e Hafizalar1 kuvvetlidir. Bilgileri hizli ve kolayca anlar, hatirlar ve uzun siire
hafizalarinda tutarlar (Caglar, 2004).

e Dikkatli ve iyi gozlemcidirler (Ataman, 1998; Renzulli, 1986; Akt. Levent,
2014). Kigiik ayrintilara kars1 duyarlidirlar ve bunlar1 6grenmeye isteklidirler (Renzulli,

1986; Akt. Levent, 2014).

¢ Analitik ve soyut diistinme becerileri gelismistir (Silverman, 1993).
2.1.2.2. Ozel yetenekli bireylerin sosyal ve duygusal ézellikleri

Ozel yetenekli bireylerin akranlarina gére sosyal, duygusal, kisilik &zellikleri
bakimindan bazi farkliliklar gosterdikleri sdylenebilir. Ozel yetenekli bireylerin sosyal,
duygusal ve kisilik 6zellikleri genel olarak su sekilde 6zetlenebilir:

eKendisinden ve c¢evresindeki insanlardan beklentisi  yiiksektir ve
miikemmeliyetgilik egilimleri vardir (Ataman, 2007; Clark, 1992, Citil ve Ataman, 2018;
Ozbay,2013; Sak, 2010; Silverman, 1994). Mikemmeliyetcilik ozellikleri
motivasyonlarini arttirarak onlar i¢in bir avantaj olabildigi gibi hata yaptiklarinda veya
basarisizlik durumlarinda pes etmelerine neden olarak dezavantaj da olabilir (Citil ve
Ataman, 2018).

e Akranlarina gore sosyal becerileri daha hizli gelisir ve 6z giivenlidirler (Citil ve
Ataman, 2018).

e Espri ve mizah anlayislar1 gelismistir (Citil ve Ataman, 2018; Davis ve Rimm,
1998; Jackson ve Klein, 1997; Ozbay,2013).

e Empati yetenekleri gelismistir. Cevrelerindeki kisilerin duygularinin kolaylikla
anlarlar ve buna gore tepki verebilirler (Citil ve Ataman, 2018).

¢ Duygusal yonden hassas, kirllgan ve merhametlidirler (Levent,2011).

e Ahlaki ve etik degerlere onem verirler (Clark, 1992; Silverman, 1994).
Diirtistliik, adalet, haksizlik durumlarina dikkat ederler (Citil ve Ataman, 2018).

eOlduklart gibi davranmaktan ¢ekinmezler, yapmacik hareketlerden

hoslanmazlar (Levent, 2011).

12



e i¢sel motivasyonlar: yiiksektir. Herhangi bir ¢alismaya baslamak igin digsal
kuvvete degil i¢sel denetime ihtiyag duyarlar (MEGEP, 2009).
e Liderlik becerileri giigliidiir. Toplumsal, biitiin insanlig1 ilgilendiren problemler

dikkatlerini ¢eker ve bunlar1 ¢6zmeKk i¢in ¢aba sarf ederler (Roeper, 1992).
2.1.2.3.0zel yetenekli bireylerin fiziksel 6zellikleri

Ozel yetenekli bireylerin genel olarak fiziksel zellikleri asagida zetlenmektedir:

e Akranlarmna gore genellikle fiziksel enerjileri daha yiiksektir ve daha
hareketlidirler (Levent, 2011; Tucker ve Hafenstein, 1997).

e Ozel yetenekli bireylerin duyu organlari akranlarina gére daha keskindir
(Ataman, 2007; Citil ve Ataman, 2018).

¢ Gelisim evrelerine akranlarindan daha erken girerler. Akranlarina goére daha
erken yiiriimeye, konusmaya baslama ve ergenlige girme gibi (Ataman, 2007; Citil ve
Ataman, 2018).

eSaglik durumlarinin farkinda olup gerekli Onlemleri alarak kazalara,
yaralanmalara ve hastaliklara karsi tedbir alirlar. Hastaliklara karsi dayaniklidirlar
(Ataman, 2007; Citil ve Ataman, 2018).

Ozel yetenekliler ile ilgili ele alnan biligsel, duygusal, sosyal, fiziksel 6zellikler
olumlu goziikse de bu Ozelliklerin olumlu oldugu kadar olumsuz etkilerinin de
goriilebilecegi unutulmamalidir. Ayrica 6zel yetenekli bireylerin bu 6zelliklerin tamamini
gostermedigi veya bu Ozellikleri ayn1 diizeyde gostermedigi, ¢ocukluk déneminin ilk
evrelerinde  goriilmeyip ilerleyen donemlerde  goriilebilecegi géz  {inlinde
bulundurulmalidir (Ataman, Daglioglu ve Sahin, 2014). Ozel yetenekli dgrencilerin
yukarida ifade edilen bilissel, duygusal, sosyal, fiziksel acilardan akranlarindan ve
birbirlerinden farklilastigi goriilse de bu farkliliklar nedeniyle gercek hayatta
yasayabilecekleri zorluklar bakimindan benzerlik gosterdigi belirtilebilir. Silverman
(1997) bu durumu, biyolojik yasina gore daha az zihinsel olgunluga sahip olan bir
cocugun yasadig1 zorluklarla biyolojik yasina gore daha fazla zihinsel olgunluga sahip bir

cocugun yasadigi zorluklarin benzer oldugunu ifade ederek agiklamaktadir.
2.1.3.0zel yetenekli bireylerin egitim gereksinimleri

Ozel yetenekli dgrenciler akranlarina gore bilgiyi isleme hizlar ve bilgi diizeyleri
yoniinden ileri seviyede gelisim gostermektedirler (Xenos-Whiston ve Leroux, 1992).

Hazirbulunusluk seviyeleri ileri diizey bilgileri kavrayabilecek seviyede iken normal
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Ogretim programlar1 onlar icin kolay ve tekrar eden niteliktedir. Bu nedenle normal
O0gretim programlarinin uygulandigi siirecte sikilabilir ve motivasyonlar1 diisebilir
(Trown, 1978; Tsai, 2007). Oysa ki 6zel yetenekli Ogrencilerin zihinsel yonden
uyarilmaya, bilgileri derinlemesine arastirmaya ve 6grenmeye, bilgileri sorgulamaya ve
irdelemeye, bagimsiz ¢alismaya ihtiyaglar1 vardir. Ozel yetenekliler i¢in meraklarini
gidermek, dogustan sahip olduklar1 yeteneklerini gelistirmek, yaratici ve farkli fikirlerini
uygulamaya gecirmek, onaylanmak ve desteklenmek onemlidir. Ozel yeteneklilerin bu
ihtiyaglarin1 karsilayabilmek icin de bireysellestirilmis egitim programlarina (BEP)
ihtiyaglar vardir (Koshy, 2002, Akt. Levent, 2011).

Ozel yetenekli ¢ocuklar da &zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar gibi kendilerine
uygun egitimi aldiklar1 zaman daha mutlu ve basarili olacaklardir (Sahin, 2004). Ozel
yetenekli bireylerin sahip olduklar1 yetenekleri ve potansiyeli kullanarak kendilerini
gerceklestirmeleri ancak uygun egitim almalari ile miimkiindir (Kaya, 2013). Ancak
genel olarak 6zel gereksinimleri olan ¢ocuklarin 6zel egitim almalari ihtiyag olarak kabul
edilirken yanlis inanig ve onyargilardan dolay1 6zel yetenekli 6grencilerin 6zel egitime
ihtiya¢ duymadiklar1 disiiniilmektedir (Ataman, 2009). Oysa ki 6zel egitim imkanlar
olmadan basarili olabilen 6zel yetenekli ¢ocuklarin yani sira, 6zel egitim imkanlarindan
faydalandig: takdirde ve uygun yonlendirmeler sonucunda basarili olabilen 6zel yetenekli
ogrenciler de bulunmaktadir (Hallahan ve Kauffman, 1994, Akt. Levent,2014).

Ozel yetenekli 6grencilerin egitim ihtiyaglari, bireysel 6zellikleri ve egitimleri
boyunca edindikleri 6grenme yasantilari ile orantili olarak farklilagmaktadir. Bu nedenle
egitim gereksinimleri i¢in bu farkliliklarin dikkate alinmasi gerekmektedir (Giirlen,
2018). Ancak Stanley’e (1980) gore tek bir diizenleme ile bu ihtiyaglar
karsilanamayacaktir. Ozel yetenekli bireylerin egitimleri konusunda goriis ayriliklar:
bulunmasina ragmen genel olarak bu bireylerin 06zel O6grenme ihtiyaglarinin
karsilanabilmesi i¢in farkli programlara ihtiya¢ duyduklar1 kabul edilmektedir (Chan,
2001; Maker ve Nielson, 1996; VanTassel-Baska ve Satmbaug, 2005).

Ozel yetenekli 6grencilerin egitim gereksinimleri igin ¢esitli egitim model ve
stratejileri gelistirilmistir. Egitim modellerine 6rnek olarak; Maker’in Matris Modeli,
Kendi Kendine Yeten Program, Schlichter Modelleri, Stanley Modeli, Purdue Ug asamali
Model, Renzuli’nin Okul Zenginlestirme Modeli ve Uglii zenginlestirme, Paralel
Program, Biitiinlestirilmis Program Modeli verilebilir (Giirlen, 2018). Genel olarak en
cok kullanilan modellerin gruplama, hizlandirma ve zenginlestirme oldugu sdylenebilir

(Levent, 2011).
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Hizlandirma modeli 6zel yetenekli ¢ocuklarin biyolojik yas grubundaki ¢ocuklar
yerine zihinsel yeterliliklerine dayali olarak iist yas grubundaki ¢ocuklarla ¢aligsmalar
yaptig1 modeldir. Bu modelde 6zel yetenegi fark edilen cocuk okula erken baglayabilir,
sinif veya ders atlayabilir, iist siniftan hatta tiniversiteden ders alabilir (Bencik, 2006; Sak,
2010; Yildiz, 2010).

Gruplama modeli normal siniflarda egitim goren 6zel yetenekli 6grencileri kiime
gruplandirma, ayirma modeli, 6zel simif uygulamalariyla gruplamaya yonelik egitim
modelidir (Levent, 2011; Yetim ve Tirk, 2019). Bu modelde yaz kurslari, miize,
tiniversite, bilim laboratuvarlarinda gergeklestirilen 6zel caligsmalar, seminerler gibi
uygulamalar bulunabilir (Levent, 2011).

Zenginlestirme modeli farkli seviyelerdeki Ogrenciler i¢in Ogretmenin ana
miifredat programini farkli igerik, yontem, malzeme kullanarak diizenlemesidir (Webb
vd., 2016). Bu modelde 6zel yetenekli dgrenciler akranlarindan ayrilmamaktadir. Bu
sayede 0zel yetenekli 6grencilerin duygusal ve sosyal ihtiyaglarinin karsilanmasinin yani
sira 6zel yetenekli olmayan 6grencilerin de egitim ihtiyaglar1 gozetilmektedir. Her okulda
uygulanabilecek bir model olmasi ve biitiin dgrencilerin egitim ihtiyaglarin1 karsilama
acisindan en gecerli egitim modeli oldugu sdylenebilir (Ataman, 2000; Bencik, 2006;
Strip, Whitney ve Hirsch, 2000).

Ozel yeteneklilerin egitim gereksinimlerini karsilamada sikca yapilan baz1 hatalar
vardir. Bunlardan biri verilen bir gorevi erken tamamlayan 6zel yetenekli dgrenciye
benzer nitelikte daha fazla gorev vermek veya 6grenciyi serbest birakmaktir. Bir diger
sitkca yapilan hata ise Ozel yetenekli Ogrencilerin Ogrendiklerini siirekli olarak
arkadaslarma 6gretmek icin gorevlendirmektir. Ozel yeteneklilerin egitiminde yararl
oldugu diisiiniilen ve sik¢a yapilan bu hatalardan kaginilmasi gerekmektedir (Ozmantar,

2013).
2.1.4.Diinya’da 6zel yetenekli cocuklarin egitim uygulamalari

Gelismis tlkelerin egitim sistemleri incelendiginde bu iilkelerin 6zel
yeteneklilerin egitimi ile ilgili ¢alismalara énem verdikleri goriilmektedir. Ulkelerin farkli
yapilardaki egitim anlayiglar1 ve egitim sistemleri 6zel yeteneklilerle ilgili farkli
uygulamalar1 ortaya ¢ikarmistir (Yetim ve Tiirk, 2019). Asagida bazi iilkeler ve 6zel
yetenekliler ile ilgili egitim uygulamalar1 yer almaktadir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde 6grencilerin biyolojik yaslar1 yerine bilissel ve

egitsel hazirbulunusluklarina gore egitim G6gretime erken baslama, simif atlama, iist
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siiftan ders alma, iiniversite programlarina katilma, liniversiteye erken baslama gibi
uygulamalar bulunmaktadir (Cakin, 2005; Yetim ve Tiirk, 2019). Okul iginde bilim, sanat
ve 0grenme merkezlerini devreye sokarak hafta sonu kurslari, bilim ve sanat kamplari,
yaz programlar1 gibi ¢aligmalar yapilmaktadir (Cakin, 2005). Bazi eyaletlerde matematik
ve fen dersleri agirlikli 6zel yetenekli okullari tiniversite kampiisleri icinde yer almaktadir
(Yildiz, 2010).

Avustralya’da 4- 6 yaslarinda tanilama islemine tabi tutularak belirlenen 6zel
yetenekli 6grenciler okul dncesi donemde 4 kisilik siniflarda 2 yillik egitim goriirler. 6
yasindan itibaren bireysellestirilmis egitim verilen 3 yillik ikincil dgretim siirecine
baslarlar. Ogrenciler sahip olduklar1 yetenekler ve yeterlilikleri dogrultusunda egitsel
olarak yonlendirilirler (Evans, 2000, Akt. Aydin, 1994).

Cin’de 6grencilerin 6zel yeteneklilerin belirlendigi bir sinava girerek secildigi,
ortaokul ve lise diizeyinde ayr egitim gordiikleri okullar bulunmaktadir (Karabulut,
2010). Bunun yani sira hizlandirma egitim modeli de uygulanmaktadir (Geng, 2016).

Ingiltere’de 6zel yetenekliler icin devlet okulu ve 6zel okullar vardir. Bu okullarda
ogretimde farklilagtirma ve zenginlestirme uygulamalar1 yapilir. Bu okullardan mezun
olan dgrenciler Ingiltere’deki idarecilerin biiyiik ¢ogunlugunu olusturur (Akarsu, 2001).

Israil’de iilke genelinde yapilan tanilama galismasindan sonra %1°lik dilimde yer
alan 6grenciler 6zel siniflarda ve 6zel donanimli okullarda egitim goriirler. %3 liik dilime
giren Ogrenciler ise haftalik zenginlestirilmis 6gretim programlarina veya okuldan sonra
yapilan ek etkinliklere katilirlar. Bu programlar okul 6ncesi egitimden baslayarak her yas
grubunu kapsayacak sekilde diizenlenmistir (Yetim ve Tiirk, 2019).

Rusya’da 1950’11 yillarda donemin Nobel 6diillii bilim insanlarinin 6nciiliiglinde
0zel yetenekli Ogrenciler i¢in kurulmus iki ¢esit okul bulunmaktadir (Giir, 2017).
Okullardan birinde egitiminde miizik, bale, resim, yabanci dil, edebiyat ve felsefe
alanlarma yogunlasilmistir (Akarsu, 2004). ikinci okulda ise matematik, fizik, kimya ve

biyoloji dallarinda yogunlagilmistir (Oya, 2005).
2.1.5.Tiirkiye’de ozel yetenekli ¢ocuklarin egitim uygulamalari

Ulkemizde 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimi ile ilgili ¢6ziime kavusmamis bazi
konular olsa da yapilan ¢alismalar bu konuda tiim diinyaya onderlik yapabilecek kadar
eskiye dayanmaktadir. Selguklu Devleti’nde (1077-1308) esirler arasindan segilen, satin

alinan veya herhangi bir intikal etme yontemiyle temin edilen gulamlar ve babayan adi
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verilen kisiler tarafindan gulamhanelerde egitilerek hiikiimet teskilatinda veya orduda
yiiksek mevkilerde gérev almak iizere yerlestirilirlerdi (Cavusoglu ve Semerci, 2015).

Osmanli Devleti’nde ise II. Mahmut doneminde kurulan, Osmanli Devleti’nin son
zamanlarina kadar egitim vermeye devam eden Enderun Mekteplerinde iistiin yetenekli
devsirme ¢ocuklara egitim verilmekteydi (Cavusoglu ve Semerci, 2015). Avrupali bilim
insanlar1 yapmis olduklar1 ¢alismalarda, iistiin yeteneklilerin sistemli olarak secildigi ve
yetenekleri dogrultusunda egitim aldiklar1 Enderun mekteplerinin Osmanli Devleti’nin
en gii¢lii dayanaklarindan biri oldugunu dile getirmislerdir (Eng, 2005: Akt. Kaya, 2013).

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulmasindan sonra o6zel yeteneklilerle ilgili ilk
calisma 1948 yilinda idil Biret-Suna Kan yasasi olmustur. Bu yasamn kapsami 1960
yilinda genisletilmis, miizik ve plastik sanatlarda olaganiistii yetenek gosteren 22 sanatci
bu kapsamda devlet himayesinde egitim almistir (Eng, 1979, Akt. Cavusoglu ve Semerci,
2015).

1964 yilinda Ankara’da bulunan Ergenekon Ilkokulu ve cevresindeki okullarda
bulanan 6grencilerin 1Q seviyeleri o giiniin 6l¢gme araglari ile 6l¢iilmiis, 125 ve tstii alan
ogrencilere 0zel siniflar agilarak zenginlestirilmis 6gretim modeli uygulanmigtir. Ancak
baz1 problemler nedeniyle bes yilin sonunda herhangi bir degerlendirme yapilmadan
program sonlandirilmis ve 6grenciler Maarif Koleji’ne aktarilmistir (Akarsu, 2001).

1963-1964 egitim 6gretim yilinda fen ve matematik derslerinde iistiin yetenek
gosteren Ogrencileri gelistirmek amaciyla Ford Vakfi’nin mali destegi ile Ankara Fen
Lisesi a¢ilmistir. Ogrencilerin smavla secildigi bu okul 4 yillik siirecin sonunda Ford
Vakfi’nin mali destegini kesmesi sonucunda 6zelligini yitirmistir (Levent, 2011).

Gilinlimiizde Fen Liseleri, liseye giris sinavi ve ortaokul basar1 puani ile dgrenci
segmektedir. Ancak farklilastirnllmis ve zenginlestirilmis egitim yerine tekdiize kitle
egitimi vermektedirler (Akarsu, 2004).

1989-1990 egitim 6gretim yi1linda Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri agilarak, giizel
sanatlar alaninda yetenekli olan ogrencilerin bu dogrultuda egitim gormeleri
amaglanmistir (Levent, 2011).

1995 yilinda okul 6ncesi, ilkogretim ve ortadgretim seviyelerinde orgiin egitimde
bulunan 6zel yetenekli ¢ocuklarin okul disinda kalan zamanlarda ilgi ve sahip olduklari
yetenekler dogrultusunda egitim almalar1 i¢in Milli Egitim Bakanlig1 Biinyesinde Bilim
ve Sanat Merkezleri (BILSEM) acilmistir (Levent, 2011). Merkezlere dgrenci alim
stireci, sinif 6gretmenlerinin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan kriterlere gore

ogrencileri aday gostermeleri ile baslar. Ogrenciler grup degerlendirme testine alinr.
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Yeterli performansi gosteren dgrenciler Milli Egitim Bakanligi uzmanlarinca bireysel
degerlendirmeye alinirlar. Ozel yetenekli oldugu tespit edilen dgrenciler BILSEM’de
egitime baslarlar (Yetim ve Tiirk, 2019).

Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6zel yetenekli Ggrencilere sunulan egitim ve
ogretim etkinlikleri o6grencilerin bireysel egitim performanslart ve ihtiyaglar
dogrultusunda hazirlanacak programa gore yiiriitiiliir. Uygulanacak 6gretim programlari
ogrencilerin orgiin egitimde aldiklar1 programla biitiinliik olusturacak sekilde hazirlanir.
Ogrencinin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirecek etkinliklere yer verilir. Bu sayede
Ogrencinin problemlere ¢6zlim iiretebilen, iiretken, yeteneklerinin farkinda olan ve
bunlar iist diizeyde kullanabilen, kendini gerceklestirmis bireyler olmalari amaglanir
(Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2019).

2001 yilinda, 6zel degerlendirme ile segilen 6zel yetenekli ¢ocuklar igin Tiirk
Egitim Vakfi Inan¢ Tiirkes Ozel Lisesi agilmistir. Talim Terbiye Kurulu tarafindan
onaylanmis 6zel yetenekliler ile ilgili bir miifredati olmayan bu okulda, Anadolu lisesi
miifredati ile birlikte Uluslararas1 Bakalorya programi uygulanmaktadir (Cavusoglu ve
Semerci, 2015; Levent, 2011).

2002 yilinda Istanbul Universitesi ve Milli Egitim Bakanlig1 arasinda imzalanan
protokol dogrultusunda, Beyazit ilkdgretim Okulu bir devlet okulu iken “Ustiin
Zekalilarm Egitimi Projesi” i¢in uygulama okulu olmustur. Ozel yetenekli ve normal zeka
seviyesindeki 6grenciler bir arada egitim gormektedirler. Normal miifredat iglenmektedir
ancak miifredat islenis yOniinden zenginlestirilmekte, derinlestirilmekte ve
farklilagtirllmaktadir (Koksal, 2007). 2006-2007 egitim 6gretim yilinda yeni binasina
tasinan ve ad1 Beyazit-Ford Otosan ilkdgretim Okulu olarak degistirilen okul 2014 yilinda
bazi problemler nedeniyle projenin sonlandirilmasi ile devlet okulu olarak egitim-
Ogretime devam etmektedir.

2004-2005 egitim ogretim yilinda beden egitimi ve spor alaninda yetenekli

Ogrencilerin egitim gérmeleri i¢in Spor Liseleri agilmistir (Levent, 2011).
2.1.6.0zel yetenekli ¢ocuklar icin egitim programi modelleri

Ozel yetenekli gocuklarm egitimi ile ilgili, yeteneklerine ve gereksinimlerine
yonelik, yaygin sekilde uygulanan 6gretim modelleri mevcuttur. Bu kisimda 6zel
yetenekli ¢ocuklarin egitiminde kullanilan 6gretim modelleri hakkinda genel bilgiler

sunulmustur.

2.1.6.1.Birlestirilmis egitim programi modeli (integrated curriculum model)
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Ozel yetenekli dgrencilerin bilgileri hizli 6grenme o6zelliklerine ve yogun,
derinlemesine 6grenme ihtiyaglarina yonelik VanTassel-Baska tarafindan birlestirilmis
egitim programi1 modeli gelistirilmistir. Bu programda 6grencilerin hazirbulunugluklar
Olgiilerek icerik Ogretmenler tarafindan farklilastirilir ve G6grencilerin bildikleri tespit
edilen konular ile zaman kaybedilmez. Ogrencilerin ilgileri dogrultusunda konular
belirlenerek, calismalar yiiriitmeleri saglanir. Ogrencilerin hedeflenen amaglara ulasma
durumlar1 kontrol edilir. Bu modelde disiplin i¢i ve disiplinler arasi konular, {iriine
yonelik caligmalar yapilarak yiiksek seviyelerde igerik ve islem siireci ile 6grencilerin {ist

diizey diistinme becerileri desteklenir (Emir, 2017).
2.1.6.2 Biitiinlestirilmis program

Biitlinlestirilmis programda, 6nceden belirlenen bir tema, bu tema gergevesinde
birgok farkli konu ve alaninin birbiri ile iligkisi kurularak ele alinir (Tertemiz, 2004).
Temalar, gercek yasam iginde bulunan ilgi ve becerilerin birlikte kullanildigi,
ogrencilerin yeteneklerini kullanmalar1 i¢in olanak saglayan niteliktedir (Armstrong,
2009). Biitiinlestirilmis programda amag, Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin
dogrultusunda disiplinler arasi yaklasimi gergeklestirmektir. Bu programda tematik
tinitelerde sorulacak sorular, yapilacak arastirma, deneme ve degerlendirmeler dnceden
planlanmali ve ayn1 zamanda esnek yapida olmalidir (Isler, 2004). Farkl1 disiplinlerden
egitimciler birlikte calismali, programin gelistirilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan zaman ve
destek verilmeli, 6grenme siiresi esnek tutulmalidir (Simanu- Klutz, 1997).

Ozel yetenekli bireylerin disiplinler arasi iliskileri gérebilme yeteneklerinden
dolayr ve bu programda arastirma, inceleme, sorgulama yaparak anlamli galigmalar
yapmalar1t saglandigi icin biitiinlestirilmis programin onlar i¢in uygun oldugu

diistiniilmektedir (Tucker, Hafenstein, Jones, Bernik ve Haines, 1997).
2.1.6.3.Kendi kendine yeten program (self-contained program)

Ozel yetenekli dgrencilerin hem biligsel hem de duyussal 6zelliklerinin dikkate
alindigi, bir biitiin olarak gelismeleri amaciyla kendi kendine yeten program
diizenlenmistir. Bu programda, 6grencilerin bagimsiz 6grenme yeteneklerini, elestirel
diisiinme, yaratici diislinme, iletisim ve sosyal becerilerini gelistirmek amag¢lanmaktadir
(Klimis ve VanTassel-Baska, 2013).

Kendi kendine yeten programin, ileri/hizlandirilmis program, kavram temelli

program, lst diizey diisiinme ve problem ¢6zme kullanimi, yarigsmalar yoluyla iirlin
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gelistirme asamalar1 bulunmaktadir (Klimis ve VanTassel-Baska, 2013). Bu asamalarda
Ogrencilerin yaraticiliklarin1  ortaya ¢ikaracak, iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirecek, olumlu benlik algis1 gelistirmelerini saglayacak diizenlemeler yapilmasi

gerekmektedir (Giirlen, 2018).
2.1.6.4.0zerk 6grenme modeli (autonomous learner model)

Ozerk dgrenme modelinde, 6grencilerin oldukca az destek ile bagimsiz ve kendi
kararlarim1  verebilen bireyler olarak gelismeleri amaglanmaktadir (Bazleh ve
Yarahmadzehi, 2012). Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda model
farklilastirilabilir. Ozerk dgrenme modelinin bes temel boyutu bulunmaktadir. Bunlar,
uyum, bireysel gelisim, zenginlestirilmis egitim programi aktiviteleri, seminerler ve
derinlemesine calismalardir (VanTassel-Baska ve Brown, 2009). Ogrencilerin uyum
stirecinden sonra katildiklar1 bireysel gelisim boyutunda dgrencilerin kendilerini daha iyi
taniyabilmeleri, bagimsiz bir sekilde zenginlestirilmis egitim alanini se¢meleri
amaclanmaktadir. Cesitli konularda derinlemesine bilgi edinilen zenginlestirilmis egitim
aktiviteleri sonrasinda 6grenciler, 6gretmenleri ile birlikte seminerler gelistirirler. Daha
sonra O0grenciler, bireysel veya grupega calisarak sectikleri alanlarda projeler gelistirirler

(Emir, 2017).
2.1.6.5.Paralel egitim programi modeli

Paralel egitim programi modeli, 6zel yetenekli 6grencilerin 6zelliklerine gore
tasarlanmistir. Bu modelde, tek bir 6gretim programina bagli kalmak yerine dort farkli
yol ile program gelistirmenin daha giivenli olacagi diistiniilmektedir (Hathcock, 2018).

Bir ders, linite, sinif diizeyi veya calisma birimi i¢in paralel program tekli, ikili,
ticlli, dortlii paraleller araciligi ile icerigin se¢ilmesi ve diizenlenmesinde kullanilabilir
(Giirlen, 2018). Paralel egitim programi modelinin program boyutlari, ¢ekirdek program,
baglantilar programi, uygulama programi ve kimlik programidir (Hathcock, 2018).
Cekirdek program, bir disiplinin olmazsa olmaz temel programidir. Paralel egitim
modeline gore biitiin 6grenciler ¢ekirdek programa katilmalidir (Tomlinson vd., 2008).
Ayrica, Tomlinson ve arkadaslar1 (2008) bu modelde, ¢ekirdek programdan tiiretilen ve
bu programin genisletilmis hali olan baglantilar programinda, ogrencilerin bir
disiplindeki, disiplinin alt alanlarindaki ve disiplinler arasindaki bilgileri derinlestirmeleri

amaglandigini vurgulamiglardir.
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Paralel egitim modelinin ii¢lincii boyutu, uygulama programidir. Bu programda
Ogrencilerin c¢alisma yapilan alanin uzmanlar1 gibi davranmalari, ¢alismalari,
diistinmelerini saglamak amaglanmaktadir (Sak, 2010). Uygulama programi da
baglantilar programi gibi ¢ekirdek programdan tiiretilmistir. Bu programda 6grencilerin,
ise dogrudan katilarak problem ¢6zme, yeni iirlinler ortaya ¢ikarma, bilimsel yontemi
deneyimleme yoluyla becerilerini arttirmalari saglanir (Tomlinson vd. 2008).

Paralel egitim modelinin dordiincii boyutu olan kimlik programinda 6grencilerin,
calisilan konu alani ile kendi hedefleri, ilgi ve becerilerinin iliski diizeyini kesfedebilmesi
gerekmektedir (Emir, 2017). Kimlik programinda, diger paralellerden farkli olarak,
Ogrenci programin biitlintiyle merkezindedir. Bu programda 6grenciler, kendi fikirlerini,
gelisimlerini  bir disiplindeki fikir ve becerilerle karsilastirirlar. Boylece kendi

ozelliklerini, giiglii ve zayif olduklari yonleri hedeflerini kesfederler (Tomlinson vd.
2008).

2.1.6.6.Purdue 3 asamal zenginlestirme modeli (the purdue three-stage enrichment

model

Bu model 1973 yilinda Feldhusen Linden ve Ames tarafindan, iniversite
ogrencilerine yonelik olan bir kurs programi olarak sunulmustur (Feldhusen ve Kolloff,
1986). Daha sonra zeki ve yetenekli 6grenciler igin zenginlestirme modeline dontismiistiir
(Feldhusen ve Kolloff, 1978; Feldhusen ve Kolloff, 1986).

Purdue ii¢ asamali modelinde, {istiin yetenekli 6grencilerin zihinsel yetenekleri ile
orantilt bir sekilde diisiinme yeteneklerini gelistirmek, kiiclik grup c¢alismalari ile benlik
kavramlarini gelistirmek, zorlayici etkinlikler araciligi ile yeteneklerini gelistirmek, etkin
ve bagimsiz olmalarin1 saglamak amaclanmaktadir. Bu amaglar {i¢ asama ile
gerceklestirilmektedir (Hoover, 1989). Birinci asamada tistiin yetenekli 6grencilerin soru
sorma, hayal giicli, akicilik, esneklik gibi basit diistinme becerilerini gelistirmek
amagclanir. Ikinci asamada ogrencilerin elestirel diisiinme, yaratici problem ¢dzme
tekniklerini kullanma gibi daha karmasik diisiinme becerilerini gelistirmek amaglanir
(Feldhusen ve Kolloff, 1986). Uciincii asamada ise dgrencilerin bireysel olarak segtikleri
bir konu veya problem ile ilgili derinlemesine arastirma yaparak bilgiyi {ireten seviyesine

gegmeleri amaglanir (Hoover, 1989).

2.1.6.7.Renzulli’nin okul c¢apinda zenginlestirme programi modeli (schoolwide

enrichment model-sem, enrichment triad model)
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Okul ¢apinda zenginlestirme modeli zenginlestirme ve hizlandirma yapmay1
saglayan biitiinlesik bir programdir. Hizli 6grenen Ogrenciler i¢in bireysellestirilmis
ogretim ve tiim 6grenciler igin ise genel zenginlestirme olanagi saglar (Renzulli ve Reis,
2002). Bu modelin temeli 6zel yetenekli 6grenciler ile ilgili yaklasik yirmi yil siiren
arastirmalara dayanmaktadir. Baglica amaci eglenceli ve motive edici, her yas diizeyinde
ve okul tiirtinde kullanilabilecek sekilde iist diizey diistinme becerisini gelistirmektir (Reis
ve Renzulli, 2003).

Bu modelde ii¢ asama bulunmaktadir. ilk olarak 6grenciler basari, potansiyel ve
yaraticilik testleri, ilgili 6gretmen goriisleri ve alabilecekleri sorumluluklar gibi gesitli
alanlarda 6l¢me islemlerine tabi tutulurlar. Boylece Ogrencilerin 6grenme stilleri ve
ilgileri belirlenir. Ikinci asamada oOgrencilerin daha &nceden bildikleri konular
belirlenerek diizenlenen ve yogunlastirilan programlar uygulanir. Ugiincii asamada ise
Tip 1, Tip 2 ve Tip 3 zenginlestirmelerine bagvurulur (Carber ve Reis, 2004; VanTassel-
Baska ve Brown, 2007).

Tip 1 zenginlestirme, genel gruplar ve ortak konu alanina ilgi duyan 6grenciler
icin uygulanabilir. Ogrencilerin, normal miifredatta bulunmayan bilgiler ile
karsilagmalari i¢in diizenlenmis gezi, gdsteri ve misafir konusmacilar gibi kesfedici
deneyimleri igerir (VanTassel-Baska ve Brown, 2007). Tip 2 zenginlestirme, yaratici ve
elestirel diisiinme, problem ¢dézme, iletisim ve arastirma becerilerinin gelistirilmesini
saglar (Renzulli, 2014). Tip 3 zenginlestirme, 6grencilerin ilgi alanlar1 dogrultusunda
derinlemesine aragtirmalar yapmalarini, glinlik yasam problemleri ¢6zmelerini ve ileri

diizeyde ¢alismalar yapmalarini saglar (Gibson ve Efinger, 2001).
2.1.7.0zel yetenekli 6grencilerin matematik egitimi

Bilimde ve giinliik hayatta karsilastigimiz problemleri ¢6zmemizde 6nemli rol
oynayan araglardan biri matematiktir. Okul 6ncesi donemde baslayan matematik 6gretimi
icin, egitim &gretim siirecinde genis zaman ayrilmaktadir. Matematik egitiminin genel
amact bireylere giinliik hayatta ihtiya¢c duyduklart matematik bilgi ve becerisini
kazandirmaktir. Matematik egitiminin amaca ulasabilmesi i¢in kavramsal temellerin
olusturulmasi, 6n sartlilik ilkesine 6nem verilmesi, anahtar kavramlara 6nem verilmesi,
Ogretimde Ogretmen ve Ogrencinin gorevlerinin iyi belirlenmesi, dgretimde ¢evreden
yararlanilmasi, arastirma galismalarina yer verilmesi, matematige karst olumlu tutum

gelistirilmesi gibi temel ilkelere uyulmasi gerekmektedir (Altun, 2004).
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Ogrencilerin matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilmeleri igin seviyelerine
uygun, kapasiteleri dogrultusunda onlar zorlayacak matematik etkinliklerine ihtiyaglari
vardir (Altun, 2004). Ogrencilerin zorlayici matematik etkinliklerine ihtiyag duyma
durumu 6zel yetenekli ¢ocuklar i¢in de gegerlidir. Ozel yetenekli dgrencilerin, diger
ogrencilere gore farkli olan 6grenme Ozellikleri sebebi ile bu 6grencilere uygulanacak
matematik programlar1 da farkli olmalidir. VanTassel-Baska (2007)’nin 6zel yetenekliler
i¢cin hazirlanmig olan dokuz egitim modelini karsilastirdig1 ¢calismasi sonucunda en uygun
model diye bir sonug ¢ikarilamayacagina kanaat getirilmistir. Ancak en iyl uygulamanin,
tist diizeydeki miifredat iceriklerinin konu alanlarina gore gruplandirilarak esnek bir
sekilde ayarlanmasi oldugu belirtilmistir. Buna ragmen 6zel yetenekliler i¢in hazirlanacak
matematik programlarinin bazi 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir.

Ozel yetenekliler igin hazirlanan matematik programlarinda hem icerigin hem de
degerlendirme araglarimin yeterli zorluk seviyesinde olmasi gerekmektedir. Bu
programlarda 6grencilerin kavramlar1 kesfetmeleri, yapilandirmalari, anlamlandirmalari
icin firsat verilmeli, gerekirse yonlendirmeler yapilmalidir. Bunun yam sira soyut
kavramlar1 da iceren list diizey karmasiklikta, derinlemesine bilgi edinilebilecek icerige
sahip olmalidir (Wheatley, 2004). Zihnin aktif calismasini saglayan problem ¢ézme
etkinliklerine de yer verilmelidir (Giinhan, 2006). Ozel yetenekliler i¢in hazirlanan
matematik programlarinda disiplinler arasi baglantilar kurularak, matematikte
zenginlestirme ¢alismalart  yapilmalidir.  Zenginlestirme ¢alismalart  konularin
derinlemesine ¢alisilmasiyla veya dersin ek konularla zenginlestirilmesi ile yapilabilir

(Johnson,1994; Akt. Karaduman, 2010).
2.1.8.Teknoloji destekli matematik 6gretimi

MEB (2018) matematik dersi Ogretim programina gdre matematik O6gretim
programinin uygulamasinda, 6grencilerin bireysel farkliliklarina hitap eden 6grenme
stratejilerine, stillerine uygun olan uygulamalara 6ncelik verilmesi, yeni kavramlarin
Ogretiminde somut materyallerin  kullanilmas1 gibi hususlara dikkat edilmesi
gerekmektedir. Nitekim egitim 6gretim siirecinde somut materyal kullanimi, 6grencilerin
motivasyonunu ve ilgisini arttirmakta, dolayisiyla 6grenmelerini kolaylagtirmaktadir
(Yalin, 2000). Teknolojide meydana gelen gelismeler sayesinde de her gecen giin egitim
ve Ogretimde kullanilabilecek materyallere yenileri eklenmektedir. Geleneksel araclar
kullanarak yapilabilecek etkinlikler, teknolojik araglar araciligiyla daha etkili sekilde
gerceklestirilebilmektedir (Baki, Giiven ve Karatas 2002). Ayrica geleneksel yontemde
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ihtiya¢ duyulan pahali 6gretim malzemelerinin ve deney araglarinin kalabalik siniflarda
maliyetleri disiiniildiigiinde teknoloji  destekli o6gretim daha uygun maliyetle
gerceklestirilebilir (Ersoy, 2005).

Alkan’a (2011) gore egitim teknolojileri, 6gretmen ve grencilerin birden fazla
segenege ulagabilmelerini saglayarak serbestlik imkani1 sunmaktadir. Ayrica 6grencilerin
birinci elden bilgi edinebilmelerini, mekan ve zaman kisitlamasi olmaksizin, edinmek
istedikleri bilgiden herkesle esit sartlarda yararlanmalarini, bireysel 6grenme hizlarina
gore ilerlemelerini, aktif 6grenme gerceklestirmelerini saglamaktadir. Teknoloji ile tim
alanlarin 6gretim ve 6grenme siireclerinde meydana gelen degisim matematik alaninda
da gerceklesmektedir. Ogrencilerin matematige olan ilgilerini arttirmak, matematiksel
bilgileri anlamalarin1 kolaylastirmak amaci ile Ogretmenlerin teknolojik araglar
kullanmalar1 gerektigi kabul edilmektedir (Heddens ve Speer, 1997)

Bilgisayarlar, yazilim programlari ve hesap makineleri gibi teknolojik araglar
soyut olan matematik kavramlarinin Ogrenciler i¢in somutlagsmasini saglayarak,
ogrencilerin 6grenilmelerini kolaylastirmaktadir (Yemen, 2009). Bilgisayar programlari
cesitli matematiksel ¢aligmalar i¢in kullanilabilir. Teknoloji destekli matematik
Ogretiminde interaktif Ogrenme ortamlar1 saglayan programlar ile Ogrencilerin
yapilandirmacilik kuramina uygun bir sekilde kendi 6grenmelerini gergeklestirmelerine
yardimci olunabilir (Deniz, 2019). Ancak bilgisayarlari matematik Ogretimi igin
kullanilirken, 6grencilerin arastirma yapmalarini ve gorevlere katilmalarini tesvik eden
ve ist diizey diisiinme becerilerini gelistiren ¢alismalar yapmaya dikkat edilmelidir.
Ciinkii herhangi bir kesif veya diizenleme yapmay1 gerektirmeyen sunumlar i¢in veya
hesap yapmak gibi diisiik diizey uygulamalar i¢in bilgisayar kullanmak o6grencilerin
diistinme becerilerini sinirlamakta ve gelistirmelerine zarar vermektedir (Wiest, 2001).
Bu baglamda matematik ogretiminde teknoloji desteginden uygun bigimlerde
faydalanmak, Ogrencilerin matematik basarilarini ve matematige yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkileyebilir, 6gretimin kalic1 ve verimli olmasini saglayabilir. Matematik
ogretiminde teknoloji desteginden faydalanmanin Ogrencilerin matematik basarilarini
(Kaleli Y1lmaz, Ertem ve Giiven, 2010; Cengiz, 2017; Biiyiikkarci, 2019; Keskin, 2019;
Kebritchi, Hirumi ve Bai, 2010; Pellerito, 2011; Shadaan ve Leong ,2013) ve matematige
yonelik tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigini (Biiyilikkarci, 2019), 6gretimin kalict ve
verimli olmasinin sagladigin1 (Biiylikkarci, 2019) gosteren ¢alismalar literatiirde

mevcuttur.
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2.1.9.Matematik dersine yonelik tutum

Bireyler ¢evrelerinde meydana gelen olaylara yiikledikleri anlamlar1 deneyim
olarak yansitmaktadirlar. Deneyimler de inanglar1 ve olaylara yaklagimlari etkilemekte
ve sekillendirmektedir. Bu inang yaklagimlara tutum denilmektedir (Yenilmez ve
Ozabaci, 2003). Olumsuz tutumlarimiz sonucunda olumsuz Kkararlar verme, olumlu
tutumlar sonucunda ise olumlu kararlar verme olasiligimiz vardir. Bireylerin kararlarinda
yanliliga neden olan, davranislarina yon veren tutumlar 6grenme yolu ile kazanilmaktadir
(Ulgen, 1995).

Ogrencilerin egitim &gretim yasantilari boyunca, en ¢ok ¢ekindikleri ya da
korktuklar1 derslerden biri matematik dersidir. Ancak bu korku ve ¢ekinmenin tek nedeni
matematik dersinin zor olmasi degildir. Egitim ve Ogretim siirecinde meydana gelen,
derse yonelik olumlu veya olumsuz tutumlar, 6grencilerin matematik derslerinden
korkmasina veya ¢ekinmesine neden olmaktadir (Tektas, 2010). Ogrencilerin matematik
dersini sevmelerinde dolayisiyla bu alanda basar1 veya basarisizlik gdstermelerinde
tutumun etkisi blyiiktiir (Coban, 1989). Yeni matematik Ogretim programina gore,
Ogrencilerin matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmeleri, karsilagtiklar
matematik problemlerini ¢ozerken problemlere 6zgiivenli yaklagmalarini saglamaktadir
(MEB,2018). Bu durum 6zel yetenekli 6grenciler i¢in de gegerlidir.

Literatiir incelendiginde yapilan ¢alismalarda 6zel yetenekli 6grencilerin sayisal
alanda diger Ogrencilere kiyasla daha yiiksek seviyede beceriye sahip olduklari
gozlemlenmistir ve bunun nedeni olarak da bu Ogrencilerin sayilarla ugragmaktan
hoslanma, zihinsel islemlerdeki islemsel kivrakliklar1 gibi bilissel 06zellikleri
vurgulanmaktadir. (Hildreth, 1966; Hollingwort, 1931). Bu nedenle &zel yetenekli
ogrencilerin sayisal derslerde basarili olmalar1 beklenir. Ancak bu durum biitiin
ogrencilerde oldugu gibi 6zel yetenekli 6grencilerin de kaygi yasamalarina neden olur ve
matematige yonelik tutumlarini etkiler (Gozen, 2001). Bu nedenle 6zel yetenekli
ogrencilerin matematik dersinde gostermis olduklari performansta derslere yonelik

tutumlarinin etkisi goz ardi edilmemelidir (Gozen, 2001).

2.2 Tlgili Arastirmalar
2.2.1. Ozel yeteneklilerde matematik egitimi ile ilgili calismalar

Akay (2018) yaptig1 aragtirmada, 6zel yetenekli 6grenciler i¢in matematik temelli

STEM etkinlikleri gelistirmeyi amaglamistir. Matematiksel modellemeden yola ¢ikarak
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hazirlanan 10 adet ders plant BILSEM 6grencilerine uygulanmistir. Uygulama sonucunda
ve uzman goriisii dogrultusunda, ders planlarinin 3 tanesinin hem o6zel yetenekli
ogrenciler hem de normal 6grenciler i¢in uygulanabilir oldugu sonucuna varilmistir.
Uygulanan {i¢ etkinligin, 6grencilerin bilgi edinme, bilgiyi siniflandirma ve uygulama,
fikir ve tirlin gelistirme davraniglarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bunun
yani sira uygulanan etkinliklerin 6grencilerin sosyal iletisim becerilerini, kendilerini ifade
etme ve farkli fikirlere saygi duyma becerilerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Altintas (2014) yapmis oldugu arastirmada, ortaokul seviyesindeki 6zel yetenekli
ve normal 6grenciler i¢in matematik dersine yonelik farklilastirma yaklagimi gelistirmeyi,
bu yaklagimin 6grencilerin akademik basarilar1 ve yaratici diisiinme becerileri iizerindeki
etkisini incelemeyi amaglamistir. Gelistirilen farklilastirma yaklasimmin hem bilissel
hem de duyussal faktorlere gore yaraticilik iizerine etkilerinin incelendigi ¢aligmada
karma arastirma deseni kullanilmistir. Aragtirma sonucunda farklilastirma yaklagimina
gore gelistirilen derslerin uygulandigi deney grubunun basari ve yaraticilik puanlarinin
kontrol grubuna gore daha yiiksek ve anlamli oldugu tespit edilmistir. Ogretmen ve
Ogrencilerin goriiglerinin de alindig1 ¢calismada 6gretmenler yapilan ¢alismalarin farkl
zeka tiirlerine hitap ettigini, 6grenci diizeylerine uygun ve faydali oldugunu ifade
etmislerdir. Ogrenciler yapilan galismalarin eglenceli, matematiksel ve sosyal iletisim
yoniinden katki saglayan, 6gretici oldugunu ifade etmislerdir.

Aygiin (2010) ortaokul kademesindeki 6zel yetenekli 6grencilerin matematik
egitimine yonelik ihtiyaglarini tespit etmek amaciyla Ogretmen, uzman ve Ogrenci
goriislerini arastirmistir. Arastirma sonucunda 6zel yetenekli 6grencilerin 6zelliklerine
uygun etkinliklerin ve materyallerin tasarlanmasi gerektigi, problem ¢&zme, Soyut
diisiinme, akil yiiriitme becerilerini gelistirecek, derinlestirilmis ve zenginlestirilmis
matematik programlarina ihtiya¢ duyuldugu tespit edilmistir.

Hogrebe (2015) calismasinda matematik dersinde 6z diizenlemeli 6grenme
yontemine gore 6zel yetenekli olan ve olmayan 6grencilerin motivasyon inanglar1 farki
ve basart diizeylerini aragtirmayr amacglamaktadir. Arastirma sonucunda 6gretmen
derecelendirmelerine gore ileri diizey ve 6zel yetenekli 6grencilerin, ortalama 6grencilere
gore 6z diizenlemeli 6grenme yontemini daha fazla kullandig tespit edilmistir. Yiiksek
basar1 gosteren orneklem i¢in de ayni bulgu tespit edilmistir. Mevcut bulgular 6z
diizenlemeli 6grenme ile akademik basari arasindaki iliskiyi desteklemektedir. Ayrica
basar1 diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin diisiik basar1 gdsteren akranlarina gore daha

yiiksek 6z yeterlilik inancina sahip olduklar: tespit edilmistir.
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Hopson- Lamar (2009) yaptig1 ¢alismasinda, yapilan uygulamanin (No Child Left
Behind Act) 6zel yetenekli olan 6grenciler ile 6zel yetenekli olmayan dgrencilerin okuma,
dil sanatlar1 ve matematikte performans seviyelerinin nedensel olarak karsilastiriimasi
amaclanmaktadir. Calisma 1978 ortaokul 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Uygulama
sonucunda 6zel yetenekli olan ve olmayan 6grencilerin performans seviyelerinde anlamli
diizeyde artis oldugu tespit edilmistir. Ancak 6zel yetenekli 6grencilerin performans
seviyelerindeki artis ile 6zel yetenekli olmayan 6grencilerin performans seviyelerindeki
artis arasinda anlamli farklilik bulunamamastir.

Kok (2012) yaptig1 arastirmada, farklilagtirllmis geometri Ogretiminin 6zel
yetenekli Ogrencilerin yaraticiligina, uzamsal yetenegine ve basarisina etkisini
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Arastirma 5. sinif seviyesinde olan 30 6zel yetenekli
BILSEM &grencisi ile gerceklestirilmistir. Ogrenciler kontrol ve deney gruplarina
ayrildigi ¢alisma On test-son test kontrol gruplu deneysel desene gore tasarlanmustir.
Kontrol grubundaki 6grenciler ile mevcut program islenmeye devam edilmis, deney
grubundaki Ogrencilere farklilastirilmis geometri programi uygulanmistir. Calisma
sonucunda farklilastirilmis geometri programinin 6grencilerin yaraticiligini, uzamsal
yetenegini ve basarisini arttirdigi tespit edilmistir.

Nance’in (2013) yapmus oldugu c¢alismasinin amaci hizlandirmis matematik
Ogretiminin 6. sinif seviyesinde heterojen gruplarda egitim goren dgrencilerin iizerindeki
etkisini 6lgmektir. 2010-2012 yillar1 arasinda ti¢ yil siiren ¢alisma altt okulda altinci
sinifta egitim goren 6grencilerin heterojen olarak gruplandiriimasi ile gerceklestirilmistir.
Yar1 deneysel olan ¢aligmanin kontrol grubuna altinci sinif matematik miifredati
uygulanmistir. Deney grubuna ise yedinci smif seviyesinde matematik miifredati
uygulanmistir. Bulgular, deney ve kontrol grubu arasinda diisiik sosyo-ekonomik durum,
cinsiyet, 0zel egitim, O6zel yeteneklilik, etnik koken bakimindan anlamli farklilik
oldugunu ve deney grubundaki 6grencilerin daha ytliksek ortalamaya sahip oldugunu
gostermektedir. Arastirma sonucunda Ogrencilere, standart altinct smif miifredati
uygulamak yerine hizlandirilmis miifredat uygulanmanin daha etkili oldugu
belirlenmistir.

Ozgelik (2017), 2. siuf diizeyindeki o6zel yetenekli ogrencilere yonelik
farklilagtirllmis matematik dersi programi gelistirmis ve programin etkililigini
arastirmistir.  Ozel yetenekli o6grencilere yonelik sosyal ve bilissel alanlarda
farklilagtirilmis matematik programi, deneysel yontemle nitel ve nicel veri toplama

araglar1 ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda programin, Ozel yetenekli
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ogrencilerin matematik dersindeki akademik basarilarini, sosyal ve yaraticilik becerilerini
gelistirdigi tespit edilmistir.

Spikes (2008) yapmis oldugu nicel ¢alismasinda, tek cinsiyetli smiflarin ve
ilkokuldaki 6zel yetenekli matematik deneyimlerinin, ortaokuldaki 6zel yetenekli kizlarin
matematik basarisina etkisini incelemektir. Calisma sonucunda 06zel yetenekli kiz
Ogrencilerin matematik basarilar lizerinde 6gretim ortaminin ve 6nceki 6zel yetenekli
matematik deneyimlerinin etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Ancak bir yillik 6zel
yetenekli matematik deneyimi olan ve hi¢ deneyimi olmayan tek cinsiyetli siniflardaki
kiz 6grencilerin matematik kazanimlari arasinda anlamli fark tespit edilmistir. Bu nedenle
0zel yetenekli kiz 6grencilerin 6zel yetenekli matematik derslerine miimkiin olan en kisa
stirede katilmalarinin fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.

Thomas (2019) calismasinda, Teksas’in iki okul bdlgesinde bulunan dordiincii
siif 6grencilerinin matematikteki akademik basarilarini karsilastirmay1 amaglamaktadir.
Calisma Ogrencilerin belli saat ve giinlerde kendi grubundan ayrilarak yetenekleri
dogrultusunda zenginlestirilmis egitim aldig1 program (pull out) ve kaynastirma programi
uygulayan iki okuldan secilen 484 o6zel yetenekli 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda 6grencinin kendi grubundan ayrilarak yetenekleri dogrultusunda
ders aldig1 (pull out) program ile kaynastirma program uygulanan 6grencilerin matematik
kazanimlar1 arasinda anlamli fark olmadigi tespit edilmistir. Ayrica kaynastirma
programinin uygulandigi Ogrencilerin, kendi grubundan ayrilarak yetenekleri
dogrultusunda ders aldigi (pull out) programinin uygulandigi 6grencilere kiyasla biraz
daha yiiksek matematik ortalamasina sahip oldugu, bu konu ile ilgili daha fazla ¢aligma
yapilmasi gerektigi ifade edilmistir.

Zayac (2013) yaptig1 ¢calismada ilkokulda uygulanan 6zel yetenekli programinin
ortaokuldaki matematik kazanim ve basarisindaki etkisini 6lgmeyi amaglamaktadir. Ozel
yetenekliler i¢in program sunan ve sunmayan okullardaki 6zel yetenekli olan ve olmayan
ogrenciler karsilastirildiginda, 6zel yetenekli 6grenciler i¢in program sunan okullardaki
egitimin 6zel yetenekli olmayan 6grenciler i¢in herhangi bir avantaj saglamadigi, 6zel
yetenekliler i¢cin program sunmayan okullarda 6zel yetenekli olmayan 6grencilerin daha
iyi gelisim gosterdigi tespit edilmistir. Ozel yetenekliler icin ilkokulda uygulanan
programin ilkokuldan ortaokula kadar Ogrenilen matematik bilgisinin gelisiminde
etkisinin olmadig1 gozlemlenmistir. Ayrica, 6zel yetenekli olmayan 6grencilerin 6zel
yetenekli olanlara gore matematik bilgisinde daha yiiksek artis oranina sahip oldugu ve

0zel yetenekli 6grencilerin 6zel yetenekliler i¢in program sunan ilkokullardan gelseler de
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gelmeseler de ortaokulda en iist diizeydeki matematik siniflarina yerlesme olasiliklarinin
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda ilkokullarda uygulanan
programlart 6zel yetenekli Ogrencilerin ihtiyaglarini karsilamadigi bu nedenle 6zel

yetenekliler i¢in olan programlarin yakindan incelenmesi gerektigi dile getirilmistir.
2.2.2.Zenginlestirilmis egitim ile ilgili calismalar

Galig (2020) calismasini deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 24 6grenciye
uygulamistir. Deney grubunda bulunan 6grencilere uygulanan 6grenen profilleri 6lgegi
sonucunda elde edilen verilere gére oyun Ogeleri olusturulmustur. Aragtirma siirecinde
deney grubuna oyun 6geleri ile zenginlestirilmis matematik etkinlikleri uygulanmaigtir.
Kontrol grubu ile normal 6gretime devam edilmistir. Arastirma sonucunda deney
grubundaki Ogrencilerin akademik basarilarinin, motivasyonlarinin ve matematige
yonelik tutumlarinin olumlu yonde etkilendigi tespit edilmistir.

Kaplan Sayr (2018) c¢alismasini sosyal yonden dezavantajli olan 300 o&zel
yetenekli 6grenci, bu Ogrencilerin ebeveynleri ve 60 o6gretmen ile gerceklestirmistir.
2014- 2015 egitim ogretim yilinda “Dezavantajli Ozel Yetenekli Cocuklar igin
Zenginlestirilmis Destek Egitim Programi Projesi” uygulanmis olup verilen egitimler ile
ilgili 6grenci, ebeveyn ve Ogretmenlerin goriisleri alinmis ve incelenmistir. Karma
yontemin kullanildig1r arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda Ogrenci, 6gretmen ve ebeveynlerin verilen
egitimden memnun kaldigi tespit edilmistir.

Kaul (2014) yaptig1 calismasinda, yaz zenginlestirme programinin, bu programa
ic y1l veya daha fazla siire katilan diigiik gelirli 6zel yetenekli 6grencilere boylamsal
etkilerini 6l¢mek amacglamaktadir. Calisma sonucunda programin motivasyon, akademik
basari, kariyer, sosyal iletisime olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir.

Kim (2016) yaptig1 meta-analiz ¢aligmasinda, 1985-2014 yillar1 arasinda 6zel
yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanmis olan zenginlestirme programlarini incelemistir. Bu
programlarin 6zel yetenekli 6grenciler iizerindeki etkisi irdelenmistir. Toplam 26
calismanin incelendigi arastirmada zenginlestirme programlarinin 6zel yetenekli
ogrencilerin hem duygusal gelisimlerini hem de akademik gelisimlerini olumlu yonde
etkiledigi tespit edilmistir.

Kutluca, Tum ve Mut (2020) yapmis olduklar1 c¢alismada, cesitli 6gretim
yontemlerini kullanarak 7. Sinif 6grencilerinin ve matematik 6gretmenlerinin bakis

acilarina gore zenginlestirilmis 6grenme siirecini aragtirmayi amaglamaktadirlar. Nitel
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olarak gerceklestirilen ¢alismada veriler hem Ogretmenler hem de &grenciler igin
gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmustir. Elde
edilen bulgulara gore =zenginlestirilmis Ogrenme ortaminin Ogrencilerin derslere
katilmin arttirdigy, etkili ve kalic1 6grenmelerini sagladigi, matematiksel akil yiiriitme
becerilerini kullanmalarina tesvik ettigi tespit edilmistir.

Morgan (2015) nicel korelasyonel c¢aligmasinda, K5 teknolojisi ile
zenginlestirilmis ortamda cinsiyet, sosyoekonomik durum ve matematik arasinda var olan
iliskiyi arastirmayr amaglamaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore
cinsiyetin matematik basarisinda énemli bir olumsuz belirleyici oldugu, kiz 6grencilerin
matematik basar1 puanlarinin normal oldugu tespit edilmistir.

Ozdemir (2012) calismasinda iiriin dosyas1 etkinlikleri ile zenginlestirilmis
matematik programi uygulamigtir. Arastirmanin amacit bu programin Ogrencilerin
motivasyon, basar1 ve 6grenme stratejileri lizerine etkisini arastirmaktir. Deney grubunda
bulunan 69 ogrenciye iirlin dosyast etkinlikleri uygulanmis olup, 33 O6grencinin
bulundugu kontrol grubuna ise geleneksel yonteme gore Ogretim uygulanmistir.
Arastirma sonucunda deney grubunda bulunan 6grenciler kontrol grubunda bulunan
ogrencilere gore akademik basari, bilis listli 6z diizenleme becerileri sonuglarinin daha iyi
oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira deney grubunda bulunan 6grencilerin digsal hedefe
yonelme ve kritik diisiinme becerilerinde de artis gozlemlenmistir.

Pellerito (2011) ¢aligmasinda, risk altindaki lise dgrencilerine egitim veren bir
okulda cebir 6gretiminde bilgisayar tabanli 6gretim sisteminin etkililigini aragtirmaktadir.
Calismada devamsizlik, disiplin yonlendirmeleri, 6grenci basarisi, matematige yonelik
tutumlar, okul iklimine odaklanilmaktadir. Calisma sonucunda bilgisayar tabanli 6gretim
sisteminin risk altindaki 6grencilerin basarisini artirabilecegi tespit edilmistir. Teknoloji
ile zenginlestirilmis egitim uygulanan Ogrencilerin akademik basarilarinin, benlik
saygilarinin ve devamsizliklarinin olumlu yonde etkilendigi tespit edilmistir.

Tow (2011) yapmus oldugu caligmasinda, zenginlestirilmis matematik pilot
uygulamasinin 6grencilerin akademik basarilarina ve tutumlarma etkisini incelemeyi
amaclamaktadir. Zenginlestirilmis matematik pilot programda, normal miifredatta
bulunan konularin yani sira temel kavramlar ve matematiksel muhakemenin kullanilmasi
icin ¢ok adimli problemler bulunmaktadir. Arastirma sonucunda 6grencilerin akademik
basarilar1 ve tutumlart ile ilgili anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Ulug (2019)’un yapmis oldugu arastirma siirecinde 4. Sinif kademesindeki 37

Ogrenci zenginlestirilmis egitim uygulamalari iceren derslere katilmiglardir. Calismanin
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temel amaci programin uygulandigi Ogrencilerin geometri ders basarisi, matematik
tutumu ve gorsel alg1 basarisina etkisini arastirmaktir. Arastirma sonucunda
zenginlestirilmis egitim programimin &grencilerin matematige yonelik tutumlarinda
anlamli bir etkisinin bulunmadig1, geometri ve gorsel alg1 basarisina ise anlamli derecede

katki sagladigi tespit edilmistir.
2.2.3.Teknoloji destekli egitim ile ilgili calismalar

Biiytikkarci (2019), 4. sinif matematik dersinde dokuz hafta siiren kodlama ile
zenginlestirilmis SE modelinin &grencilerin basarisina, matematik dersine yOnelik
tutumlarina ve dgrenmenin kalicihigma etkisi arastirmaktadir. On test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desenin kullanildigi bu ¢alismada, kontrol grubu ile mevcut miifredat
ve Ogretim yontemi temel alinarak, deney grubu ile ise kodlama ile zenginlestirilmis 5E
modeli temel alinarak matematik dersleri islenmistir. Arastirma sonucunda kodlama ile
zenginlestirilmis SE modelinin kalicilik ve son test puanlari {izerinde anlamli diizeyde
etkisinin oldugu tespit edilmistir. Uygulama 6ncesi gruplarin matematik dersine yonelik
tutumlarinda anlamh farklilik yok iken, uygulama sonrasinda deney grubunda bulunan
ogrencilerin lehine matematik dersine yonelik tutumlarinda anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir.

Cengiz (2017), teknoloji destekli geometri dgretiminin 7. siif 6grencilerinin
matematik basarisina ve kaygilarina etkisini 6l¢gmeyi amagladigi calismasinda GeoGebra
yazilimi, akilli tahta ve egitim bilisim agin1 (EBA) kullanmistir. Karma yontem kullanilan
caligmanin nicel kismi 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desene gore
tasarlanmistir. Nicel verileri toplamak amaciyla basari testi ve matematik kaygi 6lcegi,
nitel verileri toplamak amaciyla yapilandirilmig gériisme formu kullanilmigtir. Uygulama
oncesinde yapilan matematik basar1 testi ve kaygi Olcegine gore aralarinda anlamli
farklilik bulunmayan gruplarin arastirma sonucunda matematik basarilarinda anlamli
diizeyde farklilik tespit edilmistir. Teknoloji destekli geometri 6gretiminin uygulandigt
deney grubunun matematik basarist geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun
matematik basarisina gore anlamhi diizeyde yiiksektir. Uygulama sonrasi gruplarin
matematik kaygilart arasinda anlamli derecede farklilik bulunamamistir. Arastirmanin
nitel kisminda, deney grubundaki &grencilere uygulanan yar1 yapilandirilmis goériisme
formuna gore 6grenciler teknoloji destegi ile islenen matematik dersinin daha eglenceli

ve zevkli oldugunu ve daha kalic1 6grenmeler sagladigini ifade etmislerdir.
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Curaoglu (2012), yapmis oldugu arastirmasinda teknoloji ile zenginlestirilmis
matematik ogretiminin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina ve problem
¢Ozme becerilerine etkisini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Nitel ve nicel yontemlerle
toplanan verilerin analizleri sonucunda teknoloji ile zenginlestirilmis Ggretim
uygulamasiin altinct smif 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarinda anlamli
diizeyde fark bulunamamistir. Problem ¢6zme becerilerine ise pozitif yonde etkisi oldugu
tespit edilmistir.

Duke (2007) ¢alismasinda, 5. simif seviyesindeki 6grencilerin derslerine giren
matematik dgretmenlerinin teknoloji, 6gretmen uygulamalari ile ilgili goriislerini ve bu
uygulamalar1 kullanma sikliklarini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin idare desteginden memnun olmalarina ragmen mevcut donanim yazilim ve
teknik yardimdan daha az memnun olduklar tespit edilmistir. Cogu 6gretmen derslerinde
teknoloji kullanmak i¢in edindikleri teknoloji bilgilerini kendi baslarina 6grendiklerini,
teknoloji ile ilgili daha fazla egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Bunun yan1 sira
teknoloji kullaniminin 68renci basarisini arttirdigina, islerini kolaylastirdigina ve veri
denetiminde yararli olduguna inandiklari tespit edilmistir.

Higa (2017) ¢alismasinda, engelli 6grencilerin bulundugu orta 6gretim matematik
siniflarinda kullanilan matematik 6gretim teknolojilerini arastirmayr amaclamaktadir.
Ayrica 6gretmenlerin teknolojinin entegrasyonu ile ilgili algiladiklar1 engeller ve destek
beklentileri de incelenmektedir. Arastirma sonucunda katilimcilarin engelli dgrenciler
icin siklikla ALEKS, Kahoot, ST Math gibi yazilimlar kullandiklar1 veya herhangi bir
ogretim yazilimi kullanmadiklart tespit edilmistir. Katilimcilar tarafindan teknolojinin
entegrasyonu ile ilgili zaman, maliyet, teknoloji eksigi gibi engeller bulundugu ifade
edilmistir. Katilimeilarin teknolojinin entegrasyonu ile ilgili egitim, ek teknoloji destegi
bekledikleri ve destek beklemedikleri en sik belirtilen destek beklentisi olmustur.

Kebritchi, Hirumi ve Bai (2010) c¢alismalarinda, bir bilgisayar oyununun
Ogrencilerin motivasyonlarina ve matematik basarilarina etkisini  arastirmay1
amaclamaktadirlar. Deneysel olarak gerceklestirilen calismada deney grubunda
bilgisayar destekli egitim, kontrol grubunda ise geleneksel egitim uygulanmustir.
Arastirma sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin matematik basarisinda kontrol
grubuna gore daha fazla artis oldugu tespit edilmistir. Gruplarin motivasyonlar1 arasinda
ise anlamli fark bulunmamustir.

Keskin (2019), nitel ve nicel arastirma yontemlerini birlikte kullandigi karma

desenli aragtirmasinda, 11. smif geometri dersine yonelik teknoloji destekli etkinlikler
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tasarlayarak uygulamistir. Tasarlamis oldugu ders modiiliiniin 6gretim siirecine katkisini
SE modeline gore incelemistir. Yansiz olarak secilen deney grubuna SE modeline gore
teknoloji destekli 6gretim etkinlikleri, kontrol grubuna ise normal &gretim programi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda tasarlanan ders modiiliiniin 6gretim siirecine olumlu
yonde katkisi oldugu, gruplarin akilli tahta kullanima ydnelik tutumlarinda ise anlamli
fark olmadigr bulunmustur. Uygulanan Ogretime yonelik 6grenci tutumlarinin genel
olarak olumlu oldugu gézlemlenmistir. Olumsuz tutumlarin, 6grencilerin zihinsel siire¢
becerilerini  kullanma konusundaki isteksizliklerinden ve Onceden edindikleri
yapilandirmaci  egitime yonelik olumsuz tutumlardan kaynaklandigi seklinde
yorumlanmustir.

Kus-Serin (2015), yar1 deneysel modelin kullanildigi g¢alismasinda web ile
zenginlestirilmis 6grenme ortaminin 5. Siif 6grencilerinin matematik dersine yonelik
motivasyonlarina, tutumlarma ve kaygilarina etkisini incelemeyi amaglamaktadir.
Uygulama sonucunda web ile zenginlestirilmis O6gretim ortaminin dgrencilerinin
motivasyonunu arttirdigi, 6grencilerin motive olmalarinin matematik kaygisini azalttigi
tespit edilmistir. Uygulama dncesi ve sonrasi 6grencilerin matematik tutumlar arasinda
anlamli farklilik bulunmamustir.

Olsson (2018) yapmis oldugu calismada, dogrusal denklemler konusunda
bilgisayar programi tarafindan olusturulan geri bildirimlerin orta 6gretim 6grencilerinin
akil yiiriitmelerine nasil katkida bulundugunu arastirmay1 amaclamaktadir. Nitel olarak
gergeklestirilen calismada veriler 6grenci aktivitelerinin ve video kayitlarinin analiz
edilmesi ile elde edilmistir. Calisma sonucunda gorevi basart ile yerine getiren
Ogrencilerin yaratict matematiksel akil yiiriitmelerinin gelistigi ve geri bildirimleri yogun
bir sekilde kullandiklari tespit edilmistir.

Shadaan ve Leong (2013) yapmis olduklart ¢alismalarinda, GeoGebra
kullaniminin ~ 6grencilerin  ¢ember konusunu kavramalarina etkisini  dlgmeyi
amaclamaktadirlar. Yar1 deneysel olarak gergeklestirilen ¢alismanin deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasi ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamli
diizeyde oldugu tespit edilmistir. GeoGebra yaziliminin kullanildig1 deney grubundaki
ogrencilerin daha 1iyi performans gosterdikleri belirtilmistir. Ayrica GeoGebra
yaziliminin 6grencilerin algilarinda pozitif etki uyandirdigi ifade edilmistir.

Torres (2020) calismasinda 6gretmenlerin yeni matematik yazilim programlarini
nasil kullandiklarin1 ve bu programlari kullandiktan sonra ogrencilerin matematik

Ogrenimlerinde gozlemledikleri farkliliklar1 6gretmenlerin bakis agisindan incelemeyi
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amaglamaktadir. Nitel yontemin kullanildig1 arastirmada elde edilen verilere gore genel
olarak katilimcilarin programlarin biitlinlestirilmesi konusunda olumlu bakis agisina
sahip olduklar1 ve programlarin 6grencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigini

diistindiikleri tespit edilmistir.

34



3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik
Ogretiminin O6zel yetenekli Ogrencilerin matematiksel kavramlari anlamalarina ve
matematige yonelik tutumlarina etkisini incelemek amaciyla, nicel arastirma yontemi
kullanilmistir. Nicel aragtirmalar, nicel verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi ile
degiskenler arasindaki iligkilerin kanitlanmaya calisildigi arastirmalardir. Nicel arastirma
yontemi ile aragtirma yapan arastirmacinin, tahminlerde bulunmak, nedensel iliskileri
aciklamak, genelleme yapmak gibi amaglar1 vardir (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel, 2019, s;13).

Birlestirilmis Egitim Programi Modeli, Biitiinlestirilmis Program Modeli, Kendi
Kendine Yeten Program Modeli, Ozerk Ogrenme Modeli, Paralel Egitim Programi
Modeli, Purdue 3 Asamali Zenginlestirme Modeli, Renzulli’'nin Okul Capinda
Zenginlestirme Programi Modeli temel alinarak arastirmaci tarafindan uzman goriisi
alinarak hazirlanan teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik 6gretim programinin
ozel yetenekli 6grencilerin matematiksel kavramlari anlamalarina ve matematige yonelik
tutumlarina etkisini incelemek amaciyla zayif deneysel desen ¢esitlerinden tek grup 6n
test-son test deneysel desen yontemi secilmistir.

Tek grup On test-son test deseninde tek bir grup lizerinde ¢alisma yapilmakta ve
deneysel islemin etkisi bu grup iizerinde test edilmektedir. Bagimli degisken ile ilgili
Olclimler uygulamaya baslanmadan 6nce deneklere 6n test uygulanarak ve uygulamadan

sonra son test uygulanarak elde edilir (Biiyiikoztiirk vd., 2019, s;208).
Tablo 3.1. Tek grup 6n test-son test desen

Grup On test Islem Son test
Grup 0, X 0,

Tablo 3.1°de tek grup 6n test son test desenin simgesel gosterimi verilmistir. Bu

desende tek gruba ait 6n test ve son test degerlerinin arasindaki farkin anlamlilig test

edilmektedir.
Tablo 3.2. Arastirmanin tasarimi
Grup On test Islem Son test
Grup Akademik Basar1 Testi, Teknoloji Destekli Akademik Basar1 Testi,
Matematige  Yonelik Zenginlestirilmis Matematige Yonelik
Tutum Olgegi Matematik Ogretimi Tutum Olgegi
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Tablo 3.2’de arastirmanin tasarimi verilmistir. Arastirma oncesinde ve sonrasinda

calisma grubuna ayni testler uygulanmustir.

3.2. Katihmcilar

Aragtirma 2020-2021 egitim dgretim yilinin ikinci yarisinda Antalya’da bulunan
bir Bilim ve Sanat Merkezinde 6zel yetenekli olarak tanilanmis olan 5. Sif bireysel
yetenekleri fark ettirme programinda (BYFP) o6grenim goéren 36 Ogrenci ile
yuriitilmustiir.

Tablo 3.3’te ¢aligma grubunun cinsiyete gore dagilimlari sunulmustur.

Tablo 3.3. Caligma grubunun cinsiyetlere gore dagilimi

Cinsiyet n %
Kiz 15 41,67
Erkek 21 58,33
Toplam 36 100

Tablo 3.3’te sunulmus olan c¢alisma grubunun cinsiyete gore dagilimi
incelendiginde, katilimcilarin %41,67°sinin  kiz ve %58,33’liniin erkek oldugu
goriilmektedir. Arastirmada 15 kiz ve 21 erkek olmak iizere toplam 36 katilimci
bulunmaktadir. Aragtirmanin katilimcilari, segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden

biri olan uygun 6rnekleme yontemi ile secilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada matematik basar1 testi ve matematige yonelik tutum Olgegi veri
toplamak amaciyla kullanilmigtir. Matematik basari testi ve tutum oOlgegi, ¢alisma

grubuna hem 6n test hem de son test olarak uygulanmistir.
3.3.1. Basan testi

Arastirmaci tarafindan, Ogrencilerin matematik dersi basar1 diizeylerini
belirlemek amaciyla kazanimlar kapsaminda, Bloom’un biligsel alan taksonomisine gore
bilgi, kavrama, uygulama, analiz biligsel alan basamaklarinda ag¢ik uclu sorulardan olusan
bir basari testi hazirlanmistir. Testin kapsam gegerliligi a¢isindan degerlendirilmesi i¢in
matematik egitimi alaninda doktora egitimini tamamlamis bir alan uzmanindan ve bir
matematik Ogretmeninden goriis alinmistir. Goriigsler dogrultusunda test yeniden
diizenlenmis ve son halini almistir (EK-2). A¢ik uc¢lu sorulardan olusan basari testinde

bilgi, kavrama, uygulama, analiz basamaginda sorular bulundugundan her soru i¢in
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bulundugu basamaga gore biitlinclil dereceli puanlama anahtari olusturulmustur.

Biitlinciil dereceli puanlama anahtar1 olusturulurken uzman goériisii alinmistir. Yapilan

diizeltmeler sonucunda puanlama anahtar1 son halini almistir (EK-3). Hazirlanan

biitiinciil dereceli puanlama anahtarma gore katilimcilarin matematik basar1 testi

sonucunda alabilecekleri en diisiik puan 0, en yiiksek puan 155°tir. Basar1 testinde

bulunan sorularin ilgili olduklar1 kazanimlar Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4. Basari testi maddelerinin kazanimlara gore dagilimi

Madde No Kazanim

1 Matematik alaninda ¢alismis {inlii bilim insanlarini tanir ve bilim insanlarinin
Diinya Bilim Tarihine katkisini fark eder.

2 Matematik alaninda c¢alismis Ginlii bilim insanlarini tanir ve bilim insanlarinin
Diinya Bilim Tarihine katkisini fark eder.

3 Koordinat sisteminin kullanildig1 alanlar1 bilir.

45,6 Geometrik sekillerde kullandig1 kavramlari, geometrik cisimlerde kullanilan
kavramlar ile iligskilendirir.
Platonik cisimlerin kose, ayrit, yilizey sayilarimi belirler.

7 Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel elemanlarini
belirler ve ¢izer.

8 Cokgenlerin kdse, kenar, i¢ ag1, kdsegen, bir kdseden ¢izilen kdsegen sonucunda
olusan {iggen sayilarini belirler.

9 Cokgenlerin kdse, kenar, i¢ ag1, kdsegen, bir kdseden ¢izilen kdsegen sonucunda
olusan liggen sayilarini belirler.

10 Cokgenlerin kosegenlerini, i¢ ve dis acilarmi belirler; i¢ agilarinin ve dis
acilarmin dlgiileri toplamini hesaplar.
Bir ¢okgenin bir kosesinden ¢izilen kdsegen sonucunda olusan iiggen sayisina
yonelik baginti ile i¢ agilar toplamini agiklar.

11 Bir ¢okgenin bir kdsesinden ¢izilen kdsegen sayisina yonelik bagmtiy1 agiklar.

12 Bir ¢okgenin bir kosesinden ¢izilen kdsegen sonucunda olusan {iggen sayisina
yonelik bagintiy1 agiklar.

13 Bir ¢cokgenin bir kosesinden ¢izilen ksegen sonucunda olusan iiggen sayisina

14,15,16,17,18,19,20

21,22
23,24,25,26

27,28,29,30

yonelik bagint1 ile i¢ acilar toplamini agiklar.

Koordinat sistemini 6zellikleriyle tanir ve sirali ikilileri gosterir.
Koordinat sisteminde bulunan bir noktanin koordinatlarini belirler.

Cok kiipliilerle olusturulan yapilar1 kodlart ile ifade eder.
Birim kiiplerle elde edilmis bir yapinin farkli yonlerden goriiniimlerini belirler.

Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel elemanlarini

belirler ve cizer.
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3.3.2. Matematige yonelik tutum ol¢egi

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarin1 5lgmek amaciyla Onal (2013)
tarafindan gelistirilen 22 maddeden olusan 5°1i likert tipi 6lgcek uygulanmistir. Olcekte
bulunan 11 madde olumlu (m1, m3, m4, m5, m7, m8, m9, m10, m16, m17, m19), 11
madde olumsuz (m2, m6, m11, m12, m13, m14, m15, m18, m20, m21, m22) olmak iizere
toplam 22 madde bulunmaktadir. Olgek sonucunda katihmecilarn alabilecekleri en yiiksek
puan 110, en diisiikk puan 22 puandir. Olgegin “ilgi”, “kayg1”, “calisma”, “gereklilik” olmak
tizere dort faktore ayrildig: belirlenmistir.

Bu calisma kapsaminda belirlenen, matematige yonelik tutum olgegine ait maddelerin

i¢ tutarlilik diizeylerine ait bilgiler Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5. Matematige yonelik tutum dlgegine ait giivenirlik analizi sonuglar

Matematige Yonelik Tutum Cronbach’s Alpha Madde Sayisi
Igi 0,83 10

Kaygi 0,87 5

Calisma 0,59 4

Gereklilik 0,76 3
Matematige Yonelik Tutum 0,89 22

Genel

Matematige yonelik tutum Olcegine ve boyutlarina ait gilivenirlik diizeyleri
incelendiginde, dlgegin giivenirlik diizeyinin yiiksek oldugu belirlenmistir (Cronbach’s
Alpha>0,70). Matematige yonelik tutum Olgeginin giivenirlik diizeyi 0,89 olarak
belirlenmistir. Benzer sekilde Onal (2013) Matematige ydnelik tutum 6lgeginin
giivenirlik diizeyini 0,90 olarak belirlemistir. ilgi boyutuna ait giivenirlik diizeyi 0,83
olarak belirlenmistir. Benzer sekilde Onal (2013) ilgi boyutuna ait giivenirlik diizeyini
0,89 olarak belirlemistir. Kaygi boyutuna ait giivenirlik diizeyi 0,87 olarak belirlenmistir.
Benzer sekilde Onal (2013) kaygi boyutuna ait giivenirlik diizeyini 0,74 olarak
belirlemistir. Calisma boyutuna ait giivenirlik diizeyi 0,59 olarak belirlenmistir. Benzer
sekilde Onal (2013) galisma boyutuna ait giivenirlik diizeyini 0,69 olarak belirlemistir.
Gereklilik boyutuna ait giivenirlik diizeyi 0,76 olarak belirlenmistir. Benzer sekilde Onal
(2013) gereklilik boyutuna ait giivenirlik diizeyini 0,70 olarak belirlemistir. Sonug olarak
elde edilen bulgular 15131nda, bu ¢alismada da Onal’mn (2013) calismasinda oldugu gibi
matematige yonelik tutum olgeginin ve dlgegin alt boyutlarinin giivenirlik seviyelerinin

yiiksek oldugu bulunmustur.
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Dort faktoriin toplam 6lgek varyansinin %55,12 oldugu belirlenmistir. 1. faktoriin

%35,01, 2. Faktorin %7,71, 3. Faktoriin %7,11, 4. faktoriin %5,31 agiklayici nitelikte

oldugu belirlenmistir. Olgekteki faktorler tablo 3.6°da sunulmustur.

Tablo 3.6. Matematige yonelik tutum 6lgegi alt boyutlar1 (Onal,2013)

Faktorler Faktor boyutu Madde numaralari
1. Faktor Tlgi 1.,2.3.,4.,5.6.7.8.9.,10.
2. Faktor Kaygi 11.,12.,13.,14.,15.
3. Faktor Calisma 16.,17.,18.,19.
4. TFaktor Gereklilik 20.,21.,22.

Matematige yonelik tutum 6lgegi EK-3’te verilmistir.

3.4. Programin Hazirlanma Siireci

Programin hazirlanmas: siirecinde kazanimlarin belirlenmesinde 6zel yetenekli

ogrencilerin o6zellikleri ve egitim ihtiyaglar1 g6z oniinde bulundurularak hizlandirma,

farklilagtirma ve zenginlestirme c¢alismalart yapilmistir. Bu nedenle Milli Egitim

Bakanligi matematik miifredatinda bulunan kazanimlar igerisinden g¢alisma grubundaki

ogrencilerin yas grubuna ait kazanimlarin yani sira iist yag grubuna ait kazanimlardan da

se¢ilmis, kazanimlarin bazilar1 farklilastirilmis ve zenginlestirilmis igerik kullanilarak

yeni kazanimlar eklenmistir (Tablo 3.7).

Tablo 3.7. Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretimi programi kazanimlari

Etkinlik ile Tlgili Kazanimlar

Durumu

Matematik alaninda ¢alismug (inlii bilim insanlarin1 tanir ve bilim
insanlarinin Diinya Bilim Tarihine katkilarini fark eder.

Gerektiginde uygun bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilir.

Cokgenleri isimlendirir, olusturur ve temel elemanlarini tanir.

Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel elemanlarini
belirler ve ¢izer.

a) Agi, kenar ve kosegen 6zellikleri tizerinde durulur.

b) Kareli ve izometrik kagitlarmm yami sira dinamik geometri
yazilimlar ile 6zel dortgenlerin dinamik incelemelerine yonelik
smif i¢i caligmalara yer verilebilir.

c) Kare, dikdoértgenin 6zel bir durumu olarak ele alinir

Diizgiin ¢okgenlerin kenar ve ag1 6zelliklerini agiklar.

Cokgenlerin kdsegenlerini, i¢ ve dis agilarini belirler; i¢ agilarinin ve dis
acilarinin 6lgiileri toplamini hesaplar.

Farklilagtirtlmis ve
zenginlestirilmis kazanim

MEB kazanimi

MEB (5. Sinif) kazanimi

MEB (5. Sinif) kazanimi

MEB (7. Smuf) kazanimi

MEB (7. Smuf) kazanimi
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Cokgenlerin kdse, kenar, i¢ ag1, kosegen, bir kdseden cizilen kdsegen
sonucunda olusan tiggen sayilarini belirler.

Bir ¢okgenin bir kdsesinden c¢izilen kdsegen sayisina yonelik bagintiy1
agiklar.

Bir ¢okgenin bir késesinden ¢izilen kdsegen sonucunda olusan ti¢gen
sayisina yonelik bagintry1 agiklar.

Bir ¢okgenin bir kdsesinden ¢izilen kosegen sonucunda olusan iiggen
sayisina yonelik baginti ile i¢ agilar toplamini agiklar.

Geometrik sekillerde kullandig1 kavramlari, geometrik cisimlerde
kullanilan kavramlar ile iligkilendirir.

Platonik cisimlerin kose, ayrit, yiizey sayilarini belirler.

Koordinat sistemini 6zellikleriyle tanir ve siral ikilileri gosterir.

Koordinat sisteminin kullanildig1 alanlar bilir.

Verilen bir noktanin koordinatlarin1 koordinat sisteminde belirler.
Koordinat sisteminde bulunan bir noktanin koordinatlarini belirler.

Birim kiiplerle elde edilmis bir yapinin farkli yonlerden goriiniimlerini
belirler.

Birim kiiplerle elde edilmis bir yapimin farkli yonlerden goriiniimlerini
izometrik kagida gizer.

Farkli yonlerden goriintiisii verilen yapilar1 geometri yazilimlar ile insa
eder.

Cok kiipliilerle olusturulan yapilar1 kodlar ile ifade eder.

Farklilagtirilmig ve
zenginlestirilmis kazanim

Farklilagtirilmis ve
zenginlestirilmis kazanim
Farklilastirilmis ve

zenginlestirilmis kazanim

Farklilastirilmis ve
zenginlestirilmis kazanim

Farklilagtirtlmis ve
zenginlestirilmis kazanim

Farklilagtirilmis ve
zenginlestirilmis kazanim

MEB (8. Sinif) kazanimi

Farklilastiriimig ve
zenginlestirilmis kazanim

Farklilagtirilmis ve
zenginlestirilmis kazanim

Farklilastirilmig ve
zenginlestirilmis kazanim

Farklilagtirilmis ve
zenginlestirilmis kazanim

Farklilagtirilmis ve
zenginlestirilmis kazanim

Farklilastirilmis ve
zenginlestirilmis kazanim

Farklilastirilmis ve

zenginlestirilmis kazanim

Tablo 3.7°de sunulmus olan teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis
matematik 0gretimi programi kazanimlarindan “Gerektiginde uygun bilgi ve iletisim
teknolojilerinden yararlanilir.” kazamimi Milli Egitim Bakanligi matematik miifredatinin
5., 6., 7. ve 8. Smif kademelerinin tamaminda bulunmasindan dolayr MEB kazanimi
olarak belirtilmistir. “Cokgenleri isimlendirir, olusturur ve temel elemanlarini tanir.”,
“Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel elemanlarini belirler ve
cizer.” kazanimlar1 Milli Egitim Bakanlig1 matematik miifredatinin 5. Sinif kademesinde
bulunmasindan dolay1 MEB (5. Simif) kazanimi olarak belirtilmistir. “Diizgiin

2 13

cokgenlerin kenar ve ag1 6zelliklerini aciklar.”, “Cokgenlerin kosegenlerini, i¢ ve dis
acilarin belirler; i¢ agilariin ve dis agilariin o6lgiileri toplamini hesaplar.” kazanimlari

Milli Egitim Bakanligi matematik miifredatinin 7. Sinif kademesinde bulunmasindan
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dolay1 MEB (7. Sinif) kazanimi olarak belirtilmistir. “Koordinat sistemini 6zellikleriyle
tanir ve sirali ikilileri gosterir.” Kazanimi Milli Egitim Bakanligi matematik miifredatinin
8. Sinif kademesinde bulunmasindan dolayr MEB (8. Sinif) kazanimi olarak belirtilmistir.

Birlestirilmis Egitim Programi Modeli, Biitiinlestirilmis Program Modeli, Kendi
Kendine Yeten Program Modeli, Ozerk Ogrenme Modeli, Paralel Egitim Programi
Modeli, Purdue 3 Asamali Zenginlestirme Modeli, Renzulli’'nin Okul Capinda
Zenginlestirme Programi Modeli temel alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik 6gretim programi ile ilgili matematik
egitimi alaninda doktora egitimini tamamlamig bir alan uzmanindan ve bir matematik

O0gretmeninden goriis alinmistir.

3.5. Programin Uygulama Siireci

Bu calisma 10 haftalik stirecte Antalya ilinde bulunan bir Bilim ve Sanat
Merkezinde arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Calisma, BYFP’de (bireysel
yetenekleri fark ettirme programinda) egitim goren 5. Sinif 6grencilerinden 15 kiz ve 21
erkek olmak iizere 36 dgrencinin katilimu ile gerceklestirilmistir. Ilk hafta 6grencilere 6n
test matematik basari testi uygulanmistir. Akademik basar1 testini ¢ézmeleri i¢in 1 saat
siire verilmistir. Ardindan Ogrencilere matematik dersine yonelik tutum Olcegi
uygulanmigtir.  Ogrencilere dlgegi doldurmalar igin 10 dakika siire verilmistir. Ikinci
haftadan itibaren caligma kapsaminda yapilacak etkinliklere baglanmistir. Calisma

kapsaminda yapilan etkinlikler ile ilgili bilgiler Tablo 3.8’de gosterilmistir.
Tablo 3.8. Caligma kapsaminda yapilan etkinlikler

Etkinlik Ad1 Etkinligin Etkinlik ile Tlgili Kazanimlar Etkinlik
Konusu Siiresi
1. Diinya’y1 Matematik ~ Matematik alaninda calismus tinli bilim  30dakika+30
Degistiren Tarihi insanlarini tanir ve Diinya Bilim Tarihine dakika
Matematikgiler katkisini fark eder.

Gerektiginde uygun bilgi ve iletisgim
teknolojilerinden yararlanilir

2. Diinya’y1 Matematik ~ Matematik alaninda calismis tinli bilim  30dakika+30
Degistiren Tarihi insanlarini tanir ve Diinya Bilim Tarihine dakika
Matematikgiler katkisini fark eder.

Gerektiginde uygun bilgi ve iletigim
teknolojilerinden yararlanilir

3. Dortgen Cesitleri  Cokgenler Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen  30dakika+30
ve yamugun temel elemanlarini belirler ve  dakika
gizer.
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4. Ucggen Sayist

5. Artirilmig
Platonik Cisimler

6. Haritada Yerimi
Bul

7. Bakis Agist

8. Birim Kiiplerle
Kodlar

Cokgenler

Kati
Cisimler

Koordinat
Sistemi

Doniisiim
Geometrisi

Doniisii
Geometrisi

a) Aci, kenar ve kosegen ozellikleri
iizerinde durulur.

b) Kareli ve izometrik kagitlarin
yant sira dinamik geometri
yazilimlar ile 6zel dortgenlerin
dinamik incelemelerine yonelik
smif i¢i  calismalara  yer
verilebilir.

c) Kare, dikdortgenin 6zel bir
durumu olarak ele alinir

Diizgiin  ¢okgenlerin kenar ve ag1
ozelliklerini agiklar.

Cokgenlerin kose, kenar, i¢ a¢1, kosegen,
bir koseden cizilen kdsegen sonucunda
olusan tiggen sayilarini belirler.

Bir c¢okgenin bir kosesinden c¢izilen
kosegen sayisina yonelik bagintiy1 agiklar.
Bir c¢okgenin bir kosesinden c¢izilen
kosegen sonucunda olusan iicgen sayisina
yonelik bagintiy1 agiklar.

Bir c¢okgenin bir kdsesinden c¢izilen
kosegen sonucunda olusan iicgen sayisina
yonelik bagmti ile i¢ agilar toplamini
agiklar.

Geometrik sekillerde kullandig1
kavramlari, geometrik cisimlerde
kullanilan kavramlar ile iligkilendirir.
Platonik cisimlerin kdse, ayrit, yiizey
sayilarini belirler.

Koordinat sistemini 6zellikleriyle tanir ve
sirali ikilileri gdsterir.

Koordinat sisteminin kullanildigi alanlar
bilir.

Verilen bir noktanin koordinatlarini
koordinat sisteminde belirler.

Koordinat  sisteminde  bulunan  bir
noktanin koordinatlarin belirler.

Birim kiiplerle elde edilmis bir yapinin
farkli yonlerden goriiniimlerini belirler.
Birim kiiplerle elde edilmis bir yapinin
farkli yonlerden goriiniimlerini izometrik
kagida gizer.

Farkli yonlerden goriintiisii  verilen
yapilari geometri yazilimlari ile inga eder.

Cok  kiipliillerle olusturulan yapilar
kodlari ile ifade eder.

30dakika+30
dakika

30dakika+30
dakika

30dakika+30
dakika

30dakika+30
dakika

30dakika+30
dakika
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Caligma kapsaminda yapilan etkinliklerden birincisi olan Diinya’y1 Degistiren
Matematikgiler etkinligi 2 haftada gerceklestirilmistir. ilk hafta ¢alismaya katilan
ogrencilere arastirmaci tarafindan, Renderforest Web.2.0 araci ile hazirlanmis olan Oklid
ile ilgili animasyon izletilir. Oklid ve Oklid’in matematige katkilar: ile ilgili sorular
sorulur. Matematik alaninda ¢alismis bilim insanlarina &rnek vermeleri istenir.
Matematik alaninda ¢aligmis bir bilim insani ile ilgili animasyon hazirlayabilmeleri i¢in
nelere ihtiya¢ duyacaklari sorulur. Animasyon hazirlama programlar1 hakkinda bilgi
verilir ve animasyon hazirlamak i¢in Renderforest Web.2.0 aracinin nasil kullanildigi
uygulamali olarak gosterilir. Matematik alaninda calisan bilim insanlar1 hakkinda
aragtirma yapmalar1 ve matematikcilerden diledikleri birini segerek animasyon
hazirlamak i¢in gereken bilgileri toplamalari istenerek etkinlik sonlandirilir.

Diinya’y1 Degistiren Matematik¢iler etkinliginin ikinci haftasinda 6grencilere
arastirdiklar1 matematikgiler hakkinda sorular sorulur. Animasyon hazirlamak igin
sectikleri matematikgileri neden segtikleri sorulur. Her 6grenci Renderforest Web.2.0
aracinda  animasyonlarim  hazirlar.  Ogrencilerin  hazirladiklar1  animasyonlari
arkadaglarina sunmalar saglanarak etkinlik sonlandirilir.

Dortgen Cesitleri etkinligine basalarken Geoboard Web 2.0 araci tanitilir.
Ogrencilerden Geoboard Web 2.0 aracinda ¢okgenler olusturmalar istenir.
Olusturduklar1 ¢okgenlerin temel 6zellikleri ve elemanlar1 hakkinda sorular sorulur. Daha
sonra Ogrencilerden Geoboard Web 2.0 aracinda dortgenler olusturmalari istenir.
Olusturduklar1 dortgenlerin temel 6zellikleri ve temel elemanlart sorularak kose, kenar,
ac1, kosegen, diklik, paralellik terimleri kavratilir.

Ucgen Sayisi etkinliginde 6grencilerden Geoboard Web 2.0 aracinda iicgen
olusturmalar1 ve iiggenin temel elemanlarini belirlemeleri istenir. Uggenin i¢ acilar
toplaminin kag derece oldugu ve nedeni sorulur. Uggenin i¢ agilar1 toplaminin 180 derece
oldugu, farkli ispat yontemleri ile gosterilir. Ogrencilerden Geoboard Web 2.0 aracinda
dortgen, besgen, altigen olusturmalar istenir. Olusturduklar1 ¢okgenlerin kose, kenar, i¢
ac1, kosegen sayilarini belirlemeleri istenir ve bu sayilar arasindaki bagintilar1 bulmalari
saglanir.

Artirtlmig Platonik Cisimler etkinligine baglarken 6grencilere Platon ve Platonik
cisimler ile ilgili bilgi sahibi olup olmadiklar1 sorulur. Cokgenler, diizgiin ¢okgenler,
geometrik sekiller, geometrik cisimler, geometrik sekil ve cisimlerin temel elemanlari ile
ilgili sorular sorularak ve ¢evrelerinde gordiikleri nesnelerden 6rnek vermeleri istenerek

bu kavramlar hatirlatilir. Platon ve Platonik cisimler ile ilgili arastirmaci tarafindan,
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Renderforest Web.2.0 aracinda hazirlanmis animasyon izletilir. Ardindan Ogrencilere,
QuiverVision (artirilmis gergeklik web.2.0 arac1) uygulamasindan indirilmis Platonik
cisimlerin agilimlarinin bulundugu sablonlarin ¢iktilar1 verilir. Bu ¢iktilar1 incelemeleri
ve istedikleri sekilde boyamalart istenir. A¢ilimlar1 verilmis olan geometrik cisimlerin
kapal1 hallerini tahmin etmeleri ve hangi Platonik cisim oldugunu sdylemeleri istenir.
Daha sonra boyadiklar1 sablonlar, tablet ve telefonlar araciligi ile taranarak, QuiverVision
artirnlmig  gergeklik uygulamasi sayesinde, Platonik cisimlerin kapali hallerini
gozlemlemeleri saglanir. Olusturulan Platonik cisimlerin kenar, kdse ve ylizey sayilarini
hesaplamalarini saglanarak etkinlik tamamlanir.

Haritada Yerimi Bul etkinliginde Rene Descartes-Diistiniiyorum-TRT Okul —
Matematik hikayeleri Animasyonu izletilerek 6grencilerin dikkati derse ¢ekilir. Descartes
ve Descartes’in matematik tarihine katkilar1 hakkinda sorular yonlendirilir. Descartes’in
bulmus oldugu koordinat sisteminin kullanildig1 alanlar ve faydalar1 hakkinda sorular
sorulur. Ogrencilere Education dgrenme kitapliginda bulunan hazine bulma ve kurtarma
gorevi oyunlar1 oynatilarak, 6grencilerin verilen noktalarin koordinatlarini koordinat
sisteminde belirlemeleri ve koordinat sisteminde verilen noktalarin koordinatlarini
belirlemeleri saglanir. Haritada Yerimi Bul etkinliginin ikinci kisminda Unesco Diinya
Kiiltiir Miras Listesi hakkinda 6grencilere sorular sorularak Unesco Diinya Kiiltiir Miras
Listesi hakkinda 6grencilere bilgiler verilir. Ogrencilerden Tiirkiye’den UNESCO Diinya
Kiiltiir Miras Listesi’ne giren 18 alanin bulundugu sehirleri Tiirkiye Haritasinda bulmalari
ve koordinatlarint sdylemeleri istenir.

Bakis Acist etkinliginde 6grencilere Isometric Drawing Tool (izometrik ¢izim
arac1) web 2 araci tanitilir. Isometric Drawing Tool’da birim kiipleri kullanarak yapilar
inga etmeleri istenir. Olusturduklar1 yapilarin farkli yonlerden goriiniimlerini izometrik
kagida cizmeleri istenir. Cizdikleri sekillerin dogrulugunu Isometric Drawing Tool’da
bulunan inceleme aracini kullanarak kontrol etmeleri saglanir. Farkli yonlerden
goriiniimleri verilmis olan yapilar1 Isometric Drawing Tool’da insa etmeleri istenir. Insa
ettikleri yapilarin dogrulugunu Isometric Drawing Tool’da bulunan inceleme aracini
kullanarak kontrol etmeleri saglanir.

Birim Kiiplerle Kodlar etkinliginde birden fazla birim kiipiin meydana getirdigi
sekillere ¢ok kiipliiler denildigi ve cok kiipliilerle yapilar olusturulurken kodlarin
kullanildigim1 ifade edilir. D, L, Z, V, 1, 2, 3 kodlar ile ifade edilen ¢ok kiipliiler
gosterilerek 6grencilerden Isometric Drawing Tool’da kodlarla ifade edilen ¢ok kiipliileri

olusturmalar istenir. Birden fazla ¢ok kiipliiden olugmus yapilar 6grencilere gosterilerek
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kodlar1 sorulur. Birden fazla ¢ok kiipliiden olusmus yapilarin kodlar1 verilerek
ogrencilerden Isometric Drawing Tool’da yapilar1 olusturmalari istenir. Birden fazla ¢ok
kiipliiden olusmus yapilarin kodlar1 verilerek 6grencilerden bu yapida ka¢ birim kiip
kullanildigin1 bulmalari istenir.

Caligma kapsaminda yapilacak etkinliklerin tamamlanmasi sonucunda
uygulamanin 10. haftasinda 6grencilere son test matematik basari testi uygulanmustir.
Ogrencilerin matematik basar1 testini ¢dzmeleri i¢in 1 saat siire verilmistir. Ardindan
ogrencilere matematik dersine yonelik tutum 6lgegi uygulanmistir. Ogrencilere dlgegi

doldurmalari i¢in 10 dakika siire verilmistir.

3.6. Kullanilan istatistikler

Aragtirmada elde edilen veriler SPSS 22.0 istatistik programi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmaya katilan ¢alisma grubunun demografik 6zelliklerine ait dagilimlari
belirlemek amaciyla betimsel istatiksel tekniklerden yilizde ve frekans analizi

kullanilmistir.
3.6.1.Matematik basar testi

Teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik O0gretimi uygulamasi oncesi ve
sonrasinda uygulanan matematik basari testi sonucunda elde edilen verilerin analiz
edilmesinde kullanilacak yontemi belirlemek amaci ile ¢alisma grubu katilimei sayisi 30

kisinin iizerinde oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov normallik testi uygulanmistir (Ak,
2008, s. 10).

Tablo 3.9. Matematik basar1 testi Kolmogorov-Smirnov normallik testi

Degisken Istatistik sd p

On test 0,185 36 0,003
Son test 0,106 36 0,200
Fark 0,088 36 0,200

Tablo 3.9°da goriildiigii tizere, 6grencilerin On test son test uygulamalarindaki
matematik basar testi ortalamalar1 farki ile olusturulan fark degiskenindeki verilerin
normal dagilimdan farklilik gdstermedigi Kolmogorov-Smirnov analizi sonuglarinda
goriilmustiir (KS=0,088, p>0,05). Ayrica normal dagilimin diger varsayimi olan fark
degiskenine ait basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin +1,0 ile -1,0 degerleri arasinda olmasi
sartin1 saglayip saglamadigi arastirilmistir (Hair vd., 2013). Tablo 4.1°e gore carpiklik ve

basiklik degerlerinin normallik sartin1 sagladigi tespit edilmistir. Bu sebeple 6grencilerin
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matematik basarilarina iligkin 6n test ve son test uygulamalar1 arasinda meydana gelen
degisimler, iliskili 6rneklem t test ile analiz edilmis ve farkin anlamli olup olmadigi
incelenmistir. Elde edilen sonuglar bu baglamda yorumlanmis, anlamlilik diizeyi p<0,05
ve gliven aralig1 %95 olarak ele alinmstir.

Calisma grubunun matematik basari testi On test son test ortalamalari arasindaki
farka yonelik, teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik G&gretimi
uygulamasinin etkili olup olmadiginmi belirlemek amaciyla istatistiksel anlamliligin yan
sira etki biiylikligi de arastirlmistir. Etki blyiikliigiini arastirmak amaci ile Cohen-d
degeri hesaplanmistir. Cohen-d degeri etki biiyiikligii, 1’den biiyiik ise ¢ok biiyik, 0,8
bliyiik, 0,5 orta, 0,2 kiigiik etki degeri olarak belirtilmektedir (Green ve Salkind, 2005;
Morgan vd., 2004, Akt. Can, 2019, s.141).

Calisma grubunun matematik basar1 testi bilgi, kavrama, uygulama, analiz
basamaklar1 6n test son test ortalamalar1 sonucunda elde edilen verilerin analizinde
kullanilacak yontemin belirlenmesi amaci ile Kolmogorov-Smirnov normallik testi
uygulanmis, carpiklik ve basiklik degerlerinin normallik sartin1 saglayip saglamadigi
arastirilmistir. Arastirma sonucunda c¢alisma grubunun bilgi, kavrama, uygulama, analiz
basamaklarinda matematik basarilarina iligkin 6n test ve son test uygulamalar1 arasi
degisimler iliskili 6rneklem t test ile analiz edilerek anlamli fark olup olmadig: ve etki
bliytikliigli arastirilmistir. Sonuglar bu baglamda yorumlanmis, anlamlilik diizeyi p<0,05
ve giiven arali@1 %95 olarak ele alinmistir. Ayrica matematik basari testinde bulunan her
bir soruya iliskin 6n test ve son test uygulamalar1 aras1 degisimler Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi ile analiz edilerek anlamli fark olup olmadigi arastirilmistir. Sonuglar bu
baglamda yorumlanmig, anlamhilik diizeyi p<0,05 ve giiven araligi %95 olarak ele

alinmistir.
3.6.2.Matematik dersine yonelik tutum élcegi

Teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik 6gretimi uygulamast oncesi ve
sonrasinda uygulanan matematik dersine yonelik tutum 6l¢egi sonucunda elde edilen
verilerin analiz edilmesinde kullanilacak yontemi belirlemek amaci ile calisma grubu
katilimer sayis1 30 kisinin tizerinde oldugu igin Kolmogorov-Smirnov normallik testi
uygulanmistir (Ak, 2008, s. 10).
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Tablo 3.10. Matematik dersine yonelik tutum 6lgegi Kolmogorov-Smirnov normallik testi

Degisken Istatistik sd p

On test 0,087 36 0,200
Son test 0,125 36 0,167
Fark 0,132 36 0,115

Tablo 3.10’da goriildiigii lizere, 6grencilerin 6n test son test uygulamalarindaki
matematige yonelik tutum ortalamalar: farki ile olusturulan fark degiskenindeki verilerin
normal dagilimdan farklilik gdstermedigi Kolmogorov-Smirnov analizi sonuglarinda
goriilmistir (SW=0,132, p>0,05). Ayrica normal dagilimin diger varsayimi olan fark
degiskenine ait basiklik ve carpiklik degerlerinin +1,0 ile -1,0 degerleri arasinda olmasi
sartin1 saglayip saglamadigi arastirilmistir (Hair vd., 2013). Tablo 4.11°e gore ¢arpiklik
ve basiklik degerlerinin normallik sartin1 sagladigi tespit edilmistir. Bu sebeple
ogrencilerin matematige yonelik tutumlarina iligkin 6n test ve son test uygulamalari
arasinda meydana gelen degisimler iliskili 6rneklem t test ile analiz edilerek farkin
anlamli olup olmadig arastirilmistir. Elde edilen sonuglar bu baglamda yorumlanmus,
anlamlilik diizeyi p<0,05 ve giiven aralig1 %95 olarak ele alinmistir.

Calisma grubunun matematige yonelik tutum On test son test ortalamalari
arasindaki farka yonelik, teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik
Ogretimi uygulamasinin etkili olup olmadigin1 belirlemek amaciyla istatistiksel
anlamliligin yani sira etki biiyiikliigi de arastinnlmistir. Etki biiyilikliigiinii aragtirmak
amaci ile Cohen-d degeri hesaplanmistir. Cohen-d degeri etki biiytikliigii, 1°den biiyiik
ise ¢ok biiyiik, 0,8 biiyiik, 0,5 orta, 0,2 kiiciik etki degeri olarak belirtilmektedir (Green
ve Salkind, 2005; Morgan vd., 2004, Akt. Can, 2019, s.141).

Caligsma grubunun matematige yonelik tutum 6lgegi ilgi, kaygi, calisma, gereklilik
boyutlar1 6n test son test ortalamalari sonucunda elde edilen verilerin analizinde
kullanilacak yontemin belirlenmesi amaci ile Kolmogorov-Smirnov normallik testi
uygulanmis, carpiklik ve basiklik degerlerinin normallik sartin1 saglayip saglamadigi
arastirilmistir. Arastirma sonucunda calisma grubunun ilgi, kaygi, ¢alisma, gereklilik
boyutlarinda matematik tutumlarina iliskin 6n test ve son test uygulamalar1 arasi
degisimler Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analiz edilerek anlaml1 fark olup olmadig
arastirtlmistir. Sonuglar bu baglamda yorumlanmis, anlamlilik diizeyi p<0,05 ve giiven

aralig1 %95 olarak ele alinmstir.
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4. BULGULAR

4.1. Matematik Basar1 Testinin Teknoloji Destekli Zenginlestirilmis Matematik

Ogretimi Uygulamasi1 Oncesi ve Sonrasinda Ol¢iilmesi Sonucu Elde Edilen Bulgular

“Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik dgretiminin 5. Simf
diizeyindeki 06zel yetenekli Ogrencilerin matematik basarilarina etkisi var midir?”
problemini arastirmak amaci ile calisma grubunun matematik basari testi 6n test son test
puanlar1 karsilastiriimistir.

Arastirmada, ¢alisma grubunun matematik basarilar ile ilgili kurulan hipoteze
yonelik kullanilacak istatistiki analiz yontemini belirlemek amaciyla verilerin dagilimi ve
tanimlayict istatistikler incelenmistir. Normal dagilim analizine ve tanimlayict

istatistiklere ait bulgular Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Matematik basar1 testi Kolmogorov-Smirnov normallik testi ve tanimlayici istatistikler
Kolmogorov-Smirnov

Matematik Istatistik N p X %95 GA Carpiklik  Basiklik
Basar1 Testi

On test 0,185 36 0,003 32,94 25,85-40,04 1,37 2,210
Son test 0,106 36 0,200 111,47 101,76-121,19 -0,70 0,35
Fark 0,088 36 0,200 78,53 68,24-88,81 -0,27 -0,48

On test ve son test olarak uygulanmis olan matematik basari testinden alimabilecek
en yiiksek puan 155°tir. Tablo 4.1°de goriildiigii tizere 6grencilerin matematik basar1 6n
test ortalamasi 32,94, matematik basari son test ortalamasi 111,47 olarak tespit edilmistir.
Ogrencilerin 6n test son test uygulamalarindaki matematik bagar1 testi ortalamalar1 farki
ile olusturulan fark degiskenindeki verilerin normal dagilimdan farklilik gostermedigi
Kolmogorov-Smirnov analizi sonuglarinda goériilmiistir (KS=0,088, p>0,05). Ayrica
normal dagilimin diger varsayimi olan fark degiskenine ait basiklik ve carpiklik
degerlerinin +1,0 ile -1,0 degerleri arasinda olmasi sartin1 da sagladig tespit edilmistir
(Hair vd., 2013). Bu sebeple 6grencilerin matematik basarilarina iliskin 6n test ve son test
uygulamalari arasinda meydana gelen degisimler iligkili 6rneklem t test ile analiz edilerek
anlaml1 fark olup olmadig arastirilmustir. Ogrencilerin matematik basarilarina iliskin 6n
test ve son test uygulamalar1 arasinda meydana gelen degisimlerin iligkili 6rneklem t test

ile analizi sonucu elde edilen bulgular tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Matematik basar testi iligkili 6rneklem t test sonuglari

Degisken X SS sd t p Cohen-d
On test 32,94 20,96 35 15,501 0,000 2,58
Son test 111,47 28,71
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Yapilan iliskili 6rneklem t testi analizi sonuglarina goére elde edilen, Tablo
4.2°deki veriler incelendiginde, 6grencilerin matematik basart puanlarinin teknoloji
destekli zenginlestirilmis matematik 6gretimi deneysel uygulamasi sonucunda anlamli
diizeyde farklilastigi tespit edilmistir (t(35)=15,501, p<0,05, Cohen-d=2,58).
Ogrencilerin uygulama 6ncesi matematik basari ortalamalarinin (X=32,94, SS=20,96),
uygulama sonrasindaki matematik basar1 ortalamalarindan (X=111,47, SS=28,71)
anlamli diizeyde diisiik oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen bulgulara gore, Ogrencilerin uygulama siirecinde matematik
basarilarinda anlamli diizeyde bir artis meydana geldigi dolayisiyla uygulanan teknoloji
destekli zenginlestirilmis matematik 6gretimi uygulamasinin 6zel yetenekli 6grencilerin
matematik basarilari iizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Uygulama sonucunda elde edilen
farkin etki biyiikliigiinii tespit etmek amaci ile Cohen-d etki biyiikliigi incelendiginde
olgek geneli igin ¢ok biiyiik etkiye sahip oldugu (d = 2,58) goriilmiistiir. Bu durum, 5.
Smif diizeyindeki 6zel yetenekli dgrencilerin matematik egitiminde teknoloji destekli
zenginlestirilmis matematik 6gretiminin kullanilmasinin, 6grencilerin matematik
basarilar iizerinde anlamli etkisinin oldugunu gdstermektedir.

“Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin 5. Simf
diizeyindeki 06zel yetenekli Ogrencilerin matematik dersindeki bilgi basamagi
diizeyindeki basarilarina etkisi var midir?” alt problemini arastirmak amaci ile ¢aligma
grubunun matematik basari testi 6n test son test puanlar1 karsilastirilmstir.

Arastirmada, ¢alisma grubunun matematik dersindeki bilgi basamag diizeyindeki
basarilan ile ilgili kurulan hipoteze yonelik kullanilacak istatistiki analiz yontemini
belirlemek amaciyla verilerin dagilimi ve tanimlayici istatistikler incelenmistir. Normal

dagilim analizine ve tanimlayici istatistiklere ait bulgular Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Matematik basari testi bilgi basamagi Kolmogorov-Smirnov normallik testi ve tanimlayict
istatistikler

Kolmogorov-Smirnov

Matematik [statistik N p X %95 GA Carpiklik  Basiklik
Basar1  Testi

Bilgi

Basamagi

On test 0,231 36 0,00 2,19 1,48-2,91 1,38 1,48
Son test 0,169 36 0,011 7,08 5,71-8,45 0,42 -0,91
Fark 0,189 36 0,002 489 3,35-6,43 0,68 -0,70

On test ve son test olarak uygulanmis olan matematik basari testinin bilgi

basamagindaki sorularindan alinabilecek en yiiksek puan 16°dir. Tablo 13’te goriildiigii
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lizere Ogrencilerin matematik basari testinin bilgi basamagindaki sorularinda on test
ortalamasi 2,19, son test ortalamas1 7,08 olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin On test son
test uygulamalarindaki matematik bagar1 testi bilgi basamagi ortalamalar1 fark: ile
olusturulan fark degiskenindeki verilerin normal dagilimdan farklilik gosterdigi
Kolmogorov-Smirnov analizi sonuglarinda goriilmustiir (KS=0,189, p<0,05). Ancak
normal dagilimin diger varsayimi olan fark degiskenine ait basiklik ve carpiklik
degerlerinin +1,0 ile -1,0 degerleri arasinda olmasi sartin1 sagladigi tespit edilmistir (Hair
vd., 2013). Bu sebeple 6grencilerin bilgi basamagindaki matematik basarilarina iligkin 6n
test ve son test uygulamalar arasinda meydana gelen degisimler iligkili 6rneklem t test
ile analiz edilmis ve farkin anlamli olup olmadig1 arastirilmistir. Ogrencilerin matematik
basarilarina iliskin 6n test ve son test uygulamalar1 arasi1 degisimlerin iliskili 6rneklem t

test ile analizi sonucu elde edilen bulgular tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Matematik bagari testi bilgi basamagy iligkili 6rneklem t test sonuglari

Degisken X SS sd t p Cohen-d
On test 2,19 2,12 35 6,460 0,000 1,08
Son test 7,08 4,05

Yapilan iliskili 6rneklem t testi analizi sonuglarina gore elde edilen, Tablo
4.4°deki veriler incelendiginde, Ogrencilerin bilgi basamagindaki matematik basari
puanlarinin teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik 6gretimi deneysel uygulamasi
sonucunda anlaml diizeyde farklilastig1 tespit edilmistir (t(35)=6,460, p<0,05, Cohen-
d=1,08). Ogrencilerin uygulama oncesi bilgi basamagindaki matematik basari
ortalamalarmm (X=2,19, SS=2,12), uygulama sonrasinda bilgi basamagindaki matematik
basar1 ortalamalarindan (X=7,08, SS=4,05) anlaml diizeyde diisiik oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin uygulama siirecinde bilgi basamagindaki
matematik basarilarinda anlaml diizeyde bir artis meydana geldigi dolayisiyla uygulanan
teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik 6gretimi uygulamasimnin 6zel yetenekli
ogrencilerin bilgi basamagindaki matematik basarilar1 izerinde etkili oldugu sdylenebilir.
Uygulama sonucunda elde edilen farkin etki biiytikliigiinii tespit etmek amaci ile Cohen
d etki biiylikliigli incelendiginde bilgi basamagi alt boyutu i¢in ¢ok biiyiik etkiye sahip
oldugu (d = 1,08) goriilmiistiir. Bu durum, 5. Sinif diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin
bilgi basamagindaki matematik egitiminde teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik
Ogretiminin kullanilmasinin, 6grencilerin matematik basarilar tizerinde anlamli etkisinin

oldugunu gostermektedir.
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Caligma grubunun matematik basar testinde bulunan bilgi basamagindaki her bir
soruya ait on test son test sonuglarindan elde edilen verilerin analizinde Wilcoxon isaretli
stralar testi kullanilmistir. Ogrencilerin matematik basari testi bilgi basamagi sorulari 6n
test ve son test ortalamalari, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analizi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5. Matematik basar testi bilgi basamagi sorularina ait Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari
Soru Kazanimlari Son test- N SO ST z p

on test
1. Matematik alaninda ¢alismus tinlii  Negatif 18 14,81 266,50 -2,334 0,019
bilim insanlarini tanir ve Diinya Bilim siralar

Tarihine katkisii fark eder. Pozitif 8 10,56 84,50
siralar
Esit 10

2. Matematik alaninda ¢alismus tinlii  Negatif 19 10,00 190,00 -4,359 0,000
bilim insanlarini tanir ve Diinya Bilim siralar

Tarihine katkisi fark eder. Pozitif 0 0,00 0,00
siralar
Esit 17

3. Koordinat sisteminin kullanildigi  Negatif 27 14,00 378,00 -4,584 0,000
alanlar1 bilir. siralar

Pozitif 0 0,00 0,00
stralar
Esit 9
4. Geometrik sekillerde kullandigi Negatif 23 12,00 276,00 -4,707 0,000
kavramlari, geometrik cisimlerde siralar
kullanilan kavramlar ile iligkilendirir. Pozitif 0 0,00 0,00
Platonik cisimlerin kdse, ayrit, yiizey siralar
sayilarini belirler. Esit 13
5. Geometrik sekillerde kullandigi Negatif 20 12,08 241,50 -3,530 0,000
kavramlari, geometrik cisimlerde siralar
kullanilan kavramlar ile iligkilendirir. Pozitif 3 11,50 34,50
Platonik cisimlerin kdse, ayrit, ylizey siralar
sayilarimi belirler. Esit 13
6. Geometrik sekillerde kullandig1 Negatif 18 9,50 171,00 -4,273 0,00
kavramlari, geometrik cisimlerde siralar
kullanilan kavramlar ile iliskilendirir. Pozitif 0 0,00 0,00
Platonik cisimlerin kose, ayrit, yiizey siralar
sayilarini belirler. Esit 18

Tablo 4.5’te goriildiigii lizere teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis
matematik Ogretiminin 5. Smuf diizeyindeki 06zel yetenekli Ogrencilerin bilgi
basamagindaki matematik basarilarinda etkisini arastirmak amaciyla her bir soru igin
gergeklestirilen Wilcoxon Isaretli Siralar Testinin sonucuna gore, “Matematik alaminda
caligmis Uinlii bilim insanlarini tanir ve Diinya Bilim Tarihine katkisini fark eder.”
kazanimma yonelik olan Matematik Basari Testinin 1. sorusunda 18 Ogrencinin
basarisinin arttigir (SO=14,81), 8 0Ogrencinin basarisinin azaldigi (SO=10,56), 10

Ogrencinin basarisinin degismedigi ve 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi basarilari

51



arasinda anlamli farklilik oldugu gozlenmistir (z=-2,334, p<0,05). “Matematik alaninda
calismig {inlii bilim insanlarini tanir ve Diinya Bilim Tarihine katkisini fark eder.”
kazanimina yonelik olan Matematik Basar1 Testinin 2. sorusunda 19 6grencinin
basarisinin arttigt (SO=14,81), basarist azalan 6grencinin olmadigr (SO=0,00), 17
Ogrencinin basarisinin degismedigi ve 6grencilerin uygulama dncesi ve sonrasi basarilar
arasinda anlamli farklilik oldugu gézlenmistir (z=-4,359, p<0,05). “Koordinat sisteminin
kullanildig:1 alanlart bilir.” kazanimina yonelik olan Matematik Basar1 Testinin 3.
sorusunda 27 Ogrencinin basarisinin arttigi (SO=14,00), basarist azalan Ogrencinin
olmadig1 (SO=0,00), 9 6grencinin basarisinin degismedigi ve dgrencilerin uygulama
Oncesi ve sonrasi basarilar1 arasinda anlamli farklilik oldugu gozlenmistir (z=-4,584,
p<0,05). “Geometrik sekillerde kullandig1 kavramlari, geometrik cisimlerde kullanilan
kavramlar ile iligkilendirir. Platonik cisimlerin kdse, ayrit, ylizey sayilarint belirler.”
kazanimina yonelik olan Matematik Basar1 Testinin 4. sorusunda 23 &grencinin
basarisinin arttigt (SO=12,00), basarist azalan 6grencinin olmadigr (SO=0,00), 13
Ogrencinin basarisinin degismedigi ve 68rencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi basarilari
arasinda anlaml farklilik oldugu gézlenmistir (z=-4,707, p<0,05). “Geometrik sekillerde
kullandig1 kavramlari, geometrik cisimlerde kullanilan kavramlar ile iligkilendirir.
Platonik cisimlerin kose, ayrt, yiizey sayilarini belirler.” kazanimina yonelik olan
Matematik Basar1 Testinin 5. sorusunda 20 6grencinin basarisinin arttigi (SO=12,08), 3
Ogrencinin bagarisinin azaldigr (SO=11,50), 13 6grencinin basarisinin degismedigi ve
ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi basarilar1 arasinda anlamli farklilik oldugu
gozlenmistir (z=-3,530, p<0,05). “Geometrik sekillerde kullandig1 kavramlari, geometrik
cisimlerde kullanilan kavramlar ile iligkilendirir. Platonik cisimlerin kdse, ayrit, ylizey
sayilarini belirler.” kazanimina yonelik olan Matematik Basar1 Testinin 6. sorusunda 18
Ogrencinin basarisinin arttigi (SO=9,50), basarist azalan 6grencinin olmadigi (SO=0,00),
18 ogrencinin basarisinin degismedigi ve Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi
basarilar1 arasinda anlamh farklilik oldugu gozlenmistir (z=-4,273, p<0,05). Her bir
soruda fark puanlarinin negatif siralar (son test basari testi) lehine olmasi teknoloji
destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik Ogretiminin Ggrencilerin  bilgi
basamaginda gelismesinde olumlu yonde etkisinin oldugunu gostermektedir.

“Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik dgretiminin 5. Simf
diizeyindeki 0zel yetenekli Ogrencilerin matematik dersindeki kavrama basamagi
diizeyindeki basarilarina etkisi var midir?” alt problemini arastirmak amaci ile ¢alisma

grubunun matematik basari testi 6n test son test puanlari karsilastirilmistir.
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Arastirmada, calisma grubunun matematik dersindeki kavrama basamagi
diizeyindeki basarilart ile ilgili kurulan hipoteze yonelik kullanilacak istatistiki analiz
yontemini belirlemek amaciyla verilerin dagilimi  ve tamimlayict istatistikler
incelenmistir. Normal dagilim analizine ve tanimlayici istatistiklere ait bulgular Tablo

4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Matematik basari testi kavrama basamagi Kolmogorov-Smirnov normallik testi ve tanimlayici
istatistikler

Kolmogorov-Smirnov

Matematik [statistik N p X %95 GA Carpiklik  Basiklik
Basar1  Testi

Kavrama

Basamagi

On test 0,148 36 0,045 16,72 14,08-19,37 0,42 -0,67
Son test 0,204 36 0,001 30,83 28,41-33,25 -1,23 0,99
Fark 0,141 36 0,068 1411 11,41-16,82 -0,37 -0,05

On test ve son test olarak uygulanmis olan matematik basari testinin kavrama
basamagindaki sorularindan alinabilecek en yiiksek puan 38’dir. Tablo 4.5’te goriildiigii
lizere 6grencilerin matematik basari testinin kavrama basamagindaki sorularinda 6n test
ortalamasi 16,72, son test ortalamas1 30,83 olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin 6n test
son test uygulamalarindaki matematik basari testi kavrama basamagi ortalamalar1 farki
ile olusturulan fark degiskenindeki verilerin normal dagilimdan farklilik gostermedigi
Kolmogorov-Smirnov analizi sonuglarinda goriilmiistir (KS=0,189, p>0,05). Ayrica
normal dagilimin diger varsayimi olan fark degiskenine ait basiklik ve carpiklik
degerlerinin +1,0 ile -1,0 degerleri arasinda olmasi sartin1 da sagladig tespit edilmistir
(Hair vd., 2013). Bu sebeple 6grencilerin kavrama basamagindaki matematik basarilarina
iligkin On test ve son test uygulamalari arasinda meydana gelen degisimler iligkili
orneklem t test ile analiz edilmis ve farkin anlamli olup olmadigi arastirilmistir.
Ogrencilerin matematik basarilara iliskin on test ve son test uygulamalar arasi

degisimlerin iligkili 6rneklem t test ile analizi sonucu elde edilen bulgular tablo 4.7°de

verilmistir.
Tablo 4.7. Matematik basari testi kavrama basamagi iligkili 6rneklem t test sonuglari
Degisken X SS sd t p Cohen-d
On test 16,72 7,81 35 10,589 0,000 1,76
Son test 30,83 7,15

Yapilan iliskili 6rneklem t testi analizi sonuglarina gore elde edilen, Tablo
4.7°deki veriler incelendiginde, 6grencilerin kavrama basamagindaki matematik basari

puanlarinin teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik 6gretimi deneysel uygulamasi
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sonucunda anlamli diizeyde farklilastig1 tespit edilmistir (t(35)=10,589, p<0,05, Cohen-
d=1,76). Ogrencilerin uygulama oncesi kavrama basamagindaki matematik basar
ortalamalarinin (X=16,72, SS=7,81), uygulama sonrasinda kavrama basamagindaki
matematik basar1 ortalamalarindan (X=30,83, SS=7,15) anlamli diizeyde diisiik oldugu
gorilmistiir.

Elde edilen bulgulara gore, oOgrencilerin uygulama siirecinde kavrama
basamagindaki matematik basarilarinda anlamli diizeyde bir artis meydana geldigi
dolayisiyla uygulanan teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik O6gretimi
uygulamasinin 6zel yetenekli 6grencilerin kavrama basamagindaki matematik basarilari
tizerinde etkili oldugu soylenebilir. Uygulama sonucunda elde edilen farkin etki
biytikliigiinii tespit etmek amaci ile Cohen-d etki biiyiikliigii incelendiginde kavrama
basamagi alt boyutu i¢in ¢ok biiyiik etkiye sahip oldugu (d = 1,76) goriilmiistiir. Bu
durum, 5. Smuf diizeyindeki 06zel yetenekli Ogrencilerin kavrama basamagindaki
matematik egitiminde teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik Ogretiminin
kullanilmasinin, 6grencilerin matematik basarilar1 tizerinde anlamli etkisinin oldugunu
gostermektedir.

(Calisma grubunun matematik basari testinde bulunan kavrama basamagindaki her
bir soruya ait on test son test sonuclarindan elde edilen verilerin analizinde Wilcoxon
isaretli siralar testi kullanilmistir. Ogrencilerin matematik basari testi kavrama basamagi
sorular1 6n test ve son test ortalamalar1, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analizi sonucu

elde edilen bulgular Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8. Matematik basari testi kavrama basamagi sorularina Ait Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Soru kazanimlari Son N SO ST z p
test- 6n
test
7. Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve  Negatif 34 18,09 615,00 -4,921 0,000
yamugun temel elemanlarini belirler ve ¢izer. siralar

Pozitif 1 15,00 15,00

siralar

Esit 1
21.Cok kiipliilerle olusturulan yapilari kodlari ile  Negatif 23 12,00 276,00 -4,630 0,000
ifade eder. siralar

Pozitif 0 0,00 0,00

siralar

Esit 13
22.Cok kiipliilerle olusturulan yapilari kodlari ile  Negatif 24 12,50 300,00 -4,735 0,000
ifade eder. siralar

Pozitif O 0,00 0,00

siralar

Esit 12

54



Tablo 4.8°de goriildiigii lizere teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis
matematik 6gretiminin 5. Smif diizeyindeki 6zel yetenekli Ogrencilerin kavrama
basamagindaki matematik basarilarinda etkisini arastirmak amaciyla kavrama
basamagindaki her bir soru icin gerceklestirilen Wilcoxon Isaretli Siralar Testinin
sonucuna gore, “Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel
elemanlarin1 belirler ve ¢izer.” kazanimina yonelik olan Matematik Basar1 Testinin 7.
sorusunda 34 grencinin basarisinin arttigi (SO=18,09), 1 6grencinin basarisinin azaldigi
(S0=15,00), 1 6grencinin basarisinin degismedigi ve 6grencilerin uygulama oncesi ve
sonrasi basarilari arasinda anlamli farklilik oldugu gézlenmistir (z=-4,921, p<0,05). “Cok
kiipliilerle olusturulan yapilar kodlar1 ile ifade eder.” kazanimina yonelik olan Matematik
Basar1 Testinin 21. sorusunda 23 6grencinin basarisinin arttigr (SO=12,00), basarisi
azalan ogrencinin olmadigr (SO=0,00), 13 &grencinin basarisinin degismedigi ve
ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi basarilart arasinda anlamli farklilik oldugu
gbzlenmistir (z=-4,630, p<0,05). “Cok kiipliilerle olusturulan yapilar1 kodlari ile ifade
eder.” kazanimina yonelik olan Matematik Basar1 Testinin 22. sorusunda 24 ¢grencinin
basarisinin arttigt (SO=12,50), basaris1 azalan 6grencinin olmadigi (SO=0,00), 12
Ogrencinin basarisinin degismedigi ve 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi basarilari
arasinda anlaml farklilik oldugu goézlenmistir (z=-4,735, p<0,05). Her bir soruda fark
puanlarinin negatif siralar (son test basar1 testi) lehine olmasi teknoloji destekli
etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin 6grencilerin kavrama basamaginda
gelismesinde olumlu yonde etkisinin oldugunu géstermektedir.

“Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik dgretiminin 5. Simf
diizeyindeki 6zel yetenekli Ogrencilerin matematik dersindeki uygulama basamagi
diizeyindeki basarilarina etkisi var midir?” alt problemini arastirmak amaci ile ¢aligma
grubunun matematik basari testi 6n test son test puanlari karsilastirilmistir.

Arastirmada, calisma grubunun matematik dersindeki uygulama basamagi
diizeyindeki basarilart ile ilgili kurulan hipoteze yonelik kullanilacak istatistiki analiz
yontemini belirlemek amaciyla verilerin dagilimi  ve tamimlayici1 istatistikler
incelenmistir. Normal dagilim analizine ve tamimlayici istatistiklere ait bulgular Tablo

4.9°da verilmistir.
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Tablo 4.9. Matematik basari testi uygulama basamagi Kolmogorov-Smirnov normallik testi ve tanimlayici
istatistikler

Kolmogorov-Smirnov

Matematik Istatistik N p X %95 GA Carpiklik Basiklik
Basar1  Testi

Uygulama

Basamagi

On test 0,305 36 0,000 4,92 1,81-8,03 2,50 6,42
Son test 0,140 36 0,071 42,22 37,22-47,23 -1,22 1,39
Fark 0,172 36 0,009 37,31 31,18-43,43 -0,96 -0,02

On test ve son test olarak uygulanmis olan matematik basar1 testinin uygulama
basamaginda bulunan sorularindan alinabilecek en yiiksek puan 57°dir. Tablo 4.9°da
goriildiigli lizere Ogrencilerin matematik basart testinin uygulama basamagindaki
sorularinda 6n test ortalamasi 4,92, son test ortalamasi1 42,22 olarak tespit edilmistir.
Ogrencilerin 6n test son test uygulamalarindaki matematik basari testi uygulama
basamagi ortalamalar1 farki ile olusturulan fark degiskenindeki verilerin normal
dagilimdan farklilik gosterdigi Kolmogorov-Smirnov analizi sonuglarinda gorilmistiir
(KS=0,189, p<0,05). Ancak normal dagilimin diger varsayimi olan fark degiskenine ait
basiklik ve carpiklik degerlerinin +1,0 ile -1,0 degerleri arasinda olmasi sartin1 sagladigi
tespit edilmistir (Hair vd., 2013). Bu sebeple 6grencilerin uygulama basamagindaki
matematik basarilarina iligskin 6n test ve son test uygulamalari arasinda meydana gelen
degisimler iliskili 6rneklem t test ile analiz edilmis ve farkin anlamli olup olmadig:
arastirilmistir. Ogrencilerin matematik basarilarina iliskin 6n test ve son test uygulamalar
arasinda meydana gelen degisimlerin iligkili 6rneklem t test ile analizi sonucu elde edilen

bulgular tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. Matematik basar1 testi uygulama basamag iliskili 6rneklem t test sonuglart

Degisken X SS sd t p Cohen-d
On test 4,92 9,19 35 12,368 0,000 2,06
Son test 42,22 14,79

Yapilan iliskili 6rneklem t testi analizi sonuglarina gore elde edilen, Tablo
4.10’daki veriler incelendiginde, 6grencilerin uygulama basamagindaki matematik basari
puanlariin teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik 6gretimi deneysel uygulamasi
sonucunda anlamli diizeyde farklilastig1 tespit edilmistir (t(35)=12,368, p<0,05, Cohen-
d=2,06). Ogrencilerin uygulama oncesi uygulama basamagindaki matematik basari
ortalamalarmm (X=4,92, SS=9,19), uygulama sonrasinda uygulama basamagindaki
matematik bagari ortalamalarmdan (X=42,22, SS=14,79) anlaml diizeyde diisiik oldugu

gOorilmistiir.
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Elde edilen bulgulara gore, Ogrencilerin uygulama siirecinde uygulama
basamagindaki matematik basarilarinda anlamli diizeyde bir artis meydana geldigi
dolayisiyla uygulanan teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik O6gretimi
uygulamasinin 6zel yetenekli 6grencilerin uygulama basamagindaki matematik basarilari
tizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Uygulama sonucunda elde edilen farkin etki
biiyiikliigiinii tespit etmek amaci ile Cohen-d etki biiyiikligii incelendiginde uygulama
basamagi alt boyutu i¢in ¢ok biiyiik etkiye sahip oldugu (d = 2,06) gériilmiistiir. Bu
durum, 5. Smf diizeyindeki 6zel yetenekli Ogrencilerin uygulama basamagindaki
matematik egitiminde teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik Ogretiminin
kullanilmasinin, 6grencilerin matematik basarilar tizerinde anlamli etkisinin oldugunu
gostermektedir.

Caligma grubunun matematik basari testinde bulunan uygulama basamagindaki
her bir soruya ait On test son test sonuclarindan elde edilen verilerin analizinde Wilcoxon
isaretli siralar testi kullanilmistir. Ogrencilerin matematik bagari testi uygulama basamagi
sorular1 6n test ve son test ortalamalari, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analizi sonucu

elde edilen bulgular Tablo 4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11. Matematik basari testi uygulama basamagi sorularina ait Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuglart

Soru kazanimlari Son N SO ST z p
test- 6n
test

8.Cokgenlerin kosegenlerini, i¢ ve dis  Negatif 32 16,50 528,00 -5,070 0,000

agilarini belirler; i¢ agilarinin ve dis  siralar
acilarinin 6lgiileri toplamini hesaplar.

Pozitif O 0,00 0,00
siralar
Esit 4
9.Cokgenlerin kose, kenar, i¢ aci, Negatif 29 17,24 500,00 -4,502 0,000

kosegen, bir kdseden ¢izilen kdsegen —siralar
sonucunda olusan {iggen sayilarini

belirler.
Pozitif 3 9,33 28,00
siralar
Esit 4
10.Cokgenlerin kosegenlerini, i¢ ve Negatif 31 16,00 496,00 -4932 0,000

dis acilarimi belirler; i¢ agilarmin ve siralar
dis agilarinin  Slgiileri  toplamint

hesaplar.

Pozitif 0 0,00 0,00

siralar

Esit 5
14 Koordinat sistemini ozellikleriyle Negatif 28 14,50 406,00 -4,818 0,000
tanir ve sirali ikilileri gosterir. siralar
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Pozitif 0 0,00 0,00

siralar

Esit 8
15.Koordinat sistemini ozellikleriyle Negatif 27 14,87 401,50 -4,743 0,000
tanir ve sirali ikilileri gdsterir. siralar

Pozitif 1 4,50 4,50

siralar

Esit 8
16.Koordinat sistemini ozellikleriyle Negatif 29 15,00 435,00 -4,886 0,000
tanir ve sirali ikilileri gosterir. siralar

Pozitif 0 0,00 0,00

siralar

Esit 7
17 Koordinat sistemini ozellikleriyle Negatif 28 15,36 430,00 -4,774 0,000
tanir ve sirali ikilileri gosterir. stralar

Pozitif 1 5,00 5,00

siralar

Esit 7
18.Koordinat sistemini Ozellikleriyle Negatif 28 14,50 406,00 -4,818 0,000
tanir ve sirali ikilileri gosterir. siralar

Pozitif 0 0,00 0,00

siralar

Esit 8
19.Koordinat sistemini 6zellikleriyle Negatif 27 14,00 378,00 -4,702 0,000
tanir ve sirali ikilileri gosterir. siralar

Pozitif 0 0,00 0,00

siralar

Esit 9
20.Koordinat sistemini ozellikleriyle Negatif 27 14,00 378,00 -4,730 0,00
tanir ve sirali ikilileri gosterir. siralar

Pozitif 0 0,00 0,00

stralar

Esit 9

Tablo 4.11°de goriildiigii tizere teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis
matematik Ogretiminin 5. Smif diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin uygulama
basamagindaki matematik basarilarinda etkisini arastirmak amaciyla uygulama
basamagindaki her bir soru icin gergeklestirilen Wilcoxon Isaretli Siralar Testinin
sonucuna gore,” Cokgenlerin kdsegenlerini, i¢ ve dis agilarini belirler; i¢ agilarinin ve dis
acilarinin Olgiileri toplamint hesaplar.” kazanimina yonelik olan Matematik Basari
Testinin 8. sorusunda 32 Ogrencinin basarisinin arttigir (SO=16,50), basarisi azalan
ogrencinin olmadigir (SO=0,00), 4 6grencinin basarisinin degismedigi ve O0grencilerin
uygulama Oncesi ve sonrasi bagarilari arasinda anlamli farklilik oldugu gézlenmistir (z=-
5,070, p<0,05). “Cokgenlerin kose, kenar, i¢ a¢1, kdsegen, bir kdseden cizilen kdsegen

sonucunda olusan tliggen sayilarini belirler.” kazanimina yonelik olan Matematik Basari
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Testinin 9. sorusunda 29 ogrencinin basarisinin arttigt (SO=17,24), 3 06grencinin
basarisinin azaldigr (SO=9,33), 4 6grencinin basarisinin degismedigi ve Ogrencilerin
uygulama Oncesi ve sonrasi basarilari arasinda anlamli farklilik oldugu gézlenmistir (z=-
4,502, p<0,05). “Cokgenlerin kdsegenlerini, i¢ ve dis agilarini belirler; i¢ agilarinin ve
dis acilarinin olciileri toplamini hesaplar.” kazanimina yonelik olan Matematik Basari
Testinin 10. sorusunda 31 6grencinin basarisinin arttifi (SO=16,00), basaris1 azalan
ogrencinin olmadigir (SO=0,00), 5 6grencinin basarisinin degismedigi ve Ogrencilerin
uygulama oncesi ve sonrasi basarilari arasinda anlamli farklilik oldugu gézlenmistir (z=-
4,932, p<0,05). “Koordinat sistemini Ozellikleriyle tanir ve siwrali ikilileri gosterir.”
kazanimina yonelik olan Matematik Basar1 Testinin 14. sorusunda 28 Ogrencinin
basarisinin arttigi (SO=14,50), basaris1 azalan Ogrencinin olmadig (SO=0,00), 8
Ogrencinin basarisinin degismedigi ve 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi basarilari
arasinda anlamli farklilik oldugu goézlenmistir (z=-4,818, p<0,05). “Koordinat sistemini
ozellikleriyle tanir ve sirali ikilileri gdsterir.” kazanimina y6nelik olan Matematik Basar1
Testinin 15. sorusunda 27 Ogrencinin basarisinin arttign (SO=14,87), 1 6grencinin
basarisinin azaldigi (SO=4,50), 8 Ogrencinin basarisinin degigsmedigi ve Ogrencilerin
uygulama oncesi ve sonrasi basarilari arasinda anlamli farklilik oldugu gézlenmistir (z=-
4,743, p<0,05). “Koordinat sistemini Ozellikleriyle tanir ve siral ikilileri gosterir.”
kazanimina yonelik olan Matematik Basari Testinin 16. sorusunda 29 6grencinin
basarisinin arttigit (SO=15,00), basarisi azalan 6grencinin olmadig (SO=0,00), 7
Ogrencinin basarisinin degismedigi ve 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi basarilari
arasinda anlamli farklilik oldugu goézlenmistir (z=-4,886, p<0,05). “Koordinat sistemini
ozellikleriyle tanir ve sirali ikilileri gosterir.” kazanimina yonelik olan Matematik Basari
Testinin 17. sorusunda 28 OGgrencinin basarisinin arttigr (SO=15,36), 1 O6grencinin
basarisinin azaldigi (SO=5,00), 7 6grencinin basarisinin degismedigi ve Ogrencilerin
uygulama oncesi ve sonrasi basarilari arasinda anlamli farklilik oldugu gézlenmistir (z=-
4,774, p<0,05). “Koordinat sistemini Ozellikleriyle tanir ve sirali ikilileri gosterir.”
kazanimina yonelik olan Matematik Basari Testinin 18. sorusunda 28 ogrencinin
basarisinin arttigi (SO=14,50), basaris1 azalan O6grencinin olmadig (S0O=0,00), 8
Ogrencinin basarisinin degismedigi ve 6grencilerin uygulama dncesi ve sonrasi basarilari
arasinda anlamli farklilik oldugu goézlenmistir (z=-4,818, p<0,05). “Koordinat sistemini
ozellikleriyle tanir ve sirali ikilileri gosterir.” kazanimina yonelik olan Matematik Basar1
Testinin 19. sorusunda 27 6grencinin basarisinin arttifi (SO=14,00), basaris1 azalan

Ogrencinin olmadigi (SO=0,00), 9 6grencinin basarisinin degismedigi ve dgrencilerin
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uygulama oncesi ve sonrasi basarilari arasinda anlamli farklilik oldugu gézlenmistir (z=-
4,702, p<0,05). “Koordinat sistemini Ozellikleriyle tanir ve sirali ikilileri gosterir.”
kazanimina yonelik olan Matematik Basari Testinin 20. sorusunda 27 0Ogrencinin
basarisinin arttigt (SO=14,00), basaris1 azalan Ogrencinin olmadigi (SO=0,00), 9
Ogrencinin basarisinin degismedigi ve 6grencilerin uygulama dncesi ve sonrasi basarilar
arasinda anlamli farklilik oldugu gozlenmistir (z=-4,730, p<0,05). Her bir soruda fark
puanlarinin negatif siralar (son test basari testi) lehine olmasi teknoloji destekli
etkinliklerle  zenginlestirilmis matematik  0gretiminin  6grencilerin  uygulama
basamaginda gelismesinde olumlu yonde etkisinin oldugunu gostermektedir.

“Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin 5. Sinif
diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin matematik dersindeki analiz diizeyi basarilarina
etkisi var midir?” alt problemini arastirmak amact ile ¢alisma grubunun matematik basari
testi On test son test puanlar1 karsilastirilmistir.

Arastirmada, c¢alisma grubunun matematik dersindeki analiz basamagi
diizeyindeki basarilar ile ilgili kurulan hipoteze yonelik kullanilacak istatistiki analiz
yontemini belirlemek amaciyla verilerin dagilimi  ve tamimlayict istatistikler
incelenmistir. Normal dagilim analizine ve tanimlayici istatistiklere ait bulgular Tablo

4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12. Matematik bagari testi analiz basamagi Kolmogorov-Smirnov normallik testi ve tanimlayici
istatistikler

Kolmogorov-Smirnov

Matematik Istatistik N p X %95 GA Carpiklik  Basiklik
Bagar1  Testi

Analiz

Basamag

On test 0,251 36 0,000 911 6,47-11,75 0,94 0,08
Son test 0,153 36 0,032 31,33 28,01-34,66 -0,16 -1,25
Fark 0,106 36 0,200 22,22 18,42-26,03 0,15 -0,75

On test ve son test olarak uygulanmis olan matematik basar1 testinin analiz
basamaginda sorulardan alinabilecek en yliksek puan 44°tiir. Tablo 4.12°de goriildigi
lizere Ogrencilerin matematik basari testinin analiz basamagindaki sorularinda 6n test
ortalamas1 9,11, son test ortalamas1 31,33 olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin &n test son
test uygulamalarindaki matematik basar1 testi analiz basamagi ortalamalar1 farki ile
olusturulan fark degiskenindeki verilerin, normal dagilimdan farklilik gostermedigi
Kolmogorov-Smirnov analizi sonuglarinda goriilmistir (KS=0,106, p>0,05). Ayrica
normal dagilimin diger varsayimi olan fark degiskenine ait basiklik ve carpiklik

degerlerinin +1,0 ile -1,0 degerleri arasinda olmasi sartin1 da sagladig tespit edilmistir
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(Hair vd., 2013). Bu sebeple dgrencilerin analiz basamagindaki matematik basarilarina
iligkin On test ve son test uygulamalar1 arasinda meydana gelen degisimler iliskili
orneklem t test ile analiz edilmis ve farkin anlamli olup olmadigi arastirtlmistir.
Ogrencilerin matematik basarilarina iliskin on test ve son test uygulamalar1 aras1 meydana
gelen degisimlerin iligkili 6rneklem t test ile analizi sonucu elde edilen bulgular tablo

4.13’de verilmistir.

Tablo 4.13. Matematik basari testi analiz basamagi iligkili 6rneklem t test sonuglar

Degisken X SS sd t p Cohen-d
On test 9,11 7,80 35 11,851 0,000 1,98
Son test 31,33 9,83

Yapilan iliskili 6rneklem t testi analizi sonuglarina gore elde edilen, Tablo
4.13’deki veriler incelendiginde, 6grencilerin analiz basamagindaki matematik basari
puanlarinin teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik 6gretimi deneysel uygulamasi
sonucunda anlamli diizeyde farklilastig1 tespit edilmistir (t(35)=11,851, p<0,05, Cohen-
d=1,98). Ogrencilerin uygulama o6ncesi analiz basamagindaki matematik basari
ortalamalarmnm (X=9,11, SS=7,80), uygulama sonrasinda analiz basamagindaki
matematik basari ortalamalarindan (X=31,33, SS=9,83) anlaml diizeyde diisiik oldugu
gOriilmiistiir.

Elde edilen bulgulara gore, Ogrencilerin uygulama siirecinde analiz
basamagindaki matematik basarilarinda anlamli diizeyde bir artis meydana geldigi
dolayistyla uygulanan teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik &gretimi
uygulamasinin 6zel yetenekli 6grencilerin analiz basamagindaki matematik basarilari
tizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Uygulama sonucunda elde edilen farkin etki
biiytikliigiinii tespit etmek amaci ile Cohen-d etki biyiikliigli incelendiginde analiz
basamagi alt boyutu i¢in ¢ok biiyiik etkiye sahip oldugu (d = 1,98) goriilmiistiir. Bu
durum, 5. Smf diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin analiz basamagindaki matematik
egitiminde teknoloji destekli zenginlestirilmis matematik O6gretiminin kullanilmasinin,
ogrencilerin matematik basarilar tizerinde anlamli etkisinin oldugunu géstermektedir.

Calisma grubunun matematik basari testinde bulunan analiz basamagindaki her
bir soruya ait 6n test son test sonuclarindan elde edilen verilerin analizinde Wilcoxon
isaretli siralar testi kullanilmistir. Ogrencilerin matematik basar1 testi analiz basamagi
sorular1 6n test ve son test ortalamalari, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analizi sonucu

elde edilen bulgular Tablo 4.14’°de sunulmustur.
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Tablo 4.14. Matematik basari testi analiz basamagi sorularina ait Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Soru kazanimlari Son N SO ST z p
test- 6n
test
11.Bir ¢okgenin bir kosesinden ¢izilen Negatif 16 8,50 136,00 -4,000 0,000
kosegen sayisina yonelik bagintiyr siralar
agiklar.
Pozitif 0
siralar
Esit 20
12.Bir ¢okgenin bir kosesinden ¢izilen Negatif 14 7,50 105,00 -3,638 0,000

kosegen sonucunda olugan {iggen siralar
sayisina yonelik bagintiy1 agiklar.

Pozitif 0O 0,00 0,00
siralar
Esit 22
13.Bir ¢okgenin bir kosesinden ¢izilen Negatif 11 6,00 66,00 -3,317 0,001

kosegen sonucunda olusan {iggen siralar
sayisina yonelik baginti ile i¢ agilar
toplamini agiklar.

Pozitif 0 0,00 0,00

siralar

Esit 25
23.Birim kiiplerle elde edilmis bir Negatif 24 12,50 300,00 -4,669 0,000
yapinin farkl yonlerden siralar
goriliniimlerini belirler.

Pozitif 0 0,00 0,00

siralar

Esit 12
24 Birim kiiplerle elde edilmis bir Negatif 24 15,00 360,00 -3,687 0,000
yapinin farkli yonlerden siralar
gorliniimlerini belirler.

Pozitif 4 11,50 46,00

siralar

Esit 8
25.Birim kiiplerle elde edilmis bir Negatif 24 14,67 352,00 -3,504 0,000
yapinin farkl yonlerden siralar
goriliniimlerini belirler.

Pozitif 4 13,50 54,00

siralar

Esit 8
26.Birim kiiplerle elde edilmis bir Negatif 17 10,41 177,00 -3,003 0,003
yapinin farkli yonlerden siralar
goriliniimlerini belirler.

Pozitif 3 11,00 33,00

siralar

Esit 16
27.Dikdortgen, paralelkenar, eskenar Negatif 20 10,50 210,00 -4,472 0,000

dortgen  ve yamugun  temel siralar
elemanlarimi belirler ve gizer.

Pozitif 0 0,00 0,00
siralar
Esit 16
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28.Dikdortgen, paralelkenar, eskenar Negatif 19 10,50 199,50 -4,025 0,000
dortgen  ve yamugun  temel siralar
elemanlarimi belirler ve gizer.

Pozitif 1 10,50 10,50
siralar
Esit 16
29.Dikdortgen, paralelkenar, eskenar Negatif 30 15,50 465,00 -5,477 0,000

dortgen ve yamugun temel siralar
elemanlarimi belirler ve gizer.

Pozitif 0 0,00 0,00
siralar
Esit 6
30.Dikdortgen, paralelkenar, eskenar Negatif 24 12,50 300,00 -4899 0,000

dortgen ve yamugun temel siralar
elemanlarimi belirler ve gizer.

Pozitif 0 0,00 0,00
siralar
Esit 12

Tablo 4.14’te goriildiigii iizere teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis
matematik Ogretiminin 5. Smif diizeyindeki 0©zel yetenekli Ogrencilerin analiz
basamagindaki matematik basarilarinda etkisini arastirmak amaciyla analiz
basamagindaki her bir soru icin gerceklestirilen Wilcoxon Isaretli Siralar Testinin
sonucuna gore,” Bir ¢okgenin bir kdsesinden ¢izilen kdsegen sayisina yonelik bagintiy1
aciklar.” kazanimina yonelik olan Matematik Basar1 Testinin 11. sorusunda 16 6grencinin
basarisinin arttigi (SO=8,50), basarist azalan o6grencinin olmadigr (S0O=0,00), 20
Ogrencinin basarisinin degismedigi ve 6grencilerin uygulama dncesi ve sonrasi basarilari
arasinda anlamli farklilik oldugu gozlenmistir (z=-4,000, p<0,05). “Bir ¢okgenin bir
kosesinden ¢izilen kdsegen sonucunda olusan iiggen sayisina yonelik bagintiy1 agiklar.”
kazanimina yonelik olan Matematik Basari Testinin 12. sorusunda 14 6grencinin
basarisinin arttigit (SO=7,50), basarist azalan Ogrencinin olmadigi (SO=0,00), 22
Ogrencinin basarisinin degismedigi ve 6grencilerin uygulama dncesi ve sonrasi basarilar
arasinda anlamli farklilik oldugu gozlenmistir (z=-3,638, p<0,05). “Bir ¢okgenin bir
kosesinden ¢izilen kdsegen sonucunda olusan tiggen sayisina yonelik baginti ile i¢ agilar
toplamini agiklar.” kazanimina yonelik olan Matematik Basar1 Testinin 13. sorusunda 11
Ogrencinin basarisinin arttigi (SO=6,00), basarist azalan 6grencinin olmadigi (SO=0,00),
25 ogrencinin basarisinin degismedigi ve O6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi
basarilar1 arasinda anlamli farklilik oldugu gozlenmistir (z=-3,317, p<0,05). “Birim
kiiplerle elde edilmis bir yapinin farkli yonlerden goriiniimlerini belirler.” kazanimina

yonelik olan Matematik Basar1 Testinin 23. sorusunda 24 ¢grencinin basarisinin arttigi
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(SO=12,50), basaris1 azalan 6grencinin olmadig (SO=0,00), 12 6grencinin basarisinin
degismedigi ve Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi basarilar1 arasinda anlaml
farklilik oldugu gozlenmistir (z=-4,669, p<0,05). “Birim kiiplerle elde edilmis bir yapinin
farkli yonlerden goriinlimlerini belirler.” kazanimina yonelik olan Matematik Bagari
Testinin 24. sorusunda 24 o6grencinin basarisinin arttigi (SO=12,50), 4 6grencinin
basarisinin azaldigi (SO=11,50), 8 6grencinin basarisinin degismedigi ve 6grencilerin
uygulama oncesi ve sonrasi basarilari arasinda anlamli farklilik oldugu gézlenmistir (z=-
3,687, p<0,05). “Birim kiiplerle elde edilmis bir yapinin farkli yonlerden goriintimlerini

2

belirler.” kazanimina yonelik olan Matematik Basar1 Testinin 25. sorusunda 24
Ogrencinin basarisinin arttig1 (SO=14,67), 4 6grencinin basarisinin azaldigi (SO=13,50),
8 Ogrencinin basarisinin degismedigi ve 6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi
basarilari arasinda anlamli farklilik oldugu gozlenmistir (z=-3,504, p<0,05). “Birim
kiiplerle elde edilmis bir yapinin farkli yonlerden goriiniimlerini belirler.” kazanimina
yonelik olan Matematik Bagar1 Testinin 26. sorusunda 17 dgrencinin basarisinin arttigi
(S0=10,41), 3 6grencinin basarisinin azaldig1 (SO=11,00), 16 6grencinin basarisinin
degismedigi ve Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi basarilari arasinda anlamli
farklilik oldugu goézlenmistir (z=-3,003, p<0,05). “Dikdodrtgen, paralelkenar, eskenar
dortgen ve yamugun temel elemanlarmi belirler ve ¢izer.” kazanimina yonelik olan
Matematik Basar1 Testinin 27. sorusunda 20 6grencinin basarisinin arttigi (SO=10,50),
basarisi azalan 6grencinin olmadigi (SO=0,00), 16 6grencinin basarisinin degismedigi ve
ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi basarilar1 arasinda anlamli farklilik oldugu
gbzlenmistir (z=-4,472, p<0,05). “Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun
temel elemanlarini belirler ve ¢izer.” kazanimina yonelik olan Matematik Basar1 Testinin
28. sorusunda 19 6grencinin basarisinin arttigr (SO=10,50), 1 6grencinin basarisinin
azaldig1 (SO=10,50), 16 6grencinin basarisinin degismedigi ve dgrencilerin uygulama
Oncesi ve sonrasi basarilar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goézlenmistir (z=-4,025,
p<0,05). “Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel elemanlarim
belirler ve ¢izer.” kazanimina yonelik olan Matematik Basar1 Testinin 29. sorusunda 30
Ogrencinin basarisinin  arttigi  (SO=15,50), basaris1 azalan Ogrencinin olmadigi
(S0=0,00), 6 6grencinin basarisinin degismedigi ve 6grencilerin uygulama oncesi ve
sonrast basarilar1 arasinda anlamh farklilik oldugu goézlenmistir (z=-5,477, p<0,05).
“Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel elemanlarini belirler ve
cizer.” kazanimina yonelik olan Matematik Basar1 Testinin 30. sorusunda 24 6grencinin

basarisinin arttigt (SO=12,50), basaris1 azalan 6grencinin olmadigr (SO=0,00), 12
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Ogrencinin basarisinin degismedigi ve 6grencilerin uygulama dncesi ve sonrasi basarilar
arasinda anlamli farklilik oldugu gozlenmistir (z=-4,899, p<0,05). Her bir soruda fark
puanlarinin negatif siralar (son test basari testi) lehine olmasi teknoloji destekli
etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin 6grencilerin analiz basamaginda
gelismesinde olumlu yonde etkisinin oldugunu gostermektedir.
4.2. Matematige Yonelik Tutumun Teknoloji Destekli Zenginlestirilmis Matematik
Ogretimi Uygulamasi1 Oncesi ve Sonrasinda Ol¢iilmesi Sonucu Elde Edilen Bulgular
“Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik dgretiminin 5. Simf
diizeyindeki ©zel yetenekli Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarina etkisi var
midir?” problemini aragtirmak amaci ile ¢alisma grubunun matematige yonelik tutum 6n
test son test puanlar karsilagtirilmigtir.
Arastirmada ¢aligma grubunun matematige yonelik tutumlari ile ilgili kurulan hipoteze
yonelik kullanilacak istatistiki analiz yontemini belirlemek amactyla verilerin dagilimi ve
tanimlayict istatistikler incelenmistir. Normal dagilim analizine ve tanimlayici

istatistiklere ait bulgular Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15. Matematik dersine yonelik tutum 6lgegi Kolmogorov-Smirnov normallik testi ve tanimlayici
istatistikler

Kolmogorov-Smirnov

Matematik Istatistik N p X %95 GA Carpiklik  Basiklik
Dersine

Yonelik

Tutum

On test 0,087 36 0,200 3,86 3,63-4,07 -0,52 -0,31
Son test 0,125 36 0,167 3,95 3,75-4,15 -0,69 -0,04
Fark 0,132 36 0,115 0,09 -0,01-0,19 -0,11 -0,18

Tablo 4.15’te goriildigii iizere 6grencilerin matematige yonelik tutum 6lgegi 6n
test ve son test ortalamalari fark: ile olusturulan fark degiskenindeki verilerin normal
dagilimdan farklilik géstermedigi Kolmogorov-Smirnov analizi sonuglarina gore tespit
edilmistir (KS=0,132, p>0,05). Ayrica normal dagilimin diger varsayimi olan basiklik ve
carpiklik degerlerinin +1,0 ile -1,0 degerleri arasinda olmasi sartin1 da sagladigi tespit
edilmistir (Hair vd., 2013). Bu nedenle ¢alisma grubunun matematige yonelik tutum 6n
test — son test sonuglarindan elde edilen verilerin analizinde parametrik bir test olan iliskili
orneklem t test kullanilmasina karar verilmistir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutum on test ve son test ortalamalari, iliskili 6rneklem t test ile analizi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 4.16’da verilmistir.
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Tablo 4.16. Matematik dersine yonelik tutum 6lgegi iliskili 6rneklem t testi sonuglari

Degisken X SS sd t p Cohen-d
On test 3,86 0,65 35 1,883 0,068 0,31
Son test 3,95 0,60

Calisma grubuna, teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik
Ogretimi uygulamasi Oncesi ve sonrasinda uygulanan matematige yonelik tutum
Olceginden elde edilen verilerin iliskili 6rneklem t test ile analizi sonucu elde edilen
bulgular sonucunda, Tablo 22°de de goriildiigii lizere ¢alisma grubunun 6n test ortalamasi
(x=3,86) ile son test ortalamasinin (x=3,95) birbirine yakin degerlerde ¢iktig1 tespit
edilmistir. Tablo 4.12°deki veriler incelendiginde, Ggrencilerin matematige yonelik
tutumlarinin, yapilan iligkili 6rneklem t test analizi sonuglarina gore, teknoloji destekli
zenginlestirilmis matematik 6gretimi deneysel uygulamasi sonucunda anlamli diizeyde
farklilasmadig: tespit edilmistir (t(35)=1,883, p>0,05, Cohen-d=0,31). Bu sonuca gore
Ogrencilerin, matematige yonelik tutumlarinin uygulama siirecinde anlamli seviyede
degismedigi gorilmiistiir.

Uygulama sonucunda elde edilen farkin etki bilytlikliiglinii tespit etmek amaci ile
Cohen-d etki biiyiikliigli incelendiginde, 6grencilerin matematige yonelik tutumu igin
kiigtik etkiye sahip oldugu (d = 0,31) goériilmiistiir. Bu durum, 5. Simif diizeyindeki 6zel
yetenekli 0grencilerin analiz basamagindaki matematik egitiminde teknoloji destekli
zenginlestirilmis matematik O6gretiminin kullanilmasinin, Ogrencilerin matematige

yonelik tutumlari lizerinde anlamli etkisinin olmadigin1 géstermektedir.
4.2.1. Matematige yonelik tutum 6l¢egi ilgi boyutuna yonelik bulgular

“Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin 5. Sinif
diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin matematige yonelik ilgi boyutunda tutumlarina
etkisi var midir?” problemini arastirmak amaci ile ¢caligma grubunun matematige yonelik
tutum On test son test puanlar1 karsilagtirilmistir.

Aragtirmada ¢alisma grubunun matematige yonelik ilgi boyutunda tutumlar ile
ilgili kurulan hipoteze yoOnelik kullanilacak istatistiki analiz yontemini belirlemek
amactyla verilerin dagilimi ve tanimlayict istatistikler incelenmistir. Normal dagilim

analizine ve tanimlayici istatistiklere ait bulgular Tablo 4.17°de verilmistir.
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Tablo 4.17. flgi boyutuna ait Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi ve tanimlayici istatistikler
Kolmogorov-Smirnov

Matematik Istatistik N p X %95 GA Carpiklik  Basiklik
Dersine

Yénelik 1lgi

Boyutunda

Tutum

On test 0,13 36 0,100 3,80 3,55-4,05 -0,45 -0,93
Son test 0,10 36 0,200 3,93 3,71-4,16 -0,65 0,03
Fark 0,186 36 0,003 0,14 -0,02-0,29 -0,31 2,10

Tablo 4.17°ye gore c¢alisma grubunun matematige yonelik ilgi boyutunda
tutumlar1 on test ortalamasi (X=3,80) son test ortalamasindan (X= 3,93) daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Calisma grubunun matematige yonelik ilgi boyutunda tutum
Olcegi On test ve son test ortalamalar farki ile olusturulan fark degiskenindeki verilerin
normal dagilimdan farklilik gosterdigi Kolmogorov-Smirnov analizi sonuglarina gore
tespit edilmistir (KS=0,186, p<0,05). Bu nedenle ¢aligma grubunun matematige yonelik
ilgi boyutunda tutum 6n test — son test sonug¢larindan elde edilen verilerin analizinde
parametrik bir test olmayan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmasina karar
verilmistir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik ilgi boyutunda tutum 6n test ve son
test ortalamalari, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analizi sonucu elde edilen bulgular

Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18. ilgi boyutuna ait Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar

Son test- on N SO ST z p
test

Negatif siralar 21 13,88 291,50 -2,023 0,043
Pozitif siralar 7 16,36 114,50

Esit 8

Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin 5. Siif
diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin matematige yonelik ilgi boyutunda tutumlarina
etkisini arastirmak amaciyla gerceklestirilen Wilcoxon Isaretli Siralar Testinin sonucuna
gore, 21 Ogrencinin ilgi boyutunda tutumlarinin arttigi (SO=13,88), 7 6grencinin ilgi
boyutunda tutumlarinin azaldigi (SO=16,36), 8 6grencinin ilgi boyutunda tutumlarinin
degismedigi ve 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrast ilgi boyutunda tutumlari arasinda
anlamli bir fark gézlenmistir (z=-2,023, p<0,05). Fark puanlarinin negatif siralar (son test
ilgi boyutunda tutumlar) lehine olmasi, teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis

matematik 6gretiminin ilgi boyutunda tutumlara etkisinin oldugunu gostermektedir.
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4.2.2. Matematige Yonelik Tutum Ol¢egi Kaygi Boyutuna Yénelik Bulgular

“Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin 5. Simif
diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin matematige yonelik kaygi boyutunda tutumlarina
etkisi var midir?” problemini arastirmak amaci ile caligma grubunun matematige yonelik
tutum On test son test puanlari karsilagtirilmistir.

Aragtirmada c¢alisma grubunun matematige yonelik kaygi boyutunda tutumlari ile
ilgili kurulan hipoteze yoOnelik kullanilacak istatistiki analiz yontemini belirlemek
amaciyla verilerin dagilimi ve tanimlayici istatistikler incelenmistir. Normal dagilim

analizine ve tanimlayici istatistiklere ait bulgular Tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19. Kayg1 Boyutuna Ait Kolmogorov-Smirnov Normallik testi ve Tanimlayici Istatistikler
Kolmogorov-Smirnov

Matematik Istatistik N p X %95 GA Carpiklik  Basiklik
Dersine
Yonelik
Kaygi
Boyutunda
Tutum
On test 0,089 36 0,200 3,59 3,24-3,93 -0,57 -0,27
Son test 0,120 36 0,200 3,67 3,34-4,01 -0,75 0,17
Fark 0,269 36 0,000 0,08 -0,07-0,23 0,97 1,39

Tablo 4.19’a gore caligma grubunun matematige yonelik kaygi boyutunda
tutumlar1 on test ortalamasi (X=3,59) son test ortalamasindan (X= 3,67) daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Calisma grubunun matematige yonelik kaygi boyutunda tutum
Olcegi On test ve son test ortalamalar farki ile olusturulan fark degiskenindeki verilerin
normal dagilimdan farklilik gosterdigi Kolmogorov-Smirnov analizi sonuglarina gore
tespit edilmistir (KS=0,269, p<0,05). Bu nedenle ¢alisma grubunun matematige yonelik
kayg1 boyutunda tutum 6n test — son test sonuglarindan elde edilen verilerin analizinde
parametrik bir test olmayan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmasina karar
verilmistir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik kayg1 boyutunda tutum 6n test ve son
test ortalamalari, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analizi sonucu elde edilen bulgular

Tablo 4.20°de verilmistir.
Tablo 4.20. Kaygi Boyutuna Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son test- 6n N SO ST z p
test

Negatif siralar 11 11,86 130,50 -0,958 0,338
Pozitif siralar 9 8,83 79,50

Esit 16

Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin 5. Sif

diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin matematige yonelik kaygi boyutunda tutumlarina
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etkisini arastirmak amaciyla gerceklestirilen Wilcoxon Isaretli Siralar Testinin sonucuna
gore, 11 6grencinin kaygi boyutunda tutumlarinin arttigir (SO=11,86), 9 6grencinin kaygi
boyutunda tutumlarinin azaldigi (SO=8,83), 16 6grencinin kaygi boyutunda tutumlarinin
degismedigi ve Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi kaygi boyutunda tutumlari

arasinda anlamli bir fark gozlenmemistir (z=-0,958, p>0,05).
4.2.3. Matematige Yonelik Tutum Ol¢egi Calisma Boyutuna Yonelik Bulgular

“Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin 5. Simif
diizeyindeki 6zel yetenekli Ogrencilerin matematige yonelik c¢aligma boyutunda
tutumlarina etkisi var midir?” problemini arasgtirmak amaci ile c¢alisma grubunun
matematige yonelik tutum On test son test puanlari karsilastirilmistir.

Aragtirmada ¢alisma grubunun matematige yonelik calisma boyutunda tutumlari
ile ilgili kurulan hipoteze yonelik kullanilacak istatistiki analiz yontemini belirlemek
amactyla verilerin dagilim1 ve tamimlayici istatistikler incelenmistir. Normal dagilim

analizine ve tanimlayici istatistiklere ait bulgular Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21. Calisma boyutuna ait Kolmogorov-Smirnov normallik testi ve tanimlayici istatistikler
Kolmogorov-Smirnov

Matematik Istatistik N p X %95 GA Carpiklik  Basiklik
Dersine  Yonelik

Calisma

Boyutunda Tutum

On test 0,199 36 0,001 3,96 3,69-4,23 -1,11 0,85
Son test 0,226 36 0,000 4,00 3,77-4,23 -0,86 0,25
Fark 0,198 36 0,001 0,04 -0,16-0,25 1,42 4,48

Tablo 4.21’¢ gore galisma grubunun matematige yonelik c¢alisma boyutunda
tutumlar1 on test ortalamasi (X=3,96) son test ortalamasindan (X= 4,00) daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Caligma grubunun matematige yonelik ¢alisma boyutunda tutum
Olcegi On test ve son test ortalamalar farki ile olusturulan fark degiskenindeki verilerin
normal dagilimdan farklilik gosterdigi Kolmogorov-Smirnov analizi sonuglarina gore
tespit edilmistir (KS=0,198, p<0,05). Bu nedenle ¢alisma grubunun matematige yonelik
calisma boyutunda tutum 6n test — son test sonuglarindan elde edilen verilerin analizinde
parametrik bir test olmayan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmasina karar
verilmistir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik calisma boyutunda tutum 6n test ve
son test ortalamalari, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analizi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 4.22’de verilmistir.
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Tablo 4.22. Calisma Boyutuna Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son test- 6n N SO ST z p
test

Negatif siralar 13 13,38 174,00 -0,039 0,969
Pozitif siralar 13 13,62 177,00

Esit 10

Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik dgretiminin 5. Siif
diizeyindeki 0zel yetenekli Ogrencilerin matematige yonelik c¢alisma boyutunda
tutumlarina etkisini arastirmak amaciyla gerceklestirilen Wilcoxon Isaretli Siralar
Testinin sonucuna gore, 13 oOgrencinin ¢alisma boyutunda tutumlarinin arttig
(SO=13,38), 13 o6grencinin c¢alisma boyutunda tutumlarinin azaldigr (SO=13,62), 10
Ogrencinin ¢alisma boyutunda tutumlarinin degismedigi ve 6grencilerin uygulama oncesi
ve sonrasi ¢alisma boyutunda tutumlar arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir (z=-

0,039, p>0,05).
4.2.4. Matematige Yonelik Tutum Ol¢egi Gereklilik Boyutuna Yénelik Bulgular

“Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin 5. Simif
diizeyindeki 06zel yetenekli Ogrencilerin matematige yonelik gereklilik boyutunda
tutumlarina etkisi var midir?” problemini aragtirmak amaci ile ¢alisma grubunun
matematige yonelik tutum on test son test puanlari karsilastirtlmistir.

Aragtirmada c¢alisma grubunun matematige yonelik gereklilik boyutunda
tutumlar ile ilgili kurulan hipoteze yonelik kullanilacak istatistiki analiz yontemini
belirlemek amaciyla verilerin dagilimi ve tanimlayici istatistikler incelenmistir. Normal

dagilim analizine ve tanimlayici istatistiklere ait bulgular Tablo 4.23’de verilmistir.

Tablo 4.23. Gereklilik boyutuna ait Kolmogorov-Smirnov normallik testi ve tanimlayici istatistikler
Kolmogorov-Smirnov

Matematik Istatistik N p X %95 GA Carpiklik  Basiklik
Dersine  Yonelik

Gereklilik

Boyutunda Tutum

On test 0,238 36 0,000 4,35 4,04-4,66 -1,63 2,07
Son test 0,271 36 0,000 4,37 4,07-4,67 -1,70 2,46
Fark 0,345 36 0,000 0,02 -0,14-0,18 -1,58 3,02

Tablo 4.23’e gore galisma grubunun matematige yonelik gereklilik boyutunda
tutumlar1 on test ortalamasi (X=4,35) son test ortalamasindan (X= 4,37) daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Caligma grubunun matematige yonelik gereklilik boyutunda tutum
Olcegi On test ve son test ortalamalar farki ile olusturulan fark degiskenindeki verilerin
normal dagilimdan farklilik gosterdigi Kolmogorov-Smirnov analizi sonuglarina gore

tespit edilmistir (KS=0,345, p<0,05). Bu nedenle ¢alisma grubunun matematige yonelik
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gereklilik boyutunda tutum On test — son test sonuclarindan elde edilen verilerin
analizinde parametrik bir test olmayan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmasina
karar verilmistir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik gereklilik boyutunda tutum 6n
test ve son test ortalamalari, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analizi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 4.24’te verilmistir.

Tablo 4.24. Gereklilik boyutuna ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclar

Son test- 6n N SO ST z p
test

Negatif siralar 13 7,73 100,50 -0,672 0,502
Pozitif siralar 5 14,10 70,50

Esit 18

Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin 5. Sinmif
diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin matematige yonelik gereklilik boyutunda
tutumlarina etkisini arastirmak amaciyla gerceklestirilen Wilcoxon Isaretli Siralar
Testinin sonucuna gore, 13 ogrencinin gereklilik boyutunda tutumlarinin arttig
(SO0=7,73), 5 6grencinin gereklilik boyutunda tutumlarinin azaldigi (SO=14,10), 18
ogrencinin gereklilik boyutunda tutumlarinin degismedigi ve Ogrencilerin uygulama
Oncesi ve sonrasi matematige yonelik gereklilik boyutunda tutumlart arasinda anlamli bir

fark gézlenmemistir (z=-0,672, p>0,05).
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1.Tartisma
5.1.1.Matematik basarisina iliskin tartisma

Bu c¢alismada, teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik

ogretiminin (TDEZMO) 6zel yetenekli dgrencilerin matematik basarisina etkisini 6lgmek
amaci ile uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan matematik bagari
testi uygulanmugtir. TDEZMO’niin 5. Smif diizeyindeki 6zel yetenekli &grencilerin
matematik dersindeki bilgi basamag diizeyindeki basarilarina etkisini aragtirmak amaci
ile caligma grubunun matematik basar testinde bulunan bilgi basamagindaki maddelere
ait on test son test puanlari ele alindiginda, TDEZMO niin 6zel yetenekli 6grencilerin
bilgi basamagindaki matematik basarisini artirdig1 sdylenebilir.
Caligma grubunun, bilgi basamagindaki matematik basaris1 6n test ve son test puanlari
arasindaki farkin anlaml olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan iliskili 6rneklem t
test sonuglarina gore anlamli farklilik gériilmektedir. Buna gére TDEZMO niin &zel
yetenekli Ogrencilerin bilgi basamagindaki matematik basarisina istatistiksel olarak
olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulasilabilir.

TDEZMO’niin 5. Smf diizeyindeki &zel yetenekli &grencilerin matematik

dersindeki kavrama basamagi diizeyindeki basarilarina etkisini arastirmak amaci ile
calisma grubunun matematik basari testinde bulunan kavrama basamagindaki maddelere
ait On test son test puanlari ele alindiginda, TDEZMO niin 6zel yetenekli dgrencilerin
kavrama basamagindaki matematik basarisini artirdig1 sdylenebilir.
Calisma grubunun, kavrama basamagindaki matematik basaris1 6n test ve son test
puanlari arasindaki farkin anlamli olup olmadiginmi belirlemek amaci ile yapilan iliskili
orneklem t test sonuglarina gore anlaml farklilik gériilmektedir. Buna gére TDEZMO’
niin 6zel yetenekli 6grencilerin kavrama basamagindaki matematik basarisina istatistiksel
olarak olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagilabilir.

TDEZMO’niin 5. Smf diizeyindeki &zel yetenekli dgrencilerin matematik
dersindeki uygulama basamagi diizeyindeki basarilarina etkisini arastirmak amac ile
calisma grubunun matematik basari testinde bulunan uygulama basamagindaki
maddelere ait &n test son test puanlar ele alindiginda, TDEZMO’niin 6zel yetenekli

ogrencilerin uygulama basamagindaki matematik basarisini artirdig1 sdylenebilir.
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Caligma grubunun, uygulama basamagindaki matematik basarisi on test ve son
test puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan
iligkili 6rneklem t test sonuglarina gore anlamli farklilik goriilmektedir. Buna gore
TDEZMO’niin &zel yetenekli &grencilerin uygulama basamagidaki matematik
basarisina istatistiksel olarak olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulasilabilir.

TDEZMO’niin 5. Sif diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin matematik
dersindeki analiz basamag diizeyindeki basarilarina etkisini arastirmak amaci ile calisma
grubunun matematik basari testinde bulunan analiz basamagindaki maddelere ait on test
son test puanlar ele alindiginda, TDEZMO’niin &6zel yetenekli dgrencilerin analiz
basamagindaki matematik basarisini artirdig1 sdylenebilir.

Calisma grubunun, analiz basamagindaki matematik basaris1 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan iliskili
orneklem t test sonuglarina gore anlamh farklihk goriilmektedir. Buna gore
TDEZMO niin 6zel yetenekli 6grencilerin analiz basamagindaki matematik basarisina
istatistiksel olarak olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagilabilir.

TDEZMO uygulama 6ncesi 6n test ve uygulama sonrasi son test olarak uygulanan
matematik basari testi sonucunda elde edilen veriler ele alindiginda, TDEZMO’niin 6zel
yetenekli 6grencilerin matematik basarisini artirdigi sdylenebilir.

Calisma grubunun, matematik basarisi 6n test ve son test puanlar1 arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan iligkili 6rneklem t test
sonuglarina gore anlamli farklilik goriilmektedir. Buna gore TDEZMO niin 6zel yetenekli
ogrencilerin matematik basarisina istatistiksel olarak olumlu etkisinin oldugu sonucuna
ulasilabilir. Bu sonug, Kim (2016), Ulug (2019), Uniivar (2019), Ozgelik (2017), Kaul
(2014), Ozdemir (2012), Gali¢ (2020), K6k (2012), Biiyiikkarc1 (2019) Pellerito’nun
(2011) galismalarinda elde ettikleri sonuglar ile benzerlik gostermektedir.

Kim (2016) tarafindan 06zel yetenekli Ogrenciler ic¢in hazirlanmis olan
zenginlestirme programlarini inceledigi meta-analiz ¢alismasinda, zenginlestirme
programlarinin 6zel yetenekli Ogrencilerin akademik gelisimlerini olumlu ydnde
etkiledigi tespit edilmistir. Ulug¢’un (2019) 4. Sinif 6grencileri ile gergeklestirdigi
Zenginlestirilmis Egitim Programinin &grencilerin geometri ders basarisina anlamli
diizeyde katki sagladig tespit edilmistir. Uniivar’in (2019) yapmis oldugu ¢aligmasinda,
karikatiirle zenginlestirilmis egitsel matematik hikayelerinin matematik Ogretiminde
kullanilmasimnin 6grencilerin matematik basarilarin1 anlamli diizeyde artirdigi tespit

edilmistir. Ozgelik’in (2017) ¢alismasinda, {istiin yetenekli 2. Sinif diizeyinde egitim
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goren Ogrencilere yonelik gelistirilen farklilastirilmis matematik 6gretim programinin,
ogrencilerin matematik basarilar1 tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Kaul’un (2014),
yaz zenginlestirme programinin dzel yetenekli 6grencilere boylamsal etkilerini inceledigi
caligmasinda programin dgrencilerin akademik basarilarina olumlu etkileri oldugu tespit
edilmistir. Ozdemir’in (2012) calismasinda iiriin dosyas etkinlikleri ile zenginlestirilmig
matematik 6gretimi programinin uygulandig1 6grencilerin, geleneksel 6gretim yontemi
uygulanan Ogrencilere gore akademik basarislarinin daha iyi oldugu tespit edilmistir.
Pellerito (2011) cebir Ogretiminde bilgisayar tabanli 6gretim sisteminin etkililigini
arastirdig1 caligmasinda, teknoloji ile zenginlestirilmis egitim uygulanan 6grencilerin
akademik basarilarinin olumlu yonde etkilendigi tespit edilmistir. Gali¢’in (2020) yapmis
oldugu arastirmada, oyun 6geleri ile zenginlestirilmis matematik etkinlikleri uygulanan
ogrencilerin akademik basarilarinin olumlu yonde etkilendigi tespit edilmistir. Kok’iin
(2012) yaptig1 aragtirmada farklilastirilmis geometri Ogretiminin 6zel yetenekli
ogrencilerin basarisini artirdig tespit edilmistir. Biiyiikkarci’nin (2019) yapmis oldugu
calismada, 4. sinif matematik dersinde dokuz hafta siiren kodlama ile zenginlestirilmis
5E modeli ile islenen matematik derslerinin dgrencilerin akademik basarisina anlamli
diizeyde etkisinin oldugu tespit edilmistir. Cengiz (2017), teknoloji destekli geometri
Ogretiminin 7. smif 6grencilerinin matematik basarisina etkisini dlgmeyi amacladigi
calismasinda, uygulama 6ncesinde yapilan matematik basari testi 6l¢cegine gore aralarinda
anlaml farklilik bulunmayan gruplarin arastirma sonucunda matematik basarilarinda
anlamli diizeyde farklilik tespit edilmistir. Teknoloji destekli geometri Ggretiminin
uygulandig1 deney grubunun matematik basarisinin geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubunun matematik basarisina gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ancak Tow’un (2011) yapmis oldugu, normal miifredatta bulunan konularin
yani sira temel kavramlar ve matematiksel muhakemenin kullanilmasi i¢in ¢ok adimli
problemlerin bulundugu zenginlestirilmis matematik pilot uygulamasi sonucunda
ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli farkliligin olmadigi tespit edilmistir.
Thomas’in (2019) 6grencinin belli saat ve giinlerde kendi grubundan ayrilarak yetenekleri
dogrultusunda zenginlestirilmis egitim aldig1 program (pull out) ve kaynastirma programi
uygulayan iki okuldan secilen 484 6zel yetenekli 6grencinin akademik basarilarini
karsilagtirmay1 amagladig calismasinda, uygulanan iki program sonucunda 6grencilerin

matematik kazanimlar1 arasinda anlamli farkliligin olmadigi tespit edilmistir.
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5.1.2.Matematik dersine yonelik tutuma iliskin tartisma

Bu calismada, 6zel yetenekli 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini
6lgmek amactyla Onal (2013) tarafindan gelistirilen dlgek uygulanmistir. Onal’m (2013)
calismasinda alt boyutlar olarak belirlemis oldugu ilgi, kaygi, calisma, gereklilik
boyutlar1 kapsaminda matematige yonelik tutum verileri elde edilmistir. Uygulama 6ncesi
On test ve uygulama sonrasi son test olarak uygulanan matematige yonelik tutum
ol¢eginden elde edilen veriler sonucunda teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis
matematik Ogretiminin, ilgi alt boyutunu olumlu ydnde etkiledigi, kaygi, calisma,
gereklilik alt boyutlarini ise degistirmedigi soylenebilir.

Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretimi uygulama
Oncesi On test ve uygulama sonrasi son test olarak uygulanan matematige yonelik tutum
Ol¢eginden elde edilen veriler sonucunda Ogrencilerin matematige yonelik tutumunu
artirdigl sOylenebilir. Ancak ¢alisma grubunun matematik dersine yonelik tutumlar 6n
test son test puanlan arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan iligkili 6rneklem t test sonuglarina gore anlamli farklilik gériilmemektedir. Bu
sonug, Tow’un (2011) yapmis oldugu, normal miifredatta bulunan konularin yan1 sira
temel kavramlar ve matematiksel muhakemenin kullanilmast igin ¢ok adimli
problemlerin bulundugu zenginlestirilmis matematik pilot uygulamasi sonucunda
ogrencilerin tutumlarinda anlamli farkliligin olmadigi tespiti ile benzerlik gostermektedir.
Curaoglu’nun (2012), teknoloji ile zenginlestirilmis matematik gretiminin grencilerin
matematik dersine yonelik tutumlarina etkisini degerlendirmeyi amagladig ¢alismasinda,
teknoloji ile zenginlestirilmis Ogretim uygulamasinin altinc1 simif Ogrencilerinin
matematige yonelik tutumlarinda anlaml diizeyde etki bulunamamistir. Kus-Serin’in
(2015) web ile zenginlestirilmis 6§renme ortaminin 5. Sinif 6grencilerinin matematik
dersine yonelik tutumlarini inceledigi ¢alismasinda, web ile zenginlestirilmis 6grenme
ortami uygulama oncesi ve sonrasi matematik tutumlari arasinda anlamli farklilik
bulunamamaistir. Benzer sekilde Ulug (2019) da 4. Sinif 6grencileri ile gerceklestirdigi
Zenginlestirilmis Egitim Programinin 6grencilerin matematik tutumuna anlamh diizeyde
etkisinin bulunmadigin1 tespit etmistir. Ancak Gali¢’in (2020) yapmis oldugu
aragtirmada, oyun ogeleri ile zenginlestirilmis matematik etkinlikleri uygulanan
ogrencilerin matematige yonelik tutumlar1 olumlu yonde etkilendigi tespit edilmistir.
Benzer sekilde, Biiyiikkarci’nin (2019) yapmis oldugu arastirmada, 4. sinif matematik

dersinde dokuz hafta siiren kodlama ile zenginlestirilmis SE modeli ile islenen matematik
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5.2.Sonug¢

Bu aragtirmada, 6zel yetenekli 6grencilere yonelik hazirlanmig teknoloji destekli
etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin matematik basarisi ve matematige
yonelik tutuma etkisi incelenmistir ve asagidaki sonuglara ulagilmistir:

e Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin G6zel
yetenekli 6grencilerin matematik dersindeki basarilarina etkisini arastirmak amaci ile
caligma grubunun matematik basari testi 6n test-son test puanlarindan elde edilen veriler
ele alindiginda, son test lehine anlamli farklilik bulunmustur.

e Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin 6zel
yetenekli 68rencilerin matematik dersindeki bilgi basamagi diizeyindeki basarilarina
etkisini aragtirmak amaci ile caligma grubunun matematik basari testi bilgi basamagindaki
maddeler On test son test puanlarindan elde edilen veriler ele alindiginda, son test lehine
anlamli farklilik bulunmustur.

e Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin 6zel
yetenekli 6grencilerin matematik dersindeki kavrama basamagi diizeyindeki basarilarina
etkisini aragtirmak amaci ile c¢alisma grubunun matematik basar1 testi kavrama
basamagindaki maddeler 6n test son test puanlarindan elde edilen veriler ele alindiginda,
son test lehine anlamli farklilik bulunmustur.

e Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin 6zel
yetenekli Ogrencilerin matematik dersindeki uygulama basamagi diizeyindeki
basarilarina etkisini arastirmak amaci ile calisma grubunun matematik basari testi
uygulama basamagindaki maddeler 6n test son test puanlarindan elde edilen veriler ele
alindiginda, son test lehine anlamli farklilik bulunmustur.

e Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik &gretiminin G6zel
yetenekli 6grencilerin matematik dersindeki analiz basamag1 diizeyindeki basarilarina
etkisini arastirmak amaci ile ¢alisma grubunun matematik basar1 testi analiz
basamagindaki maddeler 6n test son test puanlarindan elde edilen veriler ele alindiginda,
son test lehine anlamli farklilik bulunmustur.

e Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin 6zel

yetenekli 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina etkisini arastirmak amaci
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ile ¢aligma grubunun matematige yonelik tutum On test-son test puanlarindan elde edilen
veriler arasinda anlamli farklilik bulunamamastir.

e Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin 6zel
yetenekli 0grencilerin matematik dersine yonelik ilgi boyutunda tutumlarina etkisini
aragtirmak amaci ile ¢aligma grubunun matematige yonelik tutum 6n test-son test
puanlarindan elde edilen veriler arasinda anlamli farklilik bulunmustur.

e Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin 6zel
yetenekli 6grencilerin matematik dersine yonelik kaygi boyutunda tutumlarina etkisini
arastirmak amaci ile ¢alisma grubunun matematige yoOnelik tutum on test-son test
puanlarindan elde edilen veriler arasinda anlamli farklilik bulunamamaistir.

e Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin Gzel
yetenekli 6grencilerin matematik dersine yonelik ¢alisma boyutunda tutumlarina etkisini
aragtirmak amaci ile ¢aligma grubunun matematige yonelik tutum o6n test-son test
puanlarindan elde edilen veriler arasinda anlamli farklilik bulunamamastir.

e Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik Ogretiminin 6zel
yetenekli Ogrencilerin matematik dersine yonelik gereklilik boyutunda tutumlarina
etkisini arastirmak amaci ile ¢aligma grubunun matematige yonelik tutum 6n test-son test

puanlarindan elde edilen veriler arasinda anlamli farklilik bulunamamaistir.

5.3.0Oneriler

Bu arastirmada elde edilen sonucglar dogrultusunda arastirmacilara sunlar
Onerilebilir:

e Arastirma Ozel yetenekli 5. Simif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Benzer
caligmalar farkli sinif diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerle de gergeklestirilebilir.

e Arastirmada gelistirilen teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis
matematik 6gretimi programi Antalya ilinde bulunan bir Bilim ve Sanat Merkezinde
gerceklestirilmistir. Benzer arastirmalar Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde, farkli illerinde,
farkli 6zel yetenekli 6grenci gruplari ile veya farkl egitim kurumlarinda uygulanabilir.

e Arastirmada Ogrencilerin matematik basarilarinda meydana gelen gelisimi
O0lcmek amaclanmistir. Benzer calismalar iist diizey diistinme becerilerinin gelisimini

degerlendirmek amaciyla yapilabilir.
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e Ozel yetenekli dgrenciler ile ilgili yapilan ulusal arastirmalar incelendiginde
genellikle az sayida 6grenci ile aragtirmalarin gerceklestirildigi goriilmektedir. Yapilacak
farkli ¢calismalar daha fazla 6grenci ile gergeklestirilebilir.

e Teknoloji  destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik  6gretim
programinin 6zel yetenekli dgrencilerin matematik basarilar1 ve matematige yonelik
tutumlarina etkisini incelemek i¢in yapilan bu calisma farkli dersler igin de
gergeklestirilebilir.

e Arastirmada, teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik 6gretim
programi Covid-19 Pandemisi nedeniyle uzaktan egitim siirecinde uygulanmis, 6gretim
programinin 6zel yetenekli 6grencilerin matematik basarilarina ve matematige yonelik
tutumlarina etkisi bu siirecte degerlendirilmistir. Benzer arastirmalar yiliz yiize egitim
stirecinde gergeklestirilerek, elde edilen sonuglar karsilastirilabilir.

e Aragtirmada, teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis Ogretim
programinin 0zel yetenekli 6grencilerin matematik basarilart ve matematige yonelik
tutumlarina etkisi nicel arastirma yontemi ile incelenmistir. Benzer ¢caligmalarda nitel ve

karma aragtirma yontemleri ile ¢alisma genisletilebilir.
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EK-2: Matematik Basar: Testi
Matematik Basar Testi

Sevgili 6grencimiz,

Bu testten alacaginiz puan sadece bilimsel bir aragtirma i¢in kullanilacak, bagka hi¢bir
amag icin kullanilmayacaktir. Testte 30 soru bulunmaktadir. Liitfen sorular1 dikkatli bir
sekilde okuyarak yanitlamaya calisiniz. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Adiniz Soyadiniz:

Matematik alaninda ¢alismis tinlii bilim insanlarina 6rnek veriniz.

Koordinat sistemini bulan bilim insan1 kimdir?

Koordinat sistemi hangi alanlarda kullanilmaktadir?

Kose sayis1 4, ayrnit sayisi 6 olan platonik cismin ylizey sayis1 kagtir?

Kose sayis1 6, aynit sayist 12 olan platonik cismin yiizey sayis1 kactir?

Kose sayist 12, ayrit sayisi 30 olan platonik cismin yiizey sayis1 kagtir?
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EK-2(Devam): Matematik Basar1 Testi

7. Dortgenlerin kenar ve ag1 6zellikleri ile ilgili verilen ifadeleri saglayan dortgenlere ait kutucuklara

isaret koyunuz.
Eskenar

Dértgen Deltoid

Kare Dikdortgen Paralelkenar  Yamuk

TUm
kenarlarimin

uzunluklar O O O O O O
birbirine
esittir.

Karsihkh

E?:illruklan ‘:’ D ‘:’ D D D

esittir.

Karsihkh

kenarlari O O O O O O

paraleldir.
Yalniz bir gift

kenar O | O O O O

paraleldir.

Bitin acilan

dik agidir. D D D D D D
Karsilikh

Seen O O O O O O

esittir.

8. Geometrik sekillerin bir kdsesinden ¢izilen kdsegen sayisini bulunuz ve dogru kutucuklara
isaret koyunuz.

0 1 2 3 4 5 8
Uggen o 0O o0 0O o 0O 0O
egen [ O 0O O o 0 0O
Besgen O 0O 0O O o 0 0O
Altigen o O 0O 0O o 0 0O
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EK-2(Devam): Matematik Basari Testi

9. Geometrik sekillerin bir kdsesinden c¢izilen kdsegenlerle olusan tiggen sayisini bulunuz ve dogru
kutucuklara isaret koyunuz.

0 1 2 3 4 5] 5}
Uggen

Dértgen

O 0O 0O O
O 0O 0O O
O 0O 0O O
O 0O 0O O
O O 0o O
O O 0o O

a
O
Besgen (]
a

Altigen

10. Geometrik sekillerin i¢ agilar1 toplaminin ka¢ derece oldugunu bulunuz ve dogru kutucuklara
isaret koyunuz.

a0 180 270 360 450 540 630 720

en O O O 0O O O 0O O
oegen [J 0O O O O 0O 0O 0O
Beseen . [ 0O 0O 0O 0O 0O 0O 0O
amgen [ O 0O 0O 0O 0O 0O O

11. n tane kenari olan bir n-gen' in bir kdsesinden ¢izilen kosegen sayisini cebirsel olarak yaziniz.

12. n tane kenari olan bir n-gen' in bir kdsesinden ¢izilen kosegenlerle olusan tiggen sayisini
cebirsel olarak yaziniz.

13. n tane kenari olan bir n-gen' in i¢ agilar1 toplamini cebirsel olarak yaziniz.
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

EK-2(Devam): Matematik Basar: Testi

14,15,16,17,18,19 ve 20. Sorulara asagidaki Tiirkiye haritasina gore cevap veriniz.

¥ T w ¥ N N W N W W wowrow w oW

" & N u

Ankara'nin koordinatlarini yaziniz.

Istanbul'un koordinatlarin1 yaziniz.

Canakkale'nin koordinatlarini yaziniz.

[zmir'in koordinatlarin1 yaziniz.

Samsun'un koordinatlarini yaziniz.

Erzurum'un koordinatlarini yaziniz.

Antalya'nin koordinatlarini yaziniz.
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EK-2(Devam): Matematik Basar: Testi

21. Asagida verilen yapinin kodunu yaziniz.

22. Asagida verilen yapmin kodunu yaziniz.

23, 24,25 ve 26. Sorulara asagidaki yapiya gore cevap veriniz.

23. Sekildeki yapida kirmizi, sar1, gri ve mavi renkteki kiiplerden hangisi ya da hangilerini
cikarirsaniz yapiin 6nden goriiniimii degisir?

24. Sekildeki yapida kirmizi, sar1, gri ve mavi renkteki kiiplerden hangisi ya da hangilerini
cikarirsaniz yapinin sagdan goriiniimii degisir?
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25.

26.

27.

28.

29.

30.

EK-2(Devam): Matematik Basar: Testi

Sekildeki yapida kirmizi, sar1, gri ve mavi renkteki kiiplerden hangisi ya da hangilerini
cikarirsaniz yapinin soldan gériiniimii degisir?

Sekildeki yapida kirmizi, sar1, gri ve mavi renkteki kiiplerden hangisi ya da hangilerini
¢ikarirsaniz yapinin arkadan goriiniimii degigir?

27, 28,29 ve 30. Sorulara asagidaki sekle gore cevap veriniz.

Yukaridaki YZ dogru pargasinda bulunan Y ve Z noktalar1 bir dikdortgenin kdseleri ise bu
dikdortgenin diger iki kosesi A, B, C, D, E, F, G, H, I, L noktalarindan hangileri olabilir?

Yukaridaki YZ dogru pargasinda bulunan Y ve Z noktalar1 bir karenin koseleri ise bu karenin
diger iki kosesi A, B, C, D, E, F, G, H, I, L noktalarindan hangileri olabilir?

Yukaridaki YZ dogru pargasinda bulunan Y ve Z noktalar1 bir paralelkenarin kdseleri ise bu
paralelkenarin diger iki kdsesi A, B, C, D, E, F, G, H, I, L noktalarindan hangileri olabilir?

Yukaridaki YZ dogru pargasinda bulunan Y ve Z noktalart bir yamugun koseleri ise bu
yamugun diger iki kosesi A, B, C, D, E, F, G, H, I, L noktalarindan hangileri olabilir?
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EK-3: Biitiinciil Dereceli Puanlama Anahtari

Tablo Ek.1 Biitiinciil Dereceli Puanlama Anahtari

Puan Analiz Basamagindaki Sorular1 Tanimlama
4 Problemde verilen ve istenilen arasinda iligkiler kurularak ¢6ziim i¢in dogru yontem
secilmis, ¢ozlim plan1 uygulanmis ve islemler hatasiz yapilarak dogru sonuca
ulasilmistir.
3 Problemde verilen ve istenilen arasinda iligkiler kurularak ¢6ziim i¢in dogru yontem
secilmig, ¢oziim plani uygulanmig ancak islemlerde birkag hata yapilmastir,
Dogru yontemin belirlendigi anlasilmamasina ragmen dogru sonuca ulagilmistir,
2 Problemde verilen ve istenilen arasinda iligkiler yanlis yorumlanmis olup matematiksel
islemlerde birkag¢ hata yapilmigtir
Problemin ¢6ziimii i¢in uygun yontem secilmesine ragmen herhangi bir matematiksel
islem yapilmamuistir ya da yanlis bir sonuca ulasilmistr,
Dogru sonu¢ yazilmasina ragmen ¢6ziim anlagilir degildir,
1 Sadece dogru cevap yazilmistir,
Problemin ¢6ziimii i¢in uygun olmayan bir yontem se¢ilmis ve bir sonuca ulagilmamustir,
0 Higbir islem yapilmamustir,
Sadece yanlig sonu¢ yazilmustir,
Puan Uygulama Basamagindaki Sorular1 Tanimlama
3 Problemde verilen ve istenilen arasinda iligkiler kurularak ¢6ziim i¢in dogru yontem
secilmis, ¢6ziim plan1 uygulanmis ve islemler hatasiz yapilarak dogru sonuca
ulasilmistir.
2 Problemde verilen ve istenilen arasinda iligkiler kurularak ¢6ziim i¢in dogru yontem
secilmis, ¢oziim plani uygulanmis ancak islemlerde birkag hata yapilmustir,
Dogru yontemin belirlendigi anlasiimamasina ragmen dogru sonuca ulasilmistir,
1 Problemde verilen ve istenilen arasinda iliskiler yanlis yorumlanmig olup matematiksel
islemlerde birka¢ hata yapilmistir
Problemin ¢6ziimil igin uygun yontem seg¢ilmesine ragmen herhangi bir matematiksel
islem yapilmamistir ya da yanlig bir sonuca ulasilmistir,
Dogru sonug yazilmasina ragmen ¢6ziim anlagilir degildir,
Sadece dogru cevap yazilmustir,
Problemin ¢6ziimii i¢in uygun olmayan bir yontem segilmis ve bir sonuca ulasilmamustir,
0 Higbir islem yapilmamuistir,
Sadece yanlis sonug yazilmistir,
Puan Kavrama Basamagindaki Sorular1 Tamimlama
2 Problemde verilen ve istenilen arasinda iligkiler kurularak ¢6ziim i¢in dogru yontem
secilmis, ¢ozlim plan1 uygulanmis ve islemler hatasiz yapilarak dogru sonuca
ulasilmistir.
1 Problemde verilen ve istenilen arasinda iligkiler yanlis yorumlanmig olup matematiksel
islemlerde birka¢ hata yapilmistir,
Problemin ¢ézlimii i¢in uygun yontem seg¢ilmesine ragmen herhangi bir matematiksel
islem yapilmamuistir ya da yanlig bir sonuca ulasilmistir,
Dogru sonug yazilmasina ragmen ¢oziim anlasilir degilse,
Sadece dogru cevap yazilmustir,
Problemde verilen ve istenilen arasinda iligkiler kurularak ¢6ziim i¢in dogru yontem
secilmis, ¢oziim plan1 uygulanmig ancak islemlerde birkag hata yapilmistir,
Dogru yontemin belirlendigi anlagilmamasina ragmen dogru sonuca ulasilmistir,
0 Problemin ¢6ziimii i¢in uygun olmayan bir yontem segilmis ve bir sonuca ulagilmamistir,
Higbir islem yapilmamastir,
Sadece yanlig sonug¢ yazilmstir,
Puan Bilgi Basamagindaki Sorular1 Tanimlama
1 Problemde verilen ve istenilen arasinda iligkiler kurularak ¢6ziim i¢in dogru yontem
secilmis, ¢oziim plani uygulanmis ve islemler hatasiz yapilarak dogru sonuca
ulasilmistir.
0 Higbir islem yapilmamuistir,

Sadece yanlis sonug yazilmstir,
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EK-4: Matematik Tutum Olgegi

MATEMATIK TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler,
Bu arastirma sizlerin matematik dersine iliskin tutumlarimizi belirlemek amaciyla
apilmaktadir. Sizden beklenen goriislerinizi igtenlikle belirtmenizdir.

ORNORNC)

—~
N
~

@

Liitfen asagidaki maddeleri dikkatlice okuyarak sizin i¢in en uygun
gOriisii yansitan yere (X) ¢arpi isareti atiniz.

Katilmiyoru
I atilmsvrinsas

Tamamen

K atilixnyaim
Katihyorum
Kararsizim
Kesinlikle

1 | Matematik kolay bir derstir.

2 | Matematik ¢aligirken canim sikilir,

3 | Matematik, cok sevdigim dersler arasindadir.

4 | Matematik derslerinde kendimi rahat hissederim.

5 | Matematik problemleri ¢6zmekten zevk alirim.

6 | Matematik dersini sevmem.

7 | Matematik dersi insanlara yaratici diistinme yollar1 kazandirir.

8 | Matematik problemleri ¢6zmek kendime olan giivenimi arttirir.

Matematiksel kavramlari diger derslerde kullanmak beni mutlu
eder.

10 | Matematik bulmacalar1 ¢6zmekten hoslanirim.

11 | Matematik sinavlari benim i¢in 6nemli bir stres sebebidir.

12 | Matematik dersinde tahtada soru ¢6zmek beni kaygilandirir.

13 | Matematik smavlarindan korkarim.

Matematikte arkadaslarimin benden daha basarili oldugunu

14
diigiiniirtim.

15 | Matematigi anlayamayacagimi diisiiniiriim.

Matematik dersinin oldugu giin sonunda islenen konular1 diizenli

16 olarak tekrar ederim.

17 | Matematik dersinde 6gretmenimi dikkatle dinlerim.

18 | Matematik sinavlarindan diisiikk not almay1 umursamam.

19 | Matematik sinavlar1 6ncesinde konu tekrar1 yaparim.

20 | Matematik 6gretmenleri dersleri sikici hale getirir.

21 | Mecbur kalmasaydim matematik dersini 6grenmek istemezdim.

22 | Matematigi sosyal hayatimin higbir alaninda kullanmam.
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