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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve bilgiler igin
kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakg¢ada yer verdigimi; bu ¢alismanin Alanya
Alaaddin Keykubat Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programiyla
tarandigin1 ve “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.
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OZET

MASALLAR KULLANILARAK GELISTIRILEN ETKINLIKLERIN iILKOKUL
4.SINIF OGRENCILERININ ELESTIREL OKURYAZARLIK BECERILERININ
GELISIMINE ETKISi

Ayse CELIK
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii,
Aralik 2024 (90 sayfa)

Bu c¢alisma, ilkokul ogrencilerinin elestirel okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesine yonelik hazirlanmistir. Calismanin amaci, peri masallar1 kullanilarak
gelistirilen okuma yazma etkinliklerinin 4. simif 6grencilerinin elestirel okuryazarlik
becerilerinin gelisimine etkisini arastirmaktir. Dolayli olarak, elestirel okuryazarligin
gelisiminde masallarin ve yazma temelli etkinliklerin roliinii tartigmaktir.

Arastirmanin uygulamasi, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Alanya'da bulunan
bir devlet ilkokulunun sinif mevcudu 31 olan 4. smif 6grencileri ile gergeklestirilmistir
ancak metinleri tam olan 23 6grenci katilimct olarak degerlendirilmistir. Bu ¢alismada
nitel aragtirma yontemlerinden durum calismasi kullanilmistir. Calisma icin 3 asamali
modiiler bir program gelistirilmistir. Yap1 sokiim, yeniden yapilandirma ve doniistiirme
asamalari i¢in hazirlanan etkinlikler sonunda 6grenciler, masallar1 yeniden yapilandirarak
ve tamamen doniistiirerek yazmiglardir. Masal olarak Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler
(PP), Sindirella (S), Cizmeli Kedi (CK) ve Jack ve Fasulye Agacit (JFA) se¢ilmistir.
Veriler, 6grencilerin yeniden yapilandirma ve doniistiirme agamalarinda yazdigi metinler,
10 dgrenciyle aragtirma dncesi ve sonrasi yapilan goriismeler ve arastirmaci alan notlari
aracilifiyla toplanmistir. Toplanan bu verilerin analizinde igerik analizi ve siirekli
karsilastirmali analiz kullanilmistir.

Bu arastirmada elde edilen mevcut bulgular, elestirel okuryazarlik becerilerine
iliskin degerlendirildiginde en ¢ok birinci boyut olan "durum ve degere meydan okuma"
one ¢ikmistir. Onu dordiincii boyut olan "problemi elestirel ve tiim karmagikligi ile
tanimlama" takip etmistir. Daha sonra sirasiyla {i¢ilincii boyut olan "¢oklu bakis agilarini

inceleme", besinci boyut olan "problemin ¢6ziimiine yonelik sosyal eyleme gegme" ve en
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az olan "kendi 6n kabullerini sorgulama" boyutu gelmistir. Her bir masal i¢in yazilan
elestirel boyutlar degerlendirildiginde en ¢ok icerik olan masallar sirastyla PP, S, CK ve
JFA'dir. Ogrencilerin yazdig1 doniistirme metni igeriklerinde, yeniden yapilandirma
metinlerine gore elestirel okuryazarlik iceriklerinde diislis yasanmistir. Bu diisiis son iki
masalda daha belirgindir. Uygulama Oncesi ve sonrasi goriigme sorularina verilen
cevaplar incelendiginde ise uygulamalarin metin katilimcis1 alanindaki goriis ve
diisiincelerine katki sunmadigi goriilmiistiir. Metin kullanicis1 olarak 6grencilerin
goriislerinde uygulamalarin etkili oldugu sdylenebilir. Bir metni elestirel olarak analiz
etme konusundaki sdylemlere bakildiginda degisim goriilmedigi gibi bazi alt bagliklar
altinda beklenenin tersine degisiklikler olmustur.

Calismanin sonuglar1 arasinda, elestirel okuryazarlik ile ilgili soru sorma
becerisinin ve bu konudaki igeriklerin programin her kademesinde ve siirekli
vurgulanmasi, masallar ile birlikte farkli materyal ve etkinlik iceriklerinin yer aldig1 bir
stirecin yuritiilmesi ve metin tiirlerine yonelik yazma becerilerine yonelik etkinliklere yer

verilmesi gerektigi bulunmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Elestirel okuryazarlik, ilkokul, masal, yazma.



ABSTRACT

THE EFFECT OF ACTIVITIES DEVELOPED USING FAIRY TALES ON THE
DEVELOPMENT OF CRITICAL LITERACY SKILLS OF PRIMARY SCHOOL 4TH
GRADE STUDENTS

Ayse CELIK
Primary Education Program
Department of Elementary Education
Graduate School of Alanya Alaaddin Keykubat University,

December 2024

This study aimed to develop the critical literacy skills of elementary school
students. The primary objective was to investigate the impact of reading and writing
activities, developed using fairy tales, on the development of critical literacy skills of 4
grade students. Additionally, it sought to explore the role of fairy tales and writing-based
activities in fostering critical literacy.

The research was conducted with 4™ grade students with a class size of 31 at a
public primary school in Alanya during the 2023-2024 academic year, employing a
qualitative case study methodology. 23 students were evaluated as participants due to
having complete texts. A three-stage modular program was developed, comprising
deconstruction, reconstruction, and transformation phases for the study. Snow White and
the Seven Dwarfs, Cinderella, Puss in Boots, and Jack and the Beanstalk were chosen as
fairy tales. Students rewrote selected fairy tales by reconstructing and transforming them.
Data was collected through students' written texts, pre- and post-research interviews with
selected 10 participants, and researcher field notes. Content analysis and constant
comparative analysis were utilized for data interpretation.

Findings revealed that among critical literacy skills, 'disturbing the commonplace'
was most prominent, followed by 'defining the problem critically and in all its
complexity,’ 'examining multiple perspectives,’ 'taking social action,’ and lastly,
'questioning one's own presuppositions.' The fairy tales elicited varying degrees of critical
content, with Snow White generating the most, followed by Cinderella, Puss in Boots,
and Jack and the Beanstalk. A decrease in critical literacy content was observed in

students' transformation texts compared to their reconstruction texts, particularly in the
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latter two fairy tales. Interview responses indicated that while the interventions did not
significantly impact students' text participant perspectives, they were effective in
enhancing students' views as text users. Notably, no substantial changes were observed
in students' ability to critically analyze texts, with some subdomains showing unexpected
shifts.

The study concludes that critical literacy skills and related content should be
consistently emphasized throughout the educational program. It recommends
incorporating diverse materials and activities alongside fairy tales and including genre-

specific writing exercises to enhance critical literacy development.

Keywords: Critical literacy, elementary school, fairy tales, writing.
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1. GIRIS

Elestirel okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi konusu “okuma” 6grenme alani
icinde ele almmistir. Tiirke Dersi Ogretim Programi’nda (TDOP) 6zel amaglar
bashiginda yalin hali ile “okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla
degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin  saglanmasi” (MEB, 2019) olarak
vurgulanmistir. Ayrica programda elestirel okuryazarlik acgik bir bigimde “Okuma
Kiiltiirii” temasi adi altinda 6nerilen basliklar arasindadir. Bununla birlikte 1-4. smiflar
diizeyinde yer alan 103 okuma kazanimindan 19’unun elestirel okumaya uygun oldugu
belirlenmistir (Aktas, 2021).

Okuma yazma egitimi alaninda yeterince calisilmamis konulari tespit etmek
amaci ile yaptiklar1 arastirmalarinda, Duran ve Kargin (2021) 26 konu bashgi
belirlemislerdir. Calisilan konular icinde okumanin 6n plana ¢iktigi, yazma ile ilgili
konularin daha yogun c¢alisilmasi gereken alanlar i¢inde oldugu belirtilmistir. Ayrica
halihazirda yogun olarak calisilmayan konular arasinda 6zellikle dijital ve ¢ok yonlii
okuryazarlik, yazma egitimi politikasi, elestirel okuryazarlik ve disiplinler aras1 okuma
vurgulanmustir. Elestirel okuryazarlik ozellikle dijital ortam ve medya okuryazarligi
konular ile de iliskili olarak yogun calisiimas1 gereken ve dnemi gittikge artan bir alan
oldugu ve iilkemizde bu alanin 6zellikle ilkokul diizeyinde yeterince calisilmadig:
belirtilmistir (Duran ve Kargin, 2021). Bununla birlikte tilkemizde elestirel okuryazarlik
ile ilgili ¢alismalar ¢ok yetersiz diizeydedir. Sur (2022) okuryazarlik kavrami ve
Tiurkiye’deki okuryazarlik arastirmalar1 {izerine yaptig1i incelemede elestirel
okuryazarligin en az arastirma yapilan okuryazarlik tiirlerinden oldugunu belirtmistir.
Ornegin en ¢ok galisilan saghk ve medya okuryazarhig: ile ilgili calismalar 300’{in
tizerinde iken elestirel okuryazarlik ile ilgili 2’si yliksek lisans, 5’1 doktora ve 4’ii makale
olmak {izere yayinlanmis toplam 11 yayin oldugunu belirtmistir. Bunlardan birisi 5. sinif
diizeyinde yapilan uygulamalar1 (Dal, 2012) bir digeri de 6. sinifta yapilan uygulamalari
(Kiling ve Potur, 2014) kapsamaktadir.

Okumanin 6n plana ¢ikmasi tiim 6grenmeler i¢in 6nemli bir dil becerisi ve arag
olmasidir. Elestirel okuma okuduklart igerikle ilgili 68rencilere soru sorma aligkanlig
kazandirmaktadir ve boylelikle konuyu daha iyi tanimalarini olumlu ya da olumsuz bakis

acistyla incelemesini ve tarafsiz bakis agis1 gelistirmesine katkida bulunur (Yildiz, 2008).


https://www.zotero.org/google-docs/?ky7sLm

Elestirel okuma becerilerinin kazanilmasi 6grencilerin okuma basarist ve akici okuma
seviyelerinin ne kadar gelistigi ile dogrudan iligkilidir (Duran, 2013).

Ates’e (2013) gore 0grencilerin egitim siirecinde okuyarak 6grenmesi 6nemli bir
siirectir ve Ogrencilerin okuma becerisi yazili metinler sayesinde ilerletilebilir.
Dolayisiyla 6grencilerin birgok farkli metinlerle kars1 karsiya gelmeleri dnemlidir. Ancak
elestirel okuryazarligin gelistirilmesi icin ihtiya¢ duyulan metin igerikleri siirli ve bu
alanda yapilan ¢alismalar diger alanlara kiyasla azdir. Ayrica Ates (2013) elestirel
okuryazarligin artmasi i¢in hem metin igeriklerinin hem de 6zellikle 6gretmenlerin bu
konuyla ilgili bilgi sahibi olmas: gerektigini vurgulamustir. Ozellikle elestirel okumaya
ilgisi olan bir 6gretmenin metin se¢imi, hazirlik, tarafliligin belirlenmesi, bakis a¢ilarinin
belirlenmesi, olgularin/goriislerin - ayirt  edilmesi, arglimanlarin analiz  edilip
degerlendirilmesi ve kanitlar1 degerlendirmesi gibi asamalar1 takip etmesi gerekir.
Boylelikle yapilacak bu arastirma sonucunda ulasilacak bulgularin ilkokul diizeyinde
Tiirk¢e dersinde masallar araciligiyla elestirel okuryazarlik becerisinin Ogrencilere
kazandirilmasinda yardimei olan uygulamalarin sinif 6gretmenlerine yol gosterecegi
diistiniilmektedir.

Dal (2012) ilkogretim 5. sinif Tiirkge dersinde 6grencilere elestirel okuryazarligi
kazandirmaya yonelik eylem arastirmasi yapmistir. Bu calismada 6grencilerin elestirel
okuryazarlik becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in uygulamalarin ve etkinlik siirecinin
planlanmasinin bu kazanimlar1 ve 6zellikle sosyal sorunlara farkindalik ve eyleme gegme
asamasi icin gerekli oldugunu belirtmistir.

Smuf 6gretmenlerinin elestirel tarzda kitap okumalar1 6grencilerin farkli agilardan
diistinmelerini ve tartigmalara aktif olarak katilmalarma fayda saglamaktadir. Ancak
farkl1 tarzda metinleri okuyan Ogrenciler, kendi inancglarma ve kiiltiirel yapisiyla
ortlismeyen metinleri okumaktan rahatsizlik duyabilir ve metinlere karsi isteksiz
olabilirler. Bdyle durumlarla karsilasmamak i¢in Ogrencilerin elestirel olarak
diisiinmelerine yardimci olacak “Bu metin size ne anlatmaya calisiyor? Bu metnin ihmal
ettigi onemli fikirler var m1? Bu metinlerden digeri daha m1 mesru? gibi sorular sorularak
metinler incelenerek elestirel okuryazarlik becerilerine katkida bulunulabilir (Hall ve
Piazza. 2008). Ogrencilerin sorulan bu sorulara cevap verdikce daha derin tartismalarin
icerisine girerek elestirel okuryazarliga kars1 tutumlar degisebilir yani 6gretmenler,
Ogrencileri metinleri kendi tarzlari ile okumalarini, metin iizerinde diisiinmeleri ve

konusmalar i¢in firsat vermelidir (Ince, 2022).



Silvers ve ark. (2010) gore tartismalara katilan O6grenciler zamanla elestirel
kimlige ulagmaktadir. Boylelikle Ogrenciler kendilerini insanlarin yerine koymaya,
sorunlar1 ¢oziime kavusturmaya, yoneltilen sorulara cevap vermeye, ihtiyag oldugu
zaman teknolojiyi kullanabilmeye, beraber calismaya ve arastirma yapmaya firsat
bulabilmektedirler. Smif Ogretmeni, 6grencilerle karmasik konulari derinlemesine
inceleyerek, merak duygularini arttirarak 6grenmelerini saglayacak ortam yaratmaktadir
(Driessens ve Parr, 2020).

Smif 6gretmeni, tartismay1 saglayacak ipuclar1 verdikten bir siire sonra sessiz
kalip sadece gozlem yapmasi ¢ok dnemlidir. Bu sekilde 6grenciler birbirini daha iyi tanir,
distinmeleri i¢in firsat verir, diisiincelerini tartisma esnasinda daha agik ifade eder,
birbirlerine sorular sorarlar. Boylelikle daha ¢ok kaynaktan aragtirarak hem de birbirini
daha dikkatli dinleyerek elestirel okuryazarlik becerilerini kullanirlar ve fikirlerini agikca
paylasmaya daha cok istekli olurlar (ince, 2022).

Yapilan bu calismalar sonucuyla elestirel okuryazarlik etkinlikleri igin birgok arag
kullanildig1 goriilmektedir. Bunlardan bir tanesi de masallar yolu ile 6grencilerin bu
becerileri kazanmasini saglamaktir. Masallar kiiltiirel, politik, etnik ve 6zellikle cinsiyet
konularinda tartismak icin verimli bir aragtir (Saxby, 2022). Ozellikle elestirel
okuryazarligin tiim boyutlarini igerecek etkinlik olanagi saglamaktadir (Novanti, 2021).
Uretim/ yazma asamasinda ise fantastik 6geler dgrencilerin hareket alanim diger yazi
tiirlerine gore genisletmekte ve yazarken eglenme boyutu 6ne ¢ikmaktadir.

Bu nedenle, bu ¢aligsma, peri/halk masallarini okumaya, tartismaya ve etkinliklere
katilmaya yonelik elestirel okuryazarlik yaklasiminin, kiiclik cocuklarin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmelerine ve sosyal normlara ve kliselere meydan
okumalarma nasil yardimci olabilecegini kesfetmeyi amaclamaktadir. Elestirel
okuryazarlik yaklasimi ile peri masallarinin  kullaniminin = ¢ocuklarin  elestirel
okuryazarlik becerilerinin gelisimine katkisini/etkisini arastirmaktir. Dolayli olarak
elestirel okuryazarligin gelisiminde masallarin roliinii tartismaktir.

Bu ¢aligmanin amaci peri masallarinin okuma (yap1 sokiim), tartisma/yeniden
yapilandirma ve doniistiirmenin ¢cocuklarin elestirel okuryazarlik becerilerinin gelisimine
katkisini/etkisini aragtirmaktir.

Bu c¢alisma alt1 alt arastirma sorusunu ele almaktadir:
e Peri/halk masallarim1 kullanan elestirel bir okuryazarlik yaklagimi, ¢ocuklarin
ortak varsayimlar, 6n kabuller, gii¢c iligkilerini sorgulama becerilerine nasil

yardimci1 olur?



e Kendi 6n kabullerini varsayimlarini sorgulama becerilerine nasil yardimci olur?

e (Coklu bakis agilarini inceleme becerilerine nasil yardimei olur?

e Problemi tiim karmasikligi ile tanimlama, sosyopolitik boyutlar1 irdeleme ve
yeniden yapilandirma becerilerine nasil yardimci olur?

e Yeniden yaratma, doniistiirme ve eyleme gegme becerilerine nasil yardimci olur?

e Masallar elestirel okuryazarligin gelisimini nasil tesvik eder?

Bu tezin 2. boliimiinde okuryazarligin tanimi, elestirel okuryazarligin tarihsel
gelisimi, elestirel okuryazarlik kuramsal c¢ergeveleri ve elestirel okuryazarlik masal
kullanimi ile yapilmis calismalarla alakali literatiirdeki bilgilerden ve arastirmalardan
bahsedilmistir. 3. boliimde bu ¢alismanin arastirma deseni, ¢calisma grubu, veri toplama
slireci ve veri analizi hakkinda bilgiler verilmistir. 4. boliimde ¢alisma sonucu elde edilen
veriler hakkindaki bulgular ve 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular
degerlendirilmis. Son olarak 5. boliimde ise elde edilen tartigmalar, sonuglar ve

Onerilerden bahsedilmistir.



2. LITERATUR

Calismanin bu boliimiinde okuryazarligin ve elestirel okuryazarligin tanimi ile
kuramsal g¢ergeveleri konusunda yapilan alanyazin taramasi sunulmustur. Ayrica bu

alanda yapilmis bilimsel ¢alismalar ve sonuglarina da bu boliimde yer verilmistir.

2.1. Okuryazarh@n Tanimi

Teknik olarak okuma yazma becerilerini kullanma ile okuryazarlik becerileri
kazanma arasinda belirgin bir fark vardir ve bu tanimlar arasindaki anlam farki giin
gectikce acilmaktadir (Tablo 2.1). Okuma yazma bilme olarak ifade edilen en geleneksel
tanimlardan birisi dile 6zgii alfabe kullanilarak olusturulmus metinleri okuyabilme ve
yazabilmedir. Dolayisiyla bu eylem alfabedeki harfler kullanilarak olusturulmus bir yazil
metin, bu yazili materyali olusturmus bir yazar ve yazili metni ¢oziimleyecek bir okur
arasinda gegen bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Bu yazil
dilin so6zlii dile ¢evrilmesi demektir. Okuryazarlik ise ¢esitli zihinsel ugrasi becerilerini
ortaya koyma diisiincesinde olmay1 savunmaktadir. Bu durum okuryazar olan kisiyle
diger kisiler arasinda farki ortaya ¢ikartir. Boylelikle bunu kullanarak ekonomik, kiiltiirel,
sosyal ve politik alanda seckin konumlarda yer alir ya da alma cabasi gosterirler.
Okuryazarliktan bir anlam ¢ikarmak kisilere baghdir, stirekli yenilenmek ister. Bu yiizden
her seferinde farkli bir dereceye sahip olur. Insanlarin {izerinde farkli kavramlarla
diistinebildigi seylerdir. Bu ylizden farkli boliimlere ayrilir. Bunlar; medya okuryazarligi,
elestirel okuryazarlik, gorsel okuryazarlik, bilgisayar okuryazarligi, kiiltiir okuryazarligi

gibi bir¢ok farkli dallara ayrilmistir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010).

Tablo 2.1. Okuma Yazma ve Okuryazarlik Arasindaki Fark

Okuma Yazma Okuryazarhk

Kod ¢ézmedir Anlamlandirmadir

Kategori belirtir Derece belirtir

Simge diizenegi basili ortamlarda “harflerdir” Simge diizenegi “Oriintiilerdir”
Duragan net bir tanim1 vardir Tanimlanmasi devam etmektedir

Fernandez’e (2000) gore 1970’lerde, okumanin sosyokiiltiirel baglammin fark
edilmesiyle tanimi “okuryazarlik” kavraminin igerisine yerlesmistir. Bununla birlikte
ekonomik ve politik baglamlarin tartisilmasi ve bu siirece eklenmesi uzun bir zaman
gerektirmis uygulamalarin ve sonuglarinin tartisilmas: sonucunda ger¢eklesmistir.

Knoblach ve Brannon’a (1993) gore ise, okuryazarlik beklentiler, inanglar, degerler ve



varsayimlar géz onlinde bulundurularak diisiiniilmeli, ayrica sosyotarihsel baglamlar da
okuryazarlikla birlikte kullanilan kavramlarla iliskilendirilmelidir. Okuryazarlik
kelimesini ekonomik, politik, tarihsel ve sosyokiiltiirel olarak bir arada goren,
degerlendiren becerilerden birisi de elestirel okuryazarliktir, bdylelikle okuryazarlik
okuma yazma eyleminin ilerisine ge¢cmektedir (EduGAINS, 2009). Bu yilizden Kuo’ya
(2009) gore elestirel okuryazarlik, sadece anlam, anlama ve dil arasindaki basit bir oriintii
olarak diisiiniilmemelidir. Elestirel okuryazarlik, halihazirdaki alisilan okuma yazma

uygulamalarinin disina ¢ikip ve iist beceri boyutuna tasimaktadir (EduGAINS, 2009).

2.2. Elestirel Okuryazarhgin Tarihsel Gelisimi

Tarihsel olarak 1920’li yillarin Almanya’sindaki Frankfurt Okulu’nun elestirel
kuramina dayandirilmaktadir. Daha sonra 1940'li yillarin sonunda Paulo Freire’nin
elestirel biling ve elestirel pedagoji iizerine yaptig1 calismalar elestirel okuryazarligin
dayandigi kuramsal ¢alismalar olarak kabul edilmektedir (Vasquez ve ark., 2019).

Frankfurt okulu, 1923 senesinde sosyalist arastirmacilarin ve sosyal bilimcilerin
bir araya gelerek yiriittiikleri Frankfurt Toplumsal Arastirmacilar Enstitiisiinde
kurulmustur (Yildirim, 2013). Therborn’a gore (1970) okulda calisan kisilerin yapmis
olduklar1 ¢alismalar1 “Elestirel kuram” seklinde ifade ettiklerini belirtmistir. Bu okul
faaliyete gectigi ilk zamanlarda sosyal projelerle ilgilenirken daha sonrasinda toplumsal
konulara kars1 elestirel bir bakis acis1 gelistirmistir (Ozdemir, 2018). Elestirel kuram iki
evreye ayrilmustir. Ik evre 1923-1970 yillart arasindaki Toplumsal Arastirmacilar
Enstitiisiinde bulunan kusagin oldugu donemdir. ikincisi ise bu evrede kendi arasinda
Griinberg dénemi (1923-1229), Horkheimer donemi (1930-1950) ve Ikinci Diinya Savasi
sonrast yillar Horkheimer, Adorno ve Marcuise (1953-1970) seklinde iice ayrilmaktadir
(Held, 1980). Griinberg doneminde okulun temelleri atilmistir kurulumuna katki
saglamistir (Slater, 1998). Horkheimer doneminde elestirel kuramin temelleri atilmaya
baslanmistir. Okul/teori olarak bagdastirilmasina katkida bulunmus, gelisimi saglanmistir
(Balkiz, 2004). Enstitiiniin ¢aligmalarini felsefe, sanat ve psikoloji gibi alanlara tagimistir
(Horkheimer, 1998). Elestirel kuramin ikinci evresinde Marksizim diisiince bigimi
kaybolmustur sebebi ise Ogrenci ¢oOkiislerinden ve diinya genelinde itibarinin
kaybetmesinden kaynakli oldugu diisiiniilmektedir (Bottomore, 2002). Siyasal
hareketliligin zayiflamasi sebebiyle ikinci kusak diisiiniirleri sosyoloji, felsefe ve ideoloji
calismalar1 tlizerine yogunlasmislardir (Kizilgelik, 2000). Elestirel kuram, ideoloji

elestirisini list diizeye ¢ikarmay1 ve 6zgiirlestirici bilgi iiretmeyi amaglamaktadir (Carr,



2000; Balkiz, 2004). Elestirel pedagoji, 1960’larda Paulo Fireire’nin gerceklestirdigi
diisiince yapisiyla ortaya ¢ikan bir egitim yaklagimidir (Kincheloe, 2018). Freire’nin
ortaya ¢ikardigi bu yaklasim dili, elestirel acidan gelistirmek icin ortaya konulmustur.
Yani 6grenciler agisindan kalic1 olabilmesi igin gorsellerden, karsilikli konugmalar
yaparak bir sorunun sebebini, sonucunu ve ¢dzliime ulagtirmak i¢in uyguladiklari
durumlart derinlemesine inceleyebilmektedir. Daha sonra kalict olabilmesi ve aym
zamanda farkli bakis agis1 gelistirebilmesi i¢in yaziya geg¢ilmistir. Bu durum sonucunda
ogrenciler yazdiklarim1 karsilastirarak kendi aralarinda tartisabilmeyi ortaya
koymuslardir. Boylelikle 6grenciler iist diizey beceri gelistirebilmektedir (Freire, 1970).
Dolayisiyla elestirel pedagoji, egitim siirecine elestirel olarak bakmakta ve problemlere
¢oziim iiretmeyi savunmaktadir (Freire, 1991). Ontario Egitim Bakanhigi Ingilizce
Ogretim Programinda elestirel okuryazarlik, yazarin sdylemek istedigini ve metnin
tamamini1 degerlendirip analiz etmek ile anlamlarinin da ilerisinde igeriginin anlatmak
istedigini incelemeyi de kapsayan bir tiir elestirel diisiince bi¢ciminde tanimlanmistir
(Ontario MEB, 2006). Ancak elestirel diisiinme ile elestirel okuryazarlik ayni sey degildir
(EduGAINS, 2009; Sandretto ve ark., 2006). Iki kavramin kokenleri ve amaglar farklidir
yani elestirel okuma, okuduklart icerikle ilgili 6grencilere soru sorma aligkanligi
kazandirir. Sunulan metinleri oldugu gibi kabul etmek yerine sorgulama becerilerini
gelistirir. Ogrencilerin konuyu daha iyi tanimalarina, olumlu ya da olumsuz bakis agistyla
incelemelerine ve tarafsiz bakis acis1 gelistirmelerine katkida bulunur (Sandretto ve ark.,
2006).

Elestirel okuryazarlik egitimi 6grencilere gii¢ ve dil arasindaki iligkiyi anlama ve
yonetme becerilerini kazandirmay1 amaglamaktadir. Bunu yaparken ise farkli agilardan
bakmay1 6n plana ¢ikarir ve bdylece insan iliskilerindeki adaletsizligi, esitsizligi ve giicii
anlayabilmek i¢in metinleri yansitict okuma istegi ve yetenegi gelistirmeyi, 6grencileri
toplum icinde goriilen sorunlari, adaletsizlikleri sorgulayabilmeyi ve bireyin 6zgiin bir
sekilde hareket etmesini saglayan sosyal bir degisimi vurgulamay1 saglamaktadir (Janks,
2000). Elestirel okuryazarlik okuma ve vurgulama iizerine ¢aligmalar yaparak birden
fazla tretimi ortaya ¢ikarmaktadir. Yani yeniden iiretimi saglayarak, daha fazla
tasarlayan, lreten, egemen dillere ve tiirlere erisim saglayabilmektedir (Simon, 1992).
Yapilan aragtirmalara gore, elestirel okuryazarlik kisilerin becerilerini gelistiren, var olan
durumlarn kesfetmesini saglayan bir okuryazarliktir (Janks, 2000). Bireyler tarihsel,
sosyal ve adalet konular1 flizerine yapilmis c¢alismalar1 arastirarak ve elestirel

okuryazarlig1 agiklayan kuramsal ¢ergeveleri inceleyerek bu konu ile ilgili yeterli bilgi ve



deneyime ulasabilirler. Elestirel okuryazarlikla ilgili bu kuramsal gergeveler isitsel,
dijital, basili ve gorsel metinlerin de i¢inde oldugu bir¢ok metin i¢inde daha 6nce fark
edilmemis diisiincelerin sorgulanmasini saglamaktadir. Yani bu ¢ergeveleri kullanarak

nasil daha ayrintili sorgulama yapilacagi 6grenilebilir (Ciardiello, 2004).

2.3. Elestirel Okuryazarhgin Kuramsal Cerceveleri

Elestirel okuryazarlik tanimi farkli bilim insanlar1 tarafindan farkli kuramsal
cerceveler kullanilarak agiklanmustir. Birgok ¢erceve igerisinde literatiirde one c¢ikan
kuramsal ¢ergeveler bu ¢alisma icin incelenmis ortak ve farklilagan yonleri belirlenmeye
calisilmigtir. Ciardiello (2004); Freebody ve Luke, (1990); Janks, (2000); Jones, (2006);
Lewison ve ark., (2002); McLaughlin ve DeVoogd, (2004) elestirel okuryazarlik i¢in
kuramsal ¢er¢eve sunarken ayni zamanda elestirel okuryazarligin prensiplerini ve 6gretim
modellerinin de genel ¢ercevesini ¢izmislerdir. Ayrintili olarak bu kuramsal ¢erceveler

incelenmeden Once bir tablo yapilarak genel basliklar ortaya ¢ikarilmistir (Tablo 2.2).

Tablo 2.2. Elestirel okuryazarligin prensipleri ve uygulama modelleri

Yazar Kuramsal Cerceve Alt Boyutlari
Freebody Kod kirici- Metin Metin Metin
ve Luke Metinleri katilimcisi- kullanicisi- analizcisi-
(1999) kodlama ve Metinden anlam | Farkli Metinleri
metinlerin ¢ikarma metinlerin sosyal
kodlarini amaglarini baglamlarda
¢dzme anlama olusturma
Janks Hegemonya/ Erigim Cesitlilik Tasarim
(2000) hakimiyet
Lewison, Ortak yaygin Coklu bakis Sosyopolitik Sosyal adalet
Flint ve varsayimlara, | agilarini konular lizerine | igin eyleme
Van Sluys durumlara ve sorgulamak odaklanma; gegme
(2002) degerlere
meydan
okuma
Ciardiello Coklu bakis Kendi sesini/ Sosyal engelleri | Kisinin Hizmet /
(2004) acilarini Ozgiin sesini tanimak ve kimligini yardim
incelemek/ bulmak ayrisma yeniden cagrisini
aragtirmak siirlarini kazanmasi dinlemek ve
asmak yanitlamak
McLaughli | Giic sorunlar1 | Sorunu ve Kullanildig1 Coklu bakis
nve Yansitmay1 karmagikligini igerige uyum acilarini
DeVoogd tegvik etmek gbrme, saglayan incelemek/
(2004) Dontisiim Alternatif dinamik aragtirmak
Eylem aciklamalar teknikler
aramak, kullanma
Ozcii goriise
meydan okuma
Jones Yap1 sokiim Yeniden Sosyal eylem
(2006) yapilanma




Freebody ve Luke (1990) metinlerin bir durumu savundugunu yani tarafsiz
olmadigint sosyal baglamlar ile olustugunu belirterek, belli fikirleri temsil ettigini ve
insanlarin fikirlerini etkiledigini savunmaktadir. Metinlere bir¢cok acidan sorgulanarak
bakilmalidir. Dolayisiyla okurun kendisini farkli konumlandirmasi ve elestirel bir
okuryazarin temel olarak dort farkli rolde olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Bunlardan
birincisi “kod kiric1” olarak okurdur. Okur, sézciiklerin ve metinlerin kodlarin1 ¢ézerek
metnin igerigi ile ilgili bilgilere ulasilabilir. Ikinci kategoride ise okur “metin
katilimcisidir” ¢linkii metinlerden ve orneklerden anlam ¢ikarmak i¢in aktif katilim
gerekmektedir. Burada bilgiler ve ozellikle deneyimlerden elde edilmis olanlar ile
metindeki bilgi ve olaylar karsilastirilarak farkli bakis acisina ulagma Onemlidir.
Deneyimleri baska metinlerdeki deneyimler ile karsilagtirma ortak ve farkli durumlari
ortaya cikarmay1 saglamaktadir. “Metin kullanicis1” olarak okuyucu {igiincii kategoridir.
Burada amag¢ metnin yerine getirdigi daha biiyiik amaci incelemektedir. Bu incelemenin
sonunda farkli metinlerin amaclarini anlama ve dogru bir bicimde kullanabilme becerisi
gelisir. Son olarak “metin analizcisi” vardir. Okur metinlerin tarafsiz olmadiginm bilir.
Yazar Onyargisini, metni yazma nedenlerini ve metnin hedef kitlesini nasil manipiile
etmeye calistigini kesfetmek i¢in okur. Bu asama elestirel okuryazarligi harekete gegirir.

Janks’in (2000) elestirel okuryazarlik kategorilerini dort boyutta incelemistir.
Bunlar hakimiyet/hegemonya, erisim, ¢esitlilik ve tasarimdir. Hegemonya hakim/baskin
olan gruplar1 ya da sosyal sinifi ifade eder. Burada gii¢ ve dil arasindaki iliskiyi anlamak
ve yonetmek ifade edilir. Elestirel okuryazarin dil ve sdylemin gii¢ yapilarini ve baskiy1
siirdiirmenin aracglart olarak nasil kullanildigin1 gorebilmesi gerekir. Erisim ise baskin
otoritenin araglarina erisim saglama fakat bunu baskin bir egemenlik i¢in kullanmama
asamasidir. Bir sonraki asama cesitliliktir. Farkliliklar1 kapsayici bir ortami ve bu
cesitliligi koruyucu dil araclar1 olusturmak gereklidir. Son asama olan tasarim birden
fazla iiretimi ortaya c¢ikarmay1 gerektirir. Yani yeniden liretimi saglayarak, daha fazla
tasarlayan, lireten, egemen dillere ve tiirlere erisim saglayabilen 0grenciler yetistirir.
Uretim kavrami yalnizca &nceki modellerin boslugunu doldurmakla kalmaz, aymi
zamanda Ogrencilerin iirettigi metnin ¢ok yonliiligiinii de destekler Okuyucular1 belirli
bir sekilde konumlandirmak i¢in metnin nasil yapilandirildiginin farkinda ve bilgisine
sahip olan 6grenciler, karsiliginda kendi dontistiiriicii (sosyal/politik) amaglar1 i¢in metin
tiretebilmelidirler. Janks’in (2000) yeniden tasarlama kavrami, Ogrencilerin kendi
metinlerini liretmelerini vurgular; bu, elestirel okuryazarlik pratiginde diger modeller

tarafindan vurgulanmayan bir boyuttur.



Lewison, Flint ve Van Sluys (2002) elestirel okuryazarlik igin kuramsal
cergevelerini olustururken bu konuda yapilmis son 30 yillik ¢aligmalart incelemislerdir.
Bu ¢alismalardan ortak dort ana baglik ¢ikarmiglardir. Elestirel okuryazarligin ilk adimi
ortak yaygin varsayimlara, durumlara ve degerlere meydan okuyarak bakis agisi
kazanmak i¢in ayrintili olarak metni ya da durumu anlamaya ¢alismaktir. Ikinci asama
coklu bakis agilarmi sorgulamaktir. Okur bakis agilarini sorgularken sessiz konumda
olan, sessizlestirilen ya da var olmayanlar1 hayal ederek onlar1 belirlemeye calisir. Burada
ama¢ okurun kendisini bagkalarmin yerine koyarak farkli bakis agilarindan ya da
metinlerde temsil edilmeyen baska bakis agilarindan diigsiindiirmektir. Daha sonraki
asamada sosyopolitik konular iizerine odaklanma vardir. Sosyopolitik konular {izerine
odaklanildiginda amag insanlar arasindaki iliskilerdeki giicii diisiinme ve giic iliskilerinin
algilan, tepkileri, eylemleri ve metni nasil bi¢gimlendirdigini incelemektir. Son agama
sosyal adalet i¢in eyleme ge¢medir. Elestirel okuryazarlik insani sosyal adalet konusunda
eyleme gegmeye zorlar ¢ilinkii biling sahibi insan dogru ve esit olmayan giic iligkisine
yansitmada bulunur ve bu iligkiyi degistirmeye calisir. Bu amacgla okuma yazma
uygulamalarindan yararlanmaktadir.

Ciardiello, (2004) elestirel okuryazarligi bes asamali bir 6gretim modeline gore
tanimlamistir. Bu asamalarin belirlenmis bir protokole gore yiiriitiilmesi gerektigini
belirtmistir. Bu protokole gore dncelikle derinlemesine ¢alisilacak bir konu secilmelidir.
Bu konu sosyal adalet ve insan haklari ile ilgili bir konu olmali ve 6grenciler i¢in yas ve
kiltiirel olarak uygun olmalidir. Elestirel okuryazarlik ve demokrasi arasindaki iligki
vurgulanmalidir. Bu ¢alismalar isitsel, dijital, basili ve gorsel metinlerin de i¢inde oldugu
birgok metin kullanilarak yapilabilir. Ayrica ¢gocuk edebiyati kullanilabilir. Son olarak bu
ogretim modelinde bes asama kullanilarak daha ayrintili sorgulama yapilmalidir. Bu
uygulamalar dnce tanitilmali sonra agama kullanilmalidir. Bu uygulamalardan ilki ¢oklu
bakis agilarini irdelemektir. Burada metni ideolojik olarak irdelemeye yardimci olmak
i¢cin birden ¢ok bakis acis1 kullanilmalidir. Sonraki agsamada birey 6zgiin bir ses yani kendi
sesini bulmalidir. Bu kisinin gii¢ ya da herhangi bir pozisyona bagl kalmadan kendini
Ozgiir olarak ifade edebilmesine olanak saglar. Bir sonraki asamada bireyin sosyal
engelleri tanimasi1 ve ayriliga sebep olan farkliliklari sorgulamasini saglamaktir. Burada
birey aslinda sosyal iligkileri de diizenleyen baskin sistemlerin kimilerini (farkli 1rk,
cinsiyet, etnik koken vs.) neden digerleri olarak tanimladigmnin farkina varir. Bu
farkindalik bir sonraki asamada kisinin kendi kimligini yeniden kazanmasi i¢in dnyargi,

ayrimcilik, baski ve giiciin, bireylerin ve kendi 6z kimliginin olusmasi {izerine etkisi
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konularinda elestirel tartismalar/sohbetler yiiriitebilmesini saglamalidir. Son asamada
yardim ¢agrisint duyma ve cevap verme bulunmaktadir. Bu agsama eylem agamasini ifade
eder. Demokratik vatandaghigin gelisimi i¢in gereklidir.

McLaughlin ve DeVoogd, (2004) elestirel okuryazarligin ana dogasi ve
prensipleri iizerinde calismislardir. Ogretmenlerin, derslerinde elestirel okuryazarliga yer
vermeleri i¢in tesvik edilmeleri gerektigini belirtmislerdir. Elestirel okuryazarlik sadece
siniflarda uygulanan bir etkinlik olarak degil yasamimizin her alaninda kullandigimiz bir
boyuta tasimayr amaglanan bir beceridir. Bu becerileri kazandirmak i¢in, 6grenci ve
Ogretmenlerin olaylara farkli bakis acilarindan bakmalarini saglamak, sorunlari
derinlemesine diisiiniip tanimlamak ve bunu eyleme doniistiirerek ¢oziime aktif bir
sekilde katilimer olmalarina yardimer olmak gerekmektedir. Bu siireci yonetmek icin
takip edilecek adimlar ise Oncelikli olarak bir problemin tanimlanmasi gerekir. Yani
problem ve karmasikligi iizerine diisiinerek bu probleme alternatif agiklamalar arama ve
belli bir gruba ait belli Ozelliklerin grubun tiimiine genelleyen bakis acis1 olarak
tanimlanan Ozcli goriise meydan okuyarak sorunu tanimlamak gerekir. Uygulamalar
elestirel okuryazarliga uygun, dinamik ve katilimci1 yontem ve teknikler kullanilarak
yapilmalidir. Uygulamalarin igerigi olaylara farkli bakis acilarindan bakmalarini
saglamak ve olaylar1 derinlemesine diisiinmelerine yardimct olmalidir.

Jones ve Clarke (2007) 6grencilerin metinler, kendileri ve yasantilar1 hakkinda
elestirel diistinmek i¢in tesvik edilmesi gerektigini belirtmislerdir. Yasadiklar1 diinyadaki
esit olmayan yapilar1 sosyal, politik ve kiiltiirel agilardan sorgulamak i¢in ise konfor
alanlarindan uzaklastirilmalart gerektigini vurgulamislardir. FElestirel okuryazarlik
uygulamalari icin 3 asamali bir kuramsal cerceve dnermislerdir (Jones, 2006). ilk asama
metin yapisokiim asamasidir. Bu asamada okur metnin mesaji ve anlami {izerinde
diistiniir. Metin pozisyonu ve bakis acisin1 ayn1 zamanda metinde sesi duyulmayanlari da
tespit etmeye ¢alisir. Bu siiregte metin ile bag kurma énceliklidir. Ogrenci, metni kendi
yasantisini ne kadar temsil ettigini sorgular. Sonraki asama ise metnin kendisini,
yasantisini, kiiltiiriinii, bakis acisini vs. temsil etmekten ne kadar ve neden uzak oldugu
hakkinda diisiiniir. Ikinci asama ise dgrencinin bir dnceki asamada farkina vardiklari konu
ve durumlar1 yeni bir bakis acisi ile sunmalarina firsat tanindig1 asamadir. Son asama ise
sosyal eylem asamasidir. Bu asamada 6grenciler kendisini toplumun bir parcasi olarak
goriir ¢linkii Onceki agsamalarda yapilanlar 6grencilerin sosyal konularla farkindalik

yaratarak “digerleri” ile dogrudan ve bireysel bir iliski kurmasini saglar. Bu farkindalik

11



ve iliski onlarin bir pozisyon almasma ve eyleme gegmesine olanak tanir. Ogretmen
ogrenciler icin bu firsatlar1 yaratmak durumundadir.
Tim bu kuramsal ¢ergeveler incelendiginde ortak olarak 6ne ¢ikan boyutlar asagidaki
gibidir:
e Durum ve/veya degere meydan okuma.
o Ortak varsayimlar,
o On kabuller,
o Giig iliskilerini sorgulama
e Kendi 6n kabullerini ve varsayimlarini sorgulama (bireyin metne katilimz).
e (Coklu bakis agilarini inceleme.
e Problemi elestirel/tiim karmasikligi ile tanimlama (sosyopolitik boyutlar1 ve gii¢
iliskilerini irdeleme)

e Problemin ¢6ziimiine yonelik sosyal eyleme ge¢me.

2.4. Elestirel Okuryazarlik ve Masal Kullanimu ile flgili Yapilmis Calismalar

Klasik masallar ve onlarin 6nciilerinden peri masallari, burjuva kiiltiiriiniin, yasam
biciminin ve ahlakinin ideolojik metinlerine doniistiiriilmiis yazili eserlerdir. Zipes
(1997), masallarin yalnizca masum hikayeler olmadigini, yazildiklar1 dénemin
ideolojilerini yansittigini ve toplumsal hiyerarsileri yeniden iirettigini vurgular. Ozellikle
20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren bu klasik masallara yonelik elestirel girisimler,
cinsiyet rolleri/kaliplar1 ve iktidar iliskileri iizerinden yogunlasmistir (Sen Sonmez,
2022). Masallar, elestirel okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi i¢in kullanilabilecek
giiclii araclardir ¢iinkii bu hikayeler, toplumsal normlari, ideolojileri ve gii¢ iliskilerini
sorgulama, ¢Oziimleme ve analiz etme firsat1 sunar. Elestirel okuryazarlik, yalnizca
metinleri okumakla smirli kalmayip, altta yatan varsayimlari, degerleri ve temsilleri
sorgulayan bir yaklasimdir (McLaughlin ve DeVoogd, 2004). Masallar bu noktada,
ozellikle geleneksel anlatilar icindeki kaliplar1 kesfetmek ve bu temsillerin giiniimiizle ne
kadar uyumlu oldugunu tartismak i¢in etkili bir yontem sunar. Saxby (2022) yayimladig1
derleme makalede, peri masallarinin ilkokul seviyesinde elestirel ve kapsayici bir sekilde
kullanildiginda etkili bir kaynak olma potansiyeline sahip oldugunu belirtmistir.

Masallar elestirel okuryazarlik araci olarak kullanmanin 6nemli bir yontemi,
ogrencilerin bu hikayeleri sadece tartismalari ve sorgulamalarinin yani sira alternatif
perspektiflerden yeniden yazmalari ya da yeniden anlatmalaridir (Jones, 2006). Bu

baglamda klasik masallar yikilir ve yeniden yazilir. Bu sekilde iiretilen metinlere genel
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bir bakisla postmodern masallar denebilir ve Tiirkiye’de heniiz masal igeriklerine yonelik
elestirel ve edebi liretim anlaminda bir birikim yoktur (Sen Sonmez, 2022). Bu tiir
alternatif versiyonlar, 6grencileri geleneksel giic yapilarini alt iist etmeye ve toplumsal
normlar1 sorgulamaya tesvik eder. Alternatif versiyonlar1 Disney’in  masal
uyarlamalarinda daha siklikla gdrmek miimkiindiir (Yayla Romanello, 2019).

Masallar elestirel okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde her yas grubunda
kullanilmaktadir. Wee ve ark. (2019) 5 yasindaki 20 Koreli ¢ocuk ile sesli okuma,
tartisma ve etkinlik silirecinde elestirel okuryazarlik uygulamalar1 yapmislar ve okuma
metinleri olarak masallar ve parodileri kullanmiglardir. 15 hafta boyunca yapilan
uygulama siirecinin ¢ocuklara (1) hikayeleri farkli bakis agilarindan algilama, (2)
kliselere meydan okuma ve (3) baskin toplumsal ideolojilerle yiizlesme becerisi
kazandirdigini ortaya koymuslardir.

Bourke (2008) elestirel okuryazarligi tesvik etmek amaci ile 1. sinifta peri masali
tiriinii kullandig1 bir eylem arastirmasi yapmustir. Elestirel okuryazarlik peri masallari
araciligr ile tesvik edildiginde kimlik, kurallar ve gii¢ konular1 hakkinda tartismanin
kolaylastigini ve ayrica 6gretmenin kendisinin de dnemli bir 6grenme siirecine girdigini,
elestirel aliskanliklar asilamanin g¢ocuklarin diinyayr gorme bi¢imini degistirmekle
esdeger oldugunu fark etmesine katkida bulundugunu belirtmistir.

Karagiannaki ve Stamou (2018) ilkokul 1. smif &grencileriyle Yunanistan’da
yapilan bir elestirel okuryazarlik projesi ile gen¢ ¢ocuklarin masallarin metinsel
unsurlarin1 inceleyerek baskin anlamlarin insasinda ne Olgiide ‘elestirel dil
arastirmacilarina’ doniistiiriilebilecegini  aragtirmislardir. Peri masallarinin  kiiciik
ogrencilerin ilgisini cekmek ve anlamli tartigmalar baglatmak i¢in uygun bir tiir oldugunu
ortaya koymuslardir. Ancak, uzun metinler zaman y6netimi ve 6grenci dikkatini koruma
acisindan zorluklar yaratmistir. Bu yontemin daha iist siniflarda geleneksel okul dil bilgisi
ithtiyaglarim1  karsilayip karsilamayacagi konusunda belirsizlik mevcuttur. FElestirel
okuryazarlik yaklasiminin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in Ogretmenlerin bu
konuda egitilmesi gerektigi vurgulanmistir. Sonug olarak, proje ilkokul yillarindaki
cocuklara 6gretim yapanlar i¢in dikkate deger sonuglar vermistir. Bununla birlikte, diger
smif diizeylerinde benzer projelerin uygulanmasi konusunda daha fazla arastirmaya
ithtiyag¢ oldugu belirtilmistir.

Bir bagka calismada ise tliniversite diizeyinde diizenlenen bir okuma ve yazma
atolyesinde masallarin yeniden yazimi elestirel okuryazarlik ¢ercevesi kullanilarak ele

alinmistir (Lam, 2022). Yeniden yazim siireci, Lewison ve ark. (2002) one siirdiigii dort
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boyutlu elestirel okuryazarlik modeli ile uyumlu bir sekilde ele alinmistir. Atdlyede
masallarin yeniden yazimi, yenilik¢i bir yaklagim, toplumsal ¢esitliligi yansitan birer
direnis eylemi olarak degerlendirilmis ve okuma ile yazmanin, ardindan paylasma ve
yansitma eylemleriyle bir araya geldigi bir pedagojik model onerilmistir. Gelecekteki
arastirmalar icin, yeniden Gykiileme yoluyla elestirel okuryazarligi daha da gelistirmek
amaciyla daha 6grenci odakli bir pedagoji gelistirmenin potansiyel bir alan oldugu 6ne
stirtilmistiir.

Ingilizce 6grenen Koreli dgrenciler igin diizenlenen elestirel okuryazarlik
etkinlikleri i¢in masallar secilmis ve arastirmaya katilan 6grencilerin okuma, tartigma ve
yeniden yazma etkinlikleri cer¢evesinde hem dil hem de elestirel okuryazarlik
becerilerinin gelistigi bulunmustur (Lee, 2020). Calismanin sonuglart 6grencilerin
elestirel bir durus sergilemeye basladiklarini ve kendi gercekliklerine dayanan giic, sinif,
cinsiyet ve toplumsal normlarla ilgili ¢esitli varsayimlara iliskin anlayislarin
genislettiklerini ortaya koymustur.

Novianti (2021) 35 Ingilizce 6gretmen adaymin katildig1 eylem arastirmasinda,
peri masallarini temel metin olarak kullanmis ve elestirel okuryazarlik {izerine bir iinite
gelistirmistir. Bu iinitede, 6gretmen adaylarina peri masallarinin elestirel okunmasi,
analizi ve toplumsal doniisiim i¢in yeniden yazilmasi yoluyla elestirel okuryazarlik
tamtilmistir. Ogretmen adaylarindan yazdiklar1 metinleri yeniden sosyal degisim igin
yeniden yazmalari ve bu siireg lizerine yansitict bir yazi eklemeleri istenmistir. Yeniden
yazilan peri masallar1 ve beraberindeki yansitict yazi, elestirel okuryazarligin dort
boyutundan (Lewison ve ark., 2002) uyarlanan bir rubrik kullanilarak analiz edilmis ve
Ogretmen adaylarmin metnin tarafsiz olmadigma dair artan anlayislarini, farkli bir
perspektiften okuma ve alternatif bir perspektif sunma yeteneklerini ve kalip yargilar gibi
sosyopolitik konular1 tanimlama ve bunlar1 alt iist etme yeteneklerinin gelistigini

gostermistir.

14



3. YONTEM

Bu calisma 4. sinif 6grencilerinin elestirel okuryazarlik becerilerini gelistirmek
amaci ile yapilmustir. Elestirel okuryazarlik kuramsal cergeveleri kullanilarak Tiirkce
dersi kapsaminda uygulanmak iizere okuma yazma etkinlikleri gelistirilmistir. Bu
uygulama merkezinde okuma metni olarak masallar ve yazma etkinlikleri olarak ise masal
yazma etkinlikleri gerceklestirilmistir. Bu boliimde ¢alismanin yontemi, katilimcilar, veri

toplama ve analiz siirecine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu c¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Nitel arastirma yontemi
dokiiman, goriisme, gézlem gibi veri toplama yontemlerinin kullanilarak daha dogal bir
ortamda biitiinciil ve gercekei bir sekilde siirecin izlenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Nitel aragtirma yontemlerinden ise durum ¢alismasi kullanilmistir. Durum arastirmasi, bir
olay veya durumun derinlemesine incelendigi, ger¢ek ortamda nasil olduguna bakildigi,

verilerin sistematik bir sekilde toplandigi bir tekniktir (Yildirim ve Simsek, 2008).

3.2. Calisma Grubu

Bu calisma i¢in ilkokul 4.sinifta okuyan 6grenciler se¢ilmistir. Bu aragtirmanin
calisma grubu belirlenirken Oncelikle yas grubu biiyiik ilkokul 6grencileri olmasina
dikkat edilmistir ¢iinkii elestirel okuryazarlik becerileri iist diizey diisiinme becerilerini
gerektirmektedir (Freire, 1970). Ikinci kriter olarak secilen sinifin devlet okulu olmasina
dikkat edilmistir. Alanya Ilge Milli Egitim Miidiirliigii tavsiyesi dikkate alinarak secilen
bir okulun 4. simf 6grencileri ile calisma yiiritilmiistiir. Calismanin yapildigi okul
Antalya ilinin Alanya ilgesindeki Mahmutlar bdlgesinde bulunan bir okuldur. Okulun
toplam 956 6grencisi vardir. 4 sinifta okuyan toplam 6grenci sayis1 280°dir. Bu ¢alismaya
katilan toplam &grenci sayis1 31 bu 6grencilerin 17°si kiz 14’1 erkek 6grencidir.

Uygulama boyunca &grenciler tiim etkinliklere katilmis olsa da 6grencilerden
yazili metinlerinin tamamini teslim eden 23 6grenci katilimci olarak degerlendirilmistir
bu dgrencilerin 13’ kiz 10°u erkek 6grencidir. Ogrencilerin her birine kod ismi (01, 02

gibi) verilmistir.

3.3. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci bu boliimde sirali olarak verilmistir.
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3.3.1. On Hazirhk

Veri toplama siireci Oncelikle kullanilacak ders planlarinin hazirlanmas: ile
baslamistir. Uygulamaya yonelik tiim igerikler danigsmana ek olarak biri sinif egitimi
digeri Tirkge egitimi alaninda uzman iki 6gretim iiyesi goriisleri alinarak son haline
getirilmistir. Uzman goriisiine ilk asamada kullanilacak masallarin se¢imi ikinci olarak
uygulamaya yonelik hazirlanmig ders modiillerinin gozden gegirilmesi asamasinda
basvurulmustur. Tiim igeriklerle birlikte uzman goriisli formu doldurmalart istenmistir
(Bkz EK-3). Son degisiklikler ve diizeltmelerden sonra ders planlar1 son haline

getirilmistir.

3.3.2. Masallarin Secimi

Masallarin seciminde Oncelikle ¢ocuklarin igerigini bildigi popiiler masallar
olmasina dikkat edilmistir. Ikinci olarak dgrencilerin elestirel okuryazarlik becerilerinin
gelisim siireci de izleneceginden ilk iki ve son iki masalin benzer metinlerarasi baglantilar
icermesine  dikkat edilmistir. Metinlerarasisilik  6zellikleri  dikkate alinarak
degerlendirilen uzman gorisleri ilk iki masal i¢in Uyuyan Giizel/Rapunzel veya Pamuk
Prenses/Sindirella masal ciftinden birisinin segilmesi yoniinde olmustur. Diger iki
masalin prens ve prenses temalarinin 6n planda olmadigi halk kahramanlarini igeren
masallardan seg¢ilmesi yoniinde goriis verilmistir. Bu Oneriler dogrultusunda segilen
masallar siras1 ile Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler, Sindirella, Cizmeli Kedi ve Jack ve
Fasulye Agaci olmustur.

Her bir masal i¢in istenen yazma metinlerinin de 6rneklendigi siireci kavratmaya
yonelik 6rnek uygulama i¢in Kirmizi Baglikli Kiz masali seg¢ilmistir. Bu masal siireg
igerisinde Ogrencilerden istenecek olan yazma etkinliklerine yonelik 6rnek basili icerik
bulunmasindan dolay1 secilmistir. Ornegin; bir masalin masaldaki baska bir kahramanin
goziinden yeniden yazilmasina yonelik 6rnek metin igin Sara Sahinkanat tarafindan
yazilan ve Ayse Inan Alican tarafindan resimlendirilen “Kim Korkar Kirmiz1 Baslikli

Kizdan” isimli resimli ¢ocuk kitab1 kullanilmistir.

3.3.3. Ders Isleme Siireci

Her bir masal i¢in ayr1 ders plani hazirlamak yerine 3 ayr1 modiil hazirlanmis ve
bu igerik ve sorular diger masallar igin diizenlenip uygulanmustir. Icerigin dgretimi
modiiler yaklasim ile planlanmistir ¢iinkii kendi i¢inde bir biitiinliigii olan ve islevsel

olarak birbirini tamamlayan O0grenme-6gretme etkinliklerinin bir biitiin ic¢inde
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sunulmasii saglar (Alkan, 1989). Her bir modiil ayr1 bir 6grenme birimi olarak
tanimlanir, kazanima yonelik materyal ve etkinlikleri i¢eren siire¢ ve degerlendirme
bilesenlerini igerir (Ozkan, 2005).

Her bir modiil 6ncelikle giris yani baglant1 kurma etkinlikleri ile baglamistir. Bu
asama oOgrencilerin On bilgilerini kullanilacak hale getirme ve Ogretilecek noktanin
duyurulmasi asamasidir. Ikinci asama gretim yeni ders isleme siirecidir ve bu siirecteki
tim etkinlikler Ogrencilerin aktif katilimina yonelik hazirlanmistir. Son asama
degerlendirme asamasidir. Bu asamada 6grencilerin yazdigi asamadir yani 6grenilen
konuyu aktif olarak uyguladiklari, iriinleri hakkinda konusup tartigtiklari, tiim
ogrendikleri ve onceki 6grendikleri ile iliski kurup konuyu tekrarladiklar: agamadir.

Modiillerin hazirlanmasinda elestirel okuryazarlik cercevelerinden Jones’a ait
(2006) 3 asamali bir kuramsal cerceve kullanilmistir. Birinci modiil yapisokiim
(deconstruction), ikinci modiil yeniden yapilandirma (reconstruction), iig¢lincli modiil ise
doniisiim (transformation) asamas1 dikkate almarak planlanmstir. {lk asamada okur
metnin mesaji ve anlami iizerinde diisiinlir. Metin pozisyonu ve bakis agisint ayni
zamanda metinde sesi duyulmayanlar1 da tespit etmeye calisir. Bu siirecte metin ile bag
kurma Onceliklidir. Ikinci asama ise dgrencinin bir 6nceki asamada farkina vardiklari
konu ve durumlar1 yeni bir bakis acis1 ile sunmalarina firsat tanindig1 asamadir. Son
asama ise sosyal eylem asamasidir. Bu asamada grencilerin 6nceki agamalarda yapilan
etkinliklerden dolay1 kazandiklar farkindalik ve “digerleri” ile dogrudan ve bireysel bir
iligki kurarak pozisyon almasi ve eyleme ge¢cmesi beklenir. Her bir asamada sorulan
sorular ve igerikleri degisir.

Hazirlanan her bir modiile gore ders su sekilde islenmistir.

Modiil 1
Giris
e Aranizda” Pamuk Prenses ve 7 Ciiceler” masalini duyan var mi?
e Baska hangi masallar1 duydunuz? (Gtizel ve Cirkin, Sindirella, Jack ve Fasulye
Agaci, vs.)

e Bazi masallarin filmleri de var izlediniz mi?

Amactan haberdar etme: Bugiin sizlerle masalin ne oldugu ve nasil yazildig ile ilgili

konusacagiz.

Gelisme /siirecin planlanmasi
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Etkinlik 1: Biraz 6nce konustugumuz masallarin bazi ortak 6zellikleri var bunlar hakkinda
konusalim dnce.
o [lk olarak masallardaki karakterlerden konusalim.
o  Masallart olusturan karakterleri konustuk. Masallarin kendine has kullandiklar
bir dil var.
e Siz kiiciikken biiyiikleriniz size masal anlattt mi1? Nasil basliyorlardi masal
anlatmaya hatirlayan var m1?
Etkinlik 2: Pamuk Prenses ve 7 Ciiceler masali okunur (EK-9). Masal ile ilgili asagidaki
diger 6geler tartisilir.

Degerlendirme

Masal ile ilgili gelistirilmis sema doldurulur (EK-10).

Ogretmen daha énceden doldurulmus taslak semay1 rehber olarak kullanir (EK-11).
Modiil 2

Giris: Gegen dersimizde masallar hakkinda konusmustuk. Neler oldugunu hatirlayan var
m1? Sorusu yoneltilerek gecen ders ile baglant1 kurulur.

Amagtan haberdar etme: Bugiin dersimizde Pamuk Prenses ve 7 Ciiceler masali hakkinda

daha fazla konusacagiz.
Etkinlik 1: Asagidaki sorular lizerinden ders yiiriitiiliir:

e Kim yazmis? (Yazara vurgu)

e Masali kim anlatiyor? / Anlaticinin tarafi belli mi? (Masal1 sizce kim anlatamaz?)

e Yazari mesaji nedir? (Bize tam olarak ne sdylemek istiyor?)

e Sizce neden olaylar bu sekilde anlatilmis? (Mesela: neden iivey anneler kotii?
Yazar neden bu karakteri kotli yapmis? Prensesler neden ¢ok giizel sizce? Hep
neden prensler kurtaric1 ve kahraman?)

e Kendini karakterlerin yerine koymak isteyen bagka biri var m1?

e Bumasal diger karakterlerden biri tarafindan anlatilirsa masal nasil farkli olabilir?
(Bunu bir diigiinelim ve bu diisiindiiklerinizi bir kitap okuduktan sonra yazmanizi
istiyorum)

e Kirmiz1 Basglikli Kiz masalim1 kimler hatirliyor? Sorusu ile baglar. Kisa bir
degerlendirmeden sonra Kim Korkar Kirmizi Baglikli Kizdan (Yazan Sara
Sahinkanat, Resimleyen Ayse Inan Alican) resimli ¢ocuk kitab1 okunarak devam
eder. Okunur ve resimler incelenir.

Degerlendirme
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Etkinlik 2

Yazma, gbzden gecirme ve paylasma (Bu siire¢ birkag dersi kapsayabilir)
Yazma etkinligi. Pamuk Prenses ve 7 Ciiceler masali bagka karakterin goziinden
tekrar yazilir.

Masal1 baska karakterin goziinden yazma sonrasi yapilacak goézden gegirme
etkinligi.

Yazilan masallar sinifta paylasilir ve degerlendirilir.

Modiil 3

Giris: Bir 6nceki derslerde yapilanlar ve 6grenilen konular sozlii olarak tekrar edilir.

Amactan haberdar etme: “Bugiin masallar ile ilgili daha fazla konusmamiz gerekiyor. Bu

konudaki diisiincelerinizi paylagsmaniz ¢ok ©Onemli” denilerek 6grenciler tartismaya

katilma konusunda tesvik edilir.

Etkinlik 1: Tekrar pamuk prenses masalina doniiliir ve asagidaki sorular tartigilir.

(Sorularin olas1 cevaplari i¢in bakiniz EK-12)

Yazar bu masali ne zaman yazmis?

Hedeflenen okuyucular kimlerdir?

Yazarin mesajin1 biliyoruz, peki sizce yazar neden bu metni yazdi / amaci ne
olabilir? (Yazdig:1 donemi de diisiinebilirsiniz)

Metnin mesaj1 nasil olusturulmus ve islenmistir? (Masalin ne hakkinda olduguna
degil nasil yazildigina bakalim)

Bu “mesaj”1n kabul edilmesi kimin yararina olur? Kimler i¢in dezavantaj olur?
Metinde hangi yasam bi¢imleri, degerleri temsil edilmis?

Hangi bakis agilart ya da hari¢ tutulmustur?

Bu metnin yayinlanmasi ile kimlerin ¢ikar1 gézetilmis olur? Kimlerin ¢ikarlari
gbzetilmemis?

Metinde cinsiyet, 1rk, smif ve yas nasil betimlenmis?

Etkinlik 2:

Masal1 yeniden yazma etkinligi.
Masallar ile ilgili bircok sey konustuk. Simdi sira kendi masalimizi yazmaya
geldi. Masalimiz1 yazmadan 6nce semamizi kullanarak bir planlama yapalim (EK-

10).

Degerlendirme ve Paylasma

Yazilan masallar siifta paylasilir ve gozden gegirilerek son haline getirilir.
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Her bir modiil, modiil ekleri ve elestirel okuryazarligi gelistirmeye yoOnelik siirecte
kullanilan sorular ve materyaller EK- 4-12° de verilmistir.

Bu ¢alisma haftada 2 saat olmak iizere 21 hafta boyunca devam etmistir. Her bir
masal i¢in 3 modiiliin uygulanmas1 ortalama 5 hafta siirmiistiir. Ilk masal 2023-2024
egitim Ogretim yili giiz donemi ortasinda baslamis ilk masal ile ilgili uygulamalar
yapilmigtir. Sonraki 3 masal bahar yariyilinda tamamlanmistir. Her bir modiil sonrasi
siire¢ danisman ile yeniden gozden gegirilmis ve bir sonraki ders i¢in géz Onilinde

bulundurulmasi gereken noktalar konusulmustur.

3.3.4. Veri Kaynaklar

Masal metinleri yapt sokiim asamasinda ele alinmis ve sonraki iki modiiliin
sonunda Ogrencilerden metin yazmalari istenmistir. Yeniden yapilandirma agamasinda
modiiliin sonunda 6grencilerden ayni masali baska bir masal kahramaninin géziinden
yeniden yazmalar1 istenmistir. Doniistlirme asamasinda ise Ogrencilerden masalin
Ogelerini kullanmak sart1 ile yeni bir masal yazmalar1 istenmistir. Bu calismada
ogrencilerin yazmis olduklari masallar analiz edilmistir.

Calismada siifta bulunan tiim 6grencilerin yazmis olduklar1 yazilar toplanmistir
ve bu siirecte tiim etkinliklere katilan ve tamamlanmis yazisi olan 6grencilerin ¢alismalari
analiz edilmis diger 6grencilerin ¢alismalari ¢ikarilmistir. Bu ¢alisma i¢in yazilar1 tam
olan 23 6grencinin toplam 176 masal metni analiz edilmistir. Ogrencilerin 13’{i kiz 10’u
erkek ogrencidir.

Arastirmacinin siire¢ igerisinde tuttugu alan notlar1 ve tez danigmani ile yapilan
degerlendirme toplantilarina ait notlar da veri kaynagi olarak kullanilmistir. Bu ¢alisma
i¢cin ayrica 10 6grenci ile ¢caligma Oncesi ve sonrast goriisme yapilmistir. Bu 6grenciler
secilirken sinif 6gretmenin 6nerisi de géz oniinde bulundurularak 6grencilerin okumay1
seven ile sevmeyen ve ders basarilar1 kriter olmustur. Yapilan bu goriigmeler MEB’ten
alinan izinde ses kayith goriismeye onay verilmedigi i¢in goriismeler her 6grenci tek tek
sessiz bir ortama alinarak sorular arastirmaci tarafindan yoneltilmistir. Alinan cevaplar
yine aragtirmaci tarafindan bir kagida yazilmastir.

Freebody ve Luke (1990) okurlarin elestirel okuryazarlik becerilerini
kazandirmak i¢in 0grencilerin metinleri okurken kullanacaklar1 4 farkli rol (kod kirici,
metin katilimcisi, metin kullanicisi, metin analisti) tanimlamistir. Bu kategorilerden son
3 kategori Ogrencilere sorulacak sorularin igerikleri kullanilirken rehber olarak

kullanilmistir ¢iinkii elestirel okuryazarlik ayn1 zamanda “diinyay1 okumadir”. Bu dort

20



asamadan ilki basili metinleri okumak ve anlamak ic¢in gerekli ¢cok teknik kurallari

bilmeyi gerektiren asamadir ve bu yilizden kullanilmamistir. Diger asamalar metin

katilimcist (anlam olusturma ve ¢ikarim yapma), metin kullanicis1 (metinlerin yarattigi

anlamlarin sosyal baglaminin, islevinin hedef kitlesinin sorgulanmasi) ve metin analisti

(ideolojik olarak metinlerin tarafsiz olmadigi, giic iliskilerinin ve sosyal esitsizliklerin

sorgulanmasi) agsamasidir. Bu agamalara yonelik hazirlanan sorular uzman goriisii sonrast

son haline getirilmistir.

Ogrenci Miilakat Sorular

l.
2.

Bana kim oldugunu anlatabilir misin?
Kendini nasil bir kisi olarak tanimlarsin? Sence baskalar1 (arkadas, 6gretmen,

komsu vs.) senin hakkinda ne diisiiniiyor olabilir?

Metin katilimcisi:

3.

4
5.
6
7

Sence iyi bir okur musun?

. Ne tiir kitaplar okumaktan hoslaniyorsun?

Onemli oldugunu diisiindiigiin bazi fikirlerin var m1? Neden 6nemli?
Okudugun kitaplar senin fikirlerini yansittyor mu? Nasil?
Herhangi bir metin, kitap okudugunda senin hayatinda olanlar ile bir benzerlik

goriir miisiin? Oyleyse, nasil?

Metin kullanicist:

8.
9.

10.

11.
12.

Okuyup begendigin kitaplar1 arkadaglarina tavsiye eder misin? Neden?

Sence okuduklarimiz bizim fikirlerimizi etkilemek i¢in mi yazilir?

Bir metni okurken yazarin bakis a¢isin1 anlamanin énemli oldugunu diisiintiyor
musun?

Kendi fikirlerinin ve bakis acinin sinifta duyuldugunu hissediyor musun?

Senin i¢in 6nemli olan bu fikirleri nasil destekliyorsun? Neler yapiyorsun?

Metin analisti:

13.
14.
15.

16.
17.

18.

Okudugun her sey sence dogru mu? Neden ya da neden degil?
Okuduklarin senin diigiincelerini etkilemek i¢in nasil yazilmis olabilir?
Tilim insanlara esit davranildigini diisiiniiyor musun? Nasil?
a. Bu durum sorun yaratiyor mu? Nasil?
Sence kimlerin daha iyi bir egitim alma sanslar1 daha az?
Bu smiftaki veya okuldaki digerleri kadar basarili olma sansin oldugunu
diisiiniiyor musun? Neden ya da neden degil?

Bu durumun iyi bir okuma yazma basarisi ile ilgisi var m1?
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3.4. Verilerin Analizi

Bu caligmanin verileri analiz edilirken igerik analizi ve siirekli karsilastirmali
analiz kullanilmistir. Oncelikle dgrencilerin yazdiklar1 metinler daha sonra goriisme
sorularina verdikleri cevaplar analiz edilmistir. ilk asamada alan yazindaki tiim elestirel
okuryazarlik ¢ergeveleri incelenmesi sonucu Ozellikle tiim cergevelerde ortak olan
boyutlar kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmacilar (Ciardiello, 2004; Flint ve Van
Sluys, 2002; Freebody ve Luke, 1990; Janks, 2000; Lewison ve ark 2002; McLaughlin
ve DeVoogd, 2004) elestirel okuryazarlik i¢in kuramsal ¢er¢eve sunarken ayni zamanda
elestirel okuryazarligin prensiplerini ve Ogretim modellerinin de genel c¢ergevesini
¢izmislerdir. Tiim bu kuramsal ¢er¢eveler incelendiginde ortak olarak 6ne ¢ikan boyutlar:

e Durum ve/veya degere meydan okuma.
o Ortak varsayimlar,
o On kabuller,
o @Gy iligkilerini sorgulama
e Kendi 6n kabullerini ve varsayimlarini sorgulama (bireyin metne katilimzi).
e (Coklu bakis agilarini inceleme.
e Problemi elestirel/tiim karmasiklig: ile tanimlama (sosyopolitik boyutlar1 ve gii¢
iliskilerini irdeleme)
e Problemin ¢ozlimiine yonelik sosyal eyleme gegme.
Veri analizinde takip edilen siire¢ler asamali olarak gergeklesmistir.
1. Asama: Yazilmis olan tiim yazilar 6ncelik sirasina goére dosyalanmis ve bir biitiin
olarak okunmustur.
2. Asama: Ogrencilerin yazdigi Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler masalina ait yeniden
yapilandirma agamasina ait yani yazdiklari ilk masal metinleri kuramsal ¢erceve
kullanilarak analiz edilmistir. Bu siirecte asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Buigerikte durum ve/veya degere meydan okumaya yonelik bir anlat1 var midir?
Var ise bu anlatinin igeriginde asagidakilerden hangisine yoneliktir
o Ortak varsayimlar,
o On kabuller,
o Giig iliskilerini sorgulama
2. Metnin igeriginde Ogrencilerin sahip olduklar1 kendi 6n kabullerini ve
varsayimlarini sorgulamaya ait bir anlar1 var midir?

3. Metnin igeriginde ¢oklu bakis agilarina dikkati ¢eken bir anlat1 var midir?
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4. Metin iceriginde problem elestirel yani tiim karmasikligi ile tanimlanmig midir?
Yani problemin sosyopolitik boyutlari veya gii¢ iliskilerine bakan yoniine dair bir
i¢erik sunulmus mudur?

5. Problemin ¢oziimiine yonelik iiretilen sonug bir sosyal eyleme ge¢cme davranisini
iceriyor mu?

Bu analizler tekrar danigmanla birlikte ayni sorular sorularak yeniden analiz
edilmis ortak olmayan ya da farkli kategorilerde degerlendirilen bazi igerikler tekrar
gozden gecirilmis ve literatiir rehberliginde yeniden yorumlanarak agikliga
kavusturulmustur.

3. Asama: Bu asamada tiim igerikler analiz edilmis ve toplam 334 igerik kodlanmustir.

Masallara ait kodlanan igerik sayilar1 Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Kodlanan elestirel igerik sayisi

PP1 | PP2| SI S2 CK1 CK2 | JFA1 | JFA2 | Toplam
1K 17 | 22 34 31 15 11 17 11 158
2K 0 4 2 1 0 12
3K 12| 2 10 2 5 14 47
4K 3 | 12 4 5 10 16 15 17 82
5K 4 | 3 11 1 9 2 4 1 35

Toplam | 36 | 42 63 41 40 29 50 33 334

4. Asama: Icerik sayilar yiizdelik ifadelere déniistiiriilmiis, tablolastirilmis ve grafik
olarak ifade edilmistir.

5. Asama: Bu asamada Ogrenci 6n ve son goriismeleri icerik analizi ve siirekli
karsilagtirmali analiz kullanilarak analiz edilmistir. Herhangi bir kuramsal cerceve
kullanilmamugtir. Ogrencilerin her bir soruya verdikleri cevaplar katilime1 kodlarina
dikkat edilerek tablolastirilmis ve karsilagtirilmistir. Daha sonra sorularin yer aldigi
kategoriler (metin kullanici, katilime1 ve analisti) dikkate alinarak bulgular verilmis ve
daha sonra yorumlanmastir.

6. Asama: Bu son asamada arastirmaci alan notlar1 incelenmis ve bu notlar igerisinde

bulgular ile uyumlu igerikler bulgularin yorumlanmasina destek olmasi i¢in eklenmistir.

3.5. Giivenirlik Olgiitleri

Bu calismanin her bir agsamas1 6ncelikle danisman rehberliginde yiiriitiilmiistiir.
[k masal olan Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler icin yazilan igerikler ilk olarak arastirmaci
tarafindan kodlanmistir. Ayni igerikler danisman tarafindan da kodlanmustir. Iki kodlama

arasindaki uyumu belirlemek i¢in Miles ve Huberman'm (1994) giivenirlik hesaplama
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formiili kullanilmistir. Yapilan analizde kodlayicilar arasindaki uyum %80 olarak tespit
edilmistir. Daha sonra farkli kodlanan ¢ok az igerikte mutabakat saglanana kadar
tartisilmigtir. Diger masallarin veri analizi siirecinde igeriklerin kodlanmasi Once
arastirmacit tarafindan yapilmis daha sonra kodlama siirecinde emin olunamayan
kategoriler danismanla birlikte yeniden gbzden gecirilmistir. Masallarin se¢imi ve ders

stireglerinin planlanmasinda ek olarak uzman goriisiine bagvurulmustur.

3.6. Etik Izin

E-70561447-050.01.04-120922 sayil1 18.04.2023 tarihli ALKU etik kurul izin
belgesi EK’1 de yer almaktadir. E-98057890-605.01-89488121 sayil1 10.11.2023 tarihli
MEB izin belgesi EK’2 de yer almaktadir.
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4. BULGULAR

Bu calismada elestirel okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanmig
okuma yazma etkinliklerinde metin olarak peri masallar1 kullanilmistir. Ogrencilerin
metni yeniden yapilandirma ve doniistiirerek yazma etkinlikleri sonucunda iirettikleri
yeni masallarin igerikleri incelenmistir. Bulgular boliimiinde ilk olarak uygulamanin
ogrencilerin elestirel okuryazarlik becerilerine etkisi incelenmistir. Ikinci olarak siireg
igerisinde bu beceriler nasil bir gelisim izlemis sorununa yanit aranmistir. Bu bagshk
altinda her bir masal i¢in kodlanmis toplam elestirel okuryazarlik boyutlar ile ilgili
bulgulara yer verilmistir. Daha sonra her bir elestirel okuryazarlik boyutu ayri ayri
incelenmis ve bulgular sunulmustur. Son olarak goriisme sorularinin bulgularina yer

verilmistir.

4.1.Elestirel Okuryazarhk Becerilerine iliskin Bulgular

Bu bolimde, arastirmanin Ogrencilerin elestirel okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesine yoOnelik etkisi Sekil 4.1°de grafik olarak verilmistir. Bu grafige gore
ogrencilerin yazdig1 metinlerde en ¢ok 1. boyut olan “Durum ve/veya Degere Meydan
Okuma” %47,3 ile 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Onu %24,5 ile 4. boyut olan “Problemi
Elestirel/Tiim Karmagiklig1 ile Tanimlama” takip etmistir. Daha sonra sirasi ile “Coklu
Bakis Acilarimi Inceleme” boyutu (%14), “Problemin Cdziimiine Yonelik Sosyal Eyleme
Gegme” (%10,4) ve son olarak en diisiik kategori olan %3,5 ile “Kendi On Kabullerini

ve Varsayimlarini1 Sorgulama” boyutu olmustur.

50 47,3
45
40
35
30

25

24,5
20
14
15
10,4
10
) 3’5 I
0 ]

1K% 2K% 3K% 4K% 5K%

Sekil 4.1. Toplam elestirel kategori sayisi
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4.1.1. Birinci Kategorinin Elestirel Alt Boyutlarina Iliskin Bulgular

Durum ve/veya degere meydan okuma kategorisinde veriler 3 farkli alt kategori
dikkate alinarak kodlanmistir. Yani kendisine meydan okunan durumun (a) ortak
varsayimlar, (b) 6n kabuller, (¢) gii¢ iliskilerinden hangisini dikkate aldig1 sorgulanmistir.
Sekil 4.2°de verilen grafikte en ¢ok (%27,5) ortak varsayimlara meydan okuma var iken
onu gii¢ dengelerini sorgulama (%16,4) takip etmistir. En son ve en diisiik 6n kabulleri
sorgulama boyutu dikkat cekmektedir. Alt boyutlar dikkate alindiginda elestirel boyutlar
icerisinde en diisiik yilizdelik degere sahip olan iki kategori vardir. Bunlarin genel 6n

kabuller (%3,2) ve kendi 6n kabullerini sorgulama (%3,5) boyutlarinda oldugu

goriilmektedir.
30
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Sekil 4.2. Alt boyutlar1 igeren toplam elestirel kategori sayisi
4.2. Her Bir Masal i¢in Yazilan Elestirel Boyutlara Iliskin Bulgular

Bu arastirmada kullanilan masallar sirasiyla Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler (PP),
Sindirella (S), Cizmeli Kedi (CK) ve Jack ve Fasulye Agac1 (JFA)’dir. Ogrenciler her bir
masal icin yapisokiim ¢aligmasindan sonra yeniden yapilandirma ve doniistiirme
etkinlikleriyle masallar1 yeniden yazmislardir. Yeniden yapilandirdiklar: masallar birinci
masallar, doniistiirdiikler1 masallar ise ikinci masallar olarak isimlendirilmistir.
Ogrencilerin her bir masal i¢in yazdiklar elestirel icerikler sirastyla Sekil 4.3’te grafik

olarak gosterilmistir.
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Sekil 4.3. Her bir masala ait tiretilen elestirel igerikler

Sekil 4.3’te verilmis grafik incelendiginde 1.masal (PP) hari¢ diger tiim
masallarda 6grencilerin yazdigi doniistiirme metni igeriklerinde yeniden yapilandirma
metinlerine gore elestirel okuryazarlik iceriklerinde diisiis yaganmistir. Bu diisiis de son
iki masalda daha belirgindir. En fazla igcerik %31 ile 2. masalda (S) iretilmistir.
Iceriklerde 3.masalda beklenenin aksine diisiis yasanmustir (%21).

Siire¢ igerisinde alinan alan notlart incelendiginde yazma asamalarinda yani
planlama yapilmasi, igerigin olusturulmasi, metinlerin yazilmasi ve gézden gecirilmesi
stirecinde 0grencilerin zorlandig1 belirtilmistir:

Bugiin Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler masalindaki bir karakterin goziinden

masali yeniden yazdik. Bazi ogrenciler yazma konusunda istekli degillerdi hatta

vazdiktan sonra benimki okunmasin diye soylediler bazi ogrenciler ise sadece not
icin yazildigini yazmak istemedigi igin ise eksi koyun ogretmenim diye soylediler.

Ilk defa derste birka¢ égrenci istekli degildi yazmak onlara cok zor geldi

(11.01.2024 tarihli alan notu).

Birkag dgrenci yine kendi yazdiklarimin okunmasini istemedi zaten yazma

konusunda pek istekli degillerdi ders geg¢sin diye yazmislar verdikleri cevaplardan

boyle anlasiliyordu. Bazi ogrenciler yazma konusunda isteksizler ve ¢ekiniyorlar

samirim yazmayla ilgili ¢ok fazla etkinlik yapiimadigt icin boyleler (29.02.2024

tarihli alan notu).
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4.2.1. Birinci Kategori “Durum ve/veya Degerlere Meydan Okuma” ile Tlgili

Bulgular

Aragtirmanin  bu bdliimiinde Durum ve/veya Degere Meydan Okuma
kategorisindeki tiim alt boyutlar1 da igeren masallara gére dagilim Sekil 4.4°te verilmistir.
Grafik incelendiginde birinci kategori tiim alt boyutlariyla birlikte igerik olarak en ¢oktan
en aza S2 (%71), S1 (%56), PP2 (%39), C2 (%38), C1 (26), JFA2 (%25), JFA1 ve PP1
(%21) olarak siralanmistir. Yani ilk iki masalda icerik artarak devam ederken CK
masalinin yeniden yaratma metninde bir diislis olmustur ama doniistiirme (CK2)

metninde tekrar artmistir son masalda ise diisiis goriilmektedir.
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Sekil 4.4. Toplam elestirel birinci kategori

4.2.1.1. Ortak Varsayimlara Meydan Okuma

Sekil 4.5°teki grafik incelendiginde ortak varsayimlara meydan okuma alt boyutu
en ¢ok Sindirella masalinda, en az ise Cizmeli Kedi ve Jack ve Fasulye Agact masalinin
doniistiirme metninde bulunmaktadir. Bu kategorideki bulgular ilk masallarda daha ¢ok
goriiniirken ikinci masallarda daha azdir. Ogrencilerin yazdigi metinlerden ortak
varsayimlara meydan okuma boyutunda siiflandirilan igerikler hem karakterler hem de

olaylar lizerinden 6ne ¢ikmustir.
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Sekil 4.5. Toplam elestirel birinci kategori birinci alt boyutu

Pamuk Prenses, Sindirella, Cizmeli Kedi ve Jack ve Fasulye Agaci masallarinda
ortak varsayimlara meydan okuma masal karakterleri (kralige, kral, prenses, prens ve yedi
cliceler gibi) ve olay igerikleri lizerinden sekillenmistir.

Masal kahramanlarindan kraligenin 1iyi kalpli ve iivey kizin1 sevmesi, annenin
livey anne olmamasina ragmen kizini istememesi, masalda giizel olanin livey anne ve
halktan biri olmas1 gosterilebilir. Kral ise olaylarin merkezinde sorun ¢ozen biri olarak
yazilmasi, annenin kotiiliigiinlin farkinda olan bir karakter veya kotii bir kral olarak
kurgulanmasi da bu kategoride degerlendirilmistir. Prensesin ¢irkin ya da yaramaz bir kiz
olmast veya kendi sorununu kimseden yardim almadan ¢bzen bir prenses olarak
kurgulanirken; prensin halktan birine asik olan veya evlenecegi kisinin prenseste olsa
sevmedigi bir durum ortaya c¢iktiginda evlenmekten vazgecen bir karakter olarak
gosterilmesi de bu kategoriye Ornektir. Masallarda ciicelerin kendi evlerini temizleyen,
ordu kurup sorun ¢ozecek kadar giiglii veya ihtiyact olana yardim etmemeyi tercih eden
karakterler olarak masallarda yer almistir. Bu durumu igeren oOrnekler asagidaki
bi¢cimlerde ifade edilmistir:

Kalbur saman i¢inde kalbur zaman i¢inde cinler cirit oynarken bir kiz varmig. Bu

kiz prenses Anna diye biliniyormus. Ama Anna ¢ok cirkinmis. (O1, PP2)

Bir varmus bir yokmus, evvel zaman i¢inde bir bebek varmis. Bu bebek dogunca

annesi 6lmiis ve babast baska bir kadinla evlenmis. Bu kadin ¢ok iyi birisiymis
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ama ¢ocuk ¢ok kotii kalpliymis. Babasina yalan uydurup tivey anne ile kavga

ettirirmis. Etrafi ¢ok kirletirmis. (09, PP1)

....livey anne pamuk prensesi bayagi 6zlemisti. Kizini oldiirmeye ¢alistigi i¢cin ¢ok

pismandi. Ne yapacagini bilmiyordu. Uvey anne sonra hickira hickira aglamaya

basladi. Aniden kapt ¢aldi ve bir notla karsilasti, notta séyle yazryordu “Sevgili
tivey anne biliyorum beni dldiirmeye calistin sen beni hep kiskandin giizel

oldugum icin ama kiskanmak kétii bir seydir ii¢ giin sonra yamna geliyorum” (06,

PPI)

Prens onu bir ay boyunca aramis en sonunda onu bulup evienme teklifi etmis

Sindirella (halktan biri) kabul etmis ve evlenmisler. (017, S1)

Bir varmigs bir yokmusg ....7 ciice varmis. Her zaman madene gidiyorlarmis. Bu

cticeler her zaman eve doniiyorlarmis..... Ev 6yle pismis ki ev ¢op olmug ve evi

temizlemisler. (022, PPI)

...... sabah olunca yedi ciiceler gelmis ve yataklarinda bir kizin yattigim

gormiisler ve umursamamigslar ve bir giin yedi ciiceler onun evden gittigini

goriince sevingten evlerinde parti yapmislar. (O11, PP1)

Uvey anne Pamuk Prensesi yakalamus. 7 ciiceler bunu égrenince uzak yerlerdeki

ciiceleri cagirmiglar. Hepsi iivey anneye zehirli zehirli tas atmislar. Uvey anne

oliince Pamuk Prensesi hapisten ¢ikarnuslar. (05, PP1)

Karakterler disinda olaylar kurgulanirken kraliceden giizel kisinin kdyde yasayan
biri olmasi, prensesi oldiirmek isteyen kiskan¢ kisinin halktan biri olmasi, prensesi
kurtaran kisinin prens olmamasi, prensin halktan birine asik olmasi, kralin segimle
secilmesi, kadmnin gii¢lii erkegin korkak olmasi, kotiiniin kazanmasi ve prensesin halkin
gittigi okula giden birisi olmas1 gibi ornekler de bu boyut altinda degerlendirilen

iceriklerdir. Asagidaki gibi ifade edilmistir:

Bir varmus bir yokmug evvel zaman iginde kalbur saman iginde iivey anne diye bir
kadin varmig. Sormus aynaya “soyle bana benden daha giizel varmi bu
diinyada?” Ayna “yok bu satoda ama dagda, minik kuliibenin icinde, minik bir
kiz sizden 1000 kat daha giizel” demis. (019, PP1)

Bir tane kiz varmis. o ¢ok giizel kizmis ama Pamuk Prenses 1000 kat daha
gilizelmis. O kiz Pamuk Prensesi oldiirmeye ¢alisiyor ¢iinkii diinyadaki en giizel

kiz olmak istiyor. Sonra bir plan yapmus. (O21, PP1)

30



Bir giin Mira yine okula gidiyormus. Okula gittiginde birde ne gorsiin sirasinda
zengin ve giizel bir kiz oturuyormus. Mira kiza kibarca siramdan kalkar misin?
demis. Kizda sert bir sekilde hayir demis. Onlar orada tartisirken ogretmen
girmis. Giinaydin ¢ocuklar aramiza yeni bir arkadas katildi, tathm bize kendini
tamitir misin? demis. Merhaba ben Jenna 11 yasindayim, babam bir kral ve ¢cok
zenginiz. (01, S2)

Bir kiz varmis adi Yagmur’'mus ve prensesmis ve bir giin gezerken prens
Muhammet onu goriip asik olmus ama prenses Burak’a asikmis bunu duyan prens,
prensesi kacirmis. (017, S2)

Minnie ile yiiriiyiise ¢iktik. Orada bir sarki duydum. Oraya gittim ve oglani
gordiim. Hemen yamna gittim ve ismini sordum. Adi Jack’mis. Jack ¢ok

yakisikliydi. (O1, JFAI)

4.2.1.2. On Kabulleri Sorgulama

Sekil 4.6’daki grafik incelendiginde 6n kabuller alt boyutu tiim metinler i¢inde

ikinci yazilan doniistiirme boyutunda olmus ve bu durum en ¢ok Sindirella masalinin

doniistiirme metninde, daha sonra Cizmeli Kedi masalinin doniistiirme metninde tercih

edilmistir. Ancak Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler ile Jack ve Fasulye Agact masallarinin

birinci

masallarinda yani yeniden yapilandirma metinlerinde hi¢ bu boyuta ait icerik

yazilmamaistir.
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Sekil 4.6. Toplam elestirel birinci kategori ikinci alt boyutu
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Ogrencilerin yazdigi metinlerde én kabuller kategorisinde farkli icerikler yer
almaktadir. Bu durum karakterler, olaylar veya sonug iizerinden sekillenmistir. Ornegin
Pamuk Prenses ve Yedi Ciliceler masalinin doniistiirme metninde 6n kabulleri sorgulama
hayvan iizerinden sekillenmistir. Masal kahramani kopegin saldirmasinin altinda bir
sebep oldugunu ifade etmeye calismis ve bu durum sokak kopekleri ile ilgili yapilacak
olan yasa tasarisinin tartisildigni zamana denk gelen bir calismadir. Ogrenci bunu
“Kopekler a¢ ve hasta degilse saldirmazlardi. Kopek bize saldirdi acaba neden dedi

insanlar.” (013, PP2) seklinde belirtmistir. Benzer sekilde:

Uvey kardesin biri ashnda Sindirella’yr sevmis ama belli etmemisti ¢iinkii o
Sindirellaya iyi davranirsa herkeste iyi davranwr kendisini unuturlar diye
diistinmiistii. (O1, S1)

Uvey anne, Melisa’ya kotii davranmasimin sebebini aciklamis ciinkii iivey anne
sonradan yaptigi bu davramisin onceden gordiigii davranislara goére dogru
olmadigini diisiinmiis yaptiginin yanls oldugunu anlamis. (07, S2)

...Nagihan cadi gibiydi o da kuafére gitti. Nagihan oyle giizel ¢ikt1 ki ona herkes
hayran oldu...Nagihan banyo yapmisti ashinda Nagihan bu giizelligin kalic
oldugunu sanmis ama banyo yaptiginda gercek ¢irkin yiizii ortaya ¢ikti...(O7,
CK2)

Bir varmugs bir yokmus. Bir giin bir kasabada Melike ve Melih adinda iki arkadas
varmis bu iki arkadas ormanda piknik yaparken Melike su bardagini alip tam su
icerken bir tane aslan pat diye kiikremiy......Melike ve Melih kurtulup agagtan
inmigler ve ikiside bir daha yanlarinda bir biiyiik olmadan asla ormana gitmemis.

(08, CK2)

4.2.1.3. Giig Iliskileri Sorgulama

Sekil 4.7°deki grafik incelendiginde gii¢ iliskileri alt boyutu en ¢ok Sindirella
masalinin yeniden yapilandirma masalinda tercih edilmistir en az ise Cizmeli Kedinin
yeniden yapilandirma masalinda tercih edilmistir. Genel olarak bakildiginda Pamuk
Prenses ve Yedi Ciiceler masallarinda ve Sindirella masallarinda daha ¢ok tercih

edilmistir diger iki masalda diisiis goriilmiistiir.
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Sekil 4.7. Toplam elestirel birinci kategori tigilincii alt boyutu

Masallarda gii¢ iligkileri masal karakterleri, iligkiler ve zitlik/farkliliklar 6rnegin
tyilik-koétiiliik, gtizellik-cirkinlik, zenginlik-fakirlik, cinsiyet, soylu-halktan biri,
bireysellik-grup olma gibi 6zellikler lizerinden giindeme getirilmistir. Bu kategorideki
igerikler masallarda kadinin yani prensesin kendisine layik bir es arayabilmesi, korkak
ese yardim eden korkusuz kadin, giizelin/soylunun kotii ama ¢irkinin/dislanmigin giicli
olmasi, zayifin/ezilenin cesur olarak resmedilip mutlak giicii (krali) sorgulamasi, giiglii
hirsiza karsi birlik olma gibi igerikleri icermektedir. Bu durum asagidaki bigimlerde ifade

edilmislerdir:

Ela onu gordii ve sen burda napiyorsun dedi. Bu kedi napiyor burda ¢ok ¢irkin.
Pamuk (kedi) ¢ok iiziildii Ela’y1 ¢irkin yapti. ......Sonra Ela kostu eve gitti ve evde
agladi kendisine aynada bakamiyordu. Sonra okulda herkes Ela’ya bakip
gililmiistii. Sonra ormana gitti Ayse’ye ve Pamuk’a éziir dilerim dedi. (O4, PP2)
Prenses kardeslerine halka kétii davranacaksimz bu saraydan gidin demis. (016,
CK2)

Yemek saati Mira otururken Jenna (prenses) ona bilerek ¢carpip yemegini iizerine
dokmiistii. Mira sert bir sekilde “napiyorsun sen” dedi. Jenna ona sert bir tokat

atti. Mira’ mn yiizii kipkirmiziydi... (01, S2)
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Bir varmuig bir yokmus evvel zaman i¢inde kalbur zaman i¢inde Dzeko ve Tadic
FB de, Icardi ve Kerem’de GS dedir. FB ve GS bir giin maga ¢iktilar....Icardl,
Dzeko’ya faul yapti ve Dzeko sinirlendi. Tadic Icardi’ye yiiksek bir sesle
yaptigindan utanmiyor musun dedi. Kerem sonra Tadic’i itti ve bagwrdi. (011,
CK2)

Kral koltugundaydi. Marki bir ¢uval bulmustu ormanda hemen oraya gitti ¢uvall
alip krala gotiirdii. Kral ¢uvalin igini acti ve imdat diye bagirdi ¢uvalin icinde
tuzak vardi. Tuzagr da Marki koydu. Aslinda ¢uvalin icinde hazine vardi
hazineleri alip igine tuzak koydu. (013, CK1)

Jack siriktan yukarvya gitti ve biiyiik bir kale gordii. Jack kalenin igine gitti orda
bir prenses vardr ve hizmetcileri hep rahatsiz ediyordu. Jack, hizmetgiler icin
iiziildii. (O4, JFAI)

Jack fasulye sirigina ¢ikip kaleye varwr. Kalede kral ve prenses yasiyordu. Kralin
kaleye getirdiklerini Jack eve gétiiriiyordu. (010, JFAI)

Bir giin evimde oyun oynuyordum. Sahibimin zaten evinde ¢ok kedisi vardi. Bende
onlardan birisiydim, evimin duvarlart mavi renkti, esyalar genellikle farkl
renkteydi. Yani kisaca normal bir hayat yasiyordum. Bir giin en giizel
oyuncagimla oynarken evin hirsl kedisi Mini bana dogru tisladi ve ¢ok korktum.

Mini benim iistiime atladi ve kavga basladi. (012, JFA2)

4.2.2. Ikinci Kategori “Kendi On Kabullerini Sorgulama” ile ilgili Bulgular

Bu boliimde kendi 6n kabullerini sorgulama kategorisinin masallara gore dagilimi
Sekil 4.8’de verilmistir. Grafige bakildiginda ikinci kategori igerik olarak en ¢oktan en
aza S1(%33), PP2 (9%25), S2 (%17), JFA (%17) ve CK1 (%8) olarak siralanmistir. Ancak
Pamuk Prensesin ilk yazilan masalinda, Cizmeli Kedi’nin ikinci yazilan masalinda ve
Jack ve Fasulye Agacinin ilk yazilan masalinda hi¢ bu boyutta bir igerik kodlanmamustir.
Daha 6nce de belirtildigi gibi 6grenciler ilk kategorinin alt boyutu olan genel 6n kabulleri

sorgulama kategorisinde de en diisiik yiizdelige sahiptir.
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Sekil 4.8. Toplam elestirel ikinci kategori

Ogrencilerin yazdig1 metinlerde kendi 6n kabullerini sorgulama kategorisindeki
igerikler masal kahramaninin yaptig1 bir davranis ve/veya diistindiigii bir konu hakkinda
metin icgerisinde bir Ozelestiri getirerek verildigi durumlari kapsamistir. Cok fazla
bilgisayar oynayan bir gocugun metin i¢inde bilgisayar bagimliligini ve bagimliligin kotii
olduguna vurgu yapmasi, iivey annenin/masal kahramaninin kétii olduguna dair kendi
hakkinda bir i¢ ses ve sdylemi olmasi, kahramanin yasadig1 bir durum hakkinda kendini
ve durumu sorgulamasi gibi icerikler bu kategori kapsaminda degerlendirilmistir. Bu

ogrencilerin masallarinda asagidaki gibi ifade edilmistir:

....Eve dondiik hemen annemin yanina gidip anne anne bir daha senin verdigin
siire kadar oynayacagim diye séz verdim. (02, PP2)

....Babasi baska bir kadinla evienmis. Abisi Asli’ya “Asli ben bir masal
okumustum. Her zaman iivey anneler kotii olur” demis....Uvey anne evi
temizlerken babasi ise gidiyormus. Asl iivey anneden nefret ediyormus ona
temizlememesi igin kotiiliik yapiyormus. Bir giin bu aile piknik yapmak icin
ormana gitmis. Uvey anne siirekli yardim ediyormus. Asl diisiip yaralanip
aglamis tivey anne onun kanayan yerlerine pansuman yapmis....Aslt hemen
abisinin yamina gidip “Abi bana niye yalan séyledin” demis. Abisi “Sey, oziir
dilerim. Ben sadece okudugum masaldaki karaktere benzedigi icin 6yle yaptim”

demis.....(09, PP2)
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... .Bir giin ormanda 4 kus sarki séyleyip dans ediyormus. Tilki ise bu durumu ¢ok
kiskanmus ve tilki ya kurnazlik yapacak. Hemen evinden ¢ikarak ‘“‘uiyyy sesiniz
cok kotii hi¢ giizel dans etmiyorsunuz” demis.....Kuglar tekrar dans ederek sarki
soylemigsler. Tilki dayanamayp disariya ¢ikmis ve kuglart yargilamis kuslar ise
bu duruma iiziilerek evlerine gitmisler....Yillar sonra tilkinin yavrulari bagira
bagira kirmizi balik golde sarkisini soyliiyorlarmis. Kuslar buna rahatsiz
olduklart halde tilkiye “Merhaba tilki kardes” demis. Tilki “ne var ne oldu”
demis. Kuglar nazik bir sekilde “yavrularimiz sarki soyliiyorlar fakat rahatsiz
oluyoruz” demisler. Tilki utanarak “hatirlyyor musunuz 5 yil once ben size
bagwrdim ama simdi siz beni nazik bir sekilde uyariyorsunuz” demis. (023, PP2)
...Bir giin onlara balodan davet geldi fakat beni gotiirmedikleri icin ¢ok
tiziilmiigtiim iyi temizlik yapmadigim i¢in mi gidemedim diye diisiindiim. Peri
annem yamma geldi.....En sonunda kiyafetlerimi degistirdi. Beni baloya
gotiirdii....Prens bizim kapiya gelince iivey annem ¢ikmama izin vermedi itivey
kardesimle konugurken duydum. Beni sevmedigi icin prensle evlienmemi
istemedigini duydum. O an anladim ki evi iyi temizlemedigim igin degil prensle
evlenmemi istemedigi icin beni gotiirmemislerdi. (03, S1)

.Sindirella tiim ev iglerini yapmis. Sindirella’min kuglar ve farelerden baska
arkadast yokmus. Sindirella sunu demis “off be herkesin arkadaslari insan
benimkiler ise hayvan demis”.... Sindirella o an iyi ki benim arkadaglarim hayvan
diye icinden gecirmis. (019, S1)

....Yeni babamizin evine gittigimizde birde ne gorelim babamizin bir kizi vardi.
Cok giizeldi bizde ablamla o bizden daha giizel diye plan yaptik. Annemizde kizi
sevmedigi i¢in plana dahil oldu. (020, S1)

...Sercan, Ayberk’i ¢alisirken goriince dalga gecer gibi giilmiis...Ayberk artik
derslerini aksatmaya baslamis..... Ogretmeni “Ayberk neden édevini yapmadin
demis. Ayberk’te camim yapmak istemedi demis ve 6gretmeni Ayberk’i uyarmis.
Ertesi giin yine verilen 6devi yapmiyormus camdan digsariyt seyrederken bir kus
gelmis ve ona yaptiginin kétii oldugunu soylemiy....Ayberk kalkip 6devini yapmus
sabah olup okula gidince Sercan’in ddevlerini yapmadig icin sinifta kaldigin
gormiis ve Ayberk bir baskasina kizarak yapmamasi gereken davranisin farkina
varmis. (023, S2)

....Asansor ile inecektim ve bir baktim ki diismanim Buse’de oradaydi. Bir anda

asansor sallandi ikimizde c¢ok korktuk ve belliki asansorde kaldik....Ciktiktan
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sonra Kerem ve Arda barismamiz icin israr etmisti. Buse fena degildi zar zor
barismistik. Ben Buseyi her zaman itici, gicik, satict biri olarak gériiyordum ama
onu daha yakindan tamiyinca bu yargim parampar¢a oldu. Onu ¢ok sevmeye
basladim. O diisiindiigiim gibi biri degildi. (03, JFA2)

....Mini benim iistiime atladi ve kavga basladi. Benim canimi gergektende yakti.
Gergekten ¢ok iiziilmiistiim, bana neden kizmisti ki ben ona oysa hicbir sey

yapmamistim. (012, JFA2)

4.2.3. Uciincii Kategori “Coklu Bakis Acilarimi inceleme” ile Ilgili Bulgular

Arastirmanin  bu béliimiinde coklu bakis agilarini inceleme kategorisinin
masallara gore dagilimi Sekil 4.9’da verilmistir. Grafik incelendiginde {igiincii kategori
yani metin yazarinin sessiz kalan, sessizlestirilen ya da duyulmayan bakis agilarini
goriiniir kilmaya calistig1 kategori en ¢oktan en aza JFA1 (%30), PP1 (%26), S1(%21),
CK1 (%11) ve PP2(%4), S2(%4), JFA2 (%4) olarak siralanmistir. Ozellikle 2. yazilan
masallarda bu durum ¢ok diisiik oranlarda CK masalinin doniistiirme masalinda icerik hig

yoktur.
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Sekil 4.9. Toplam elestirel tiglincii kategori

Coklu bakis agis1 kategorisi ikinci masallarda belirgin bir bi¢imde diismiis,
diiserek devam etmis sadece son masalin (Jack ve Fasulye Agaci) birinci yazilan
masalinda yiikselmistir. Doniistiirme masallarinda icerik olarak farkli bakis agilar

kategorisi yazilamamistir. Ornegin dgrenciler masali Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler
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masalinda prens, prenses, ayna, yedi cliceler ve iivey annenin, Sindirella masalinda iivey
kardes, peri, kral ve prensin, Cizmeli Kedi masalinda prenses, Marki, Cizmeli kedi, kral
ve prensesin, Jack ve Fasulye Agaci masalinda prenses, tavuk, Jack, inek, ihtiyar ve devin
karisinin goziinden yazarak masallar1 yeniden yapilandirilmislardir. Bu duruma 6rnek
icerikler:
...Babam hi¢ hava almiyorsun biraz hava almaya ¢ik dedi. Bu yiizden disari
ctkmaya karar verdim. Kralin kizi oldugum igin kalabalik yerlere gidemiyorum
bu yiizden irmaga gitmeye karar verdim. Oraya gidince yakisikli mi yakisikli bir
centilmen gordiim. Ona ilk bakista asik oldum orada onun ile tanigtim onun ismi
Marki’ydi onunla sohbet ettim ve gittim. Marki 'nin bir kedisi vard: o giin babama
hediye veren kediye cok benziyordu ama kedisini ¢ok sevdim. (O1, CK1)
....Fare Yumi geldi ve goyle dedi *“ Merhaba Mirmiwr neden bu kadar iizgiinsiin?”
ve bende nedenini agikladim. O da bana soyle dedi “ o zaman oyuncaklari takas
edin” dedi. Bende bu fikri onayladim. (012, JFA2)
Zamanin birinde Paris’e yeni tasinan kiiciik kizin bisikleti ¢alinmisti. Lisa ....
bunlar: Felix’e anlatti. Felix bu olaya el atmak istedi ¢iinkii kiiciik ¢ok tiziilecekti.
Lisa okul ¢ikisi merak edip kamera kayitlarina bakinca bisikleti Mark in ¢caldigin
gormiis ve kimseye bir sey belli etmeden eve donmiis. Felix ile parkta bulusmuslar.
Lisa Felix’e doniip bunlarla ugrasmasak yenisini alsak daha iyi demig. Sonra
kiiciik kizin kendi bisikletini isteyecegini diisiinmiis. Felix’e kiiciik kiz igin
ugragsirim demis. (03, S2)
...Babam gelip kulagima soyle dedi “kizim bu adamin ¢ok fazla varligi var” ben
bunu umursamayp goriiniisiine baktim... ... ... Bana evlenme teklifi etti ama ben

sadece sart sacli ve yegil gozlii bir kizim dedim. (012, CK1)

Yukaridaki bulgulara ek olarak alan notlaria bakildiginda ders isleme siirecinde
Ogrencilerin olaylara bagkalarinin géziinden bakabilme konusunda belirgin bir bigimde

yorum yaptiklarma vurgu yapilmistir. Ornegin:

Kendilerini masaldaki bir karakterin yerine koymalarina yardimci olmast igin
Kim Korkar Kirmizi Baslikli Kizdan masalim okuduk. Ik defa kurdun géziinden
bakildiginda aslinda kotii bir karakter olmadigint fark ettiler masallardaki
karakterlerin goziinden diistiniildiigiinde belki de anlatildigi gibi olmadigini
anladilar bu masal onlarin ¢ok dikkatini ¢ekti farkli bir agidan bakmalarin

sagladi bu yiizden masali ¢ok sevdiler. (04.01.2024 tarihli not)
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Sorulan sorulara cevap verildi. Bir masala farkli acilardan bakabilmek igin

Kaldirim Cigekleri masalint okuduk bu masal da sadece gorseller vardr gorsele

gore yorumladik bu tarz masali ¢ok sevdiler verilmek istenilen mesaji hemen

anladilar ¢icegi dagittikca gorsellerin renklendigi dikkatlerini ¢ekti her seyin

goriildiigii gibi olmadigini bambaska olabilecegini diistindiiler (15.02.2024

tarihli not).

4.2.4. Dordiincii Kategori “Problemi Elestirel/Tiim Karmasikhgi ile Tanimlama” ile

Ilgili Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde problemi elestirel/tiim karmasiklig1 ile tanimlama

(sosyo politik boyutlari ve giic iligkilerini irdeleme) kategorisinin masallara gore dagilimi

Sekil 4.10’da verilmistir. Grafige bakildiginda doérdiincii kategori yani problemi tiim

karmasiklig1 ile sunma ve sosyo politik boyutu sorgulama en ¢oktan en aza JFA2 (%21),

CK2 (%19), JFA1 (%18), PP2 (%15), CK1 (%12), S2(%6), S1(%5) ve PP1(%4) olarak

stralanmistir. Dordiincii kategori icerigi, PP masalindan sonra bir diisiis goriilmiistiir ama

Sindirella masalindan itibaren artarak devam etmistir, 6zellikle son li¢ masalda belirgin

bir artig goriilmiistiir.

25
20
14,63
15
12,20
10
6,10
4,88
| i I I
0 I
PP1% PP2% S1% S2% CK1%

20,73

19,51
| 18,29 |

CK2% JFA1% JFA2%

Sekil 4.10. Toplam elestirel dordiincii kategori

Ogrencilerin yazdig1 metinlerde bu boyuttaki igerikler kahramanlarin beklenenin

tersine yaptig1 segimlerde karsilastigi tepkiler, hatada/yada sugta 1srar siirecte problemin

¢oziimiinli zorlastirir, dogal olarak farkli olanin degersizlestirilmesi buna tepki olarak

cirkini giizel degil giizeli cirkinlestirme, krala karsi savasacak ordunun ciicelerden
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kurulmasi, halktan birinin yonetime uygun halkin secip kabul edecegi bir aday arayist,
iyi, giivenilir ve adil hiikiimdar ihtiyaci, su¢ isnat etmek icin delil ihtiyaci ve sugluya
verilecek cezanin giivenlik giiclerinden beklenmesi, zorbaliga ve istilaya karsi birlikte
savagilmasi gerektigi, dayanisma ve destegin 6nemi, kolay zengin olma istegi, su¢ ve suca
tesvik konusu, kiskanglik, hirs gibi temel duygularin 6nemi ve problem yaratma
potansiyeli gibi bagliklar masallar icerisinde yer almistir. Bunlar asagidaki bigimlerde

ifade edilmistir:

....Anna telefonda gezinirken bir prens gormiis. Bu prens oyle yakisiklyymuis ki onu
goren herkes ondan hoslaniyyormus....Anna prense soyle yazmis “acaba
tamsabilirmiyiz? " Prenste olur yiiz yiize tanigmak isterim demis. Giin gegip gitmis
ve balo zamani gelmis. Baloda birbirlerini bulmuslar ve prens soyle demis “ 1yyy
ben seninle nasil tanistim sen cok cirkinsin sen asla benimle birlikte olamazsin™
prenses Anna’da séyle demis “liitfen bana bir sans ver. (O1, PP2)
...Secimlerden sonra aslamn adi orman krali aslan oldu. Bu durumda aday olan
kaplanmin oglu ¢cok kiskand..... Kiiciik kaplan tam cezasimin alacakken ortada
yoktu. Oglene kadar arand: tarandi ama bulunamad: sanki yer yarild: da icine
girdi... Kiigiik kaplan eger kagmasaydi diiriist olsaydi daha az ceza alacakti ama
kagtigi icin daha fazla ceza alacak ve arkadasi ona yardim ettigi icin o da biraz
ceza aldi. (03, PP2)

Bir varmigs bir yokmug evvel zaman icinde kalbur saman iginde bir giin Efekan
Bey ve Ahmet Alp gidiyormus kotii kralin yiiz adamint éldiirmiisler ve saraylarina
gitmigler. Kotii kral adamlarim oldiirdiigiinii duyunca ¢ok sinirlenmis ve sultana
Malazgirt meydanminda savasacaklarini soylemis... Efekan Bey ve Ahmet Alp
kosmalarina ragmen yetisememisti ve sultan 6lmiistii. Efekan Bey tek basina yeni
bir sultan aramaya gitmisti... Efekan Bey bir hafta boyunca sultan bulamadi ve
saraya dondii. Sarayda bir kisi geldi sen ¢ok cesur birisin sen sultan olmalisin
dedi herkes ayni seyi diisiiniiyordu. (O5, PP2)

...Bir giin katil iivey annenin aklina baska seytani bir fikir geldi. Pamuk Prensesi
mezara gomdii. Ciinkii katil iivey anne Pamuk Prensesten nefret ediyordu. Bir
prens mezarliktan gegerken ses duydu mezarliga gidip onu kurtardr. Uvey anne
olay1 6grenince yanlarina gitti. Prens polisi aradi, polisler tivey anneyi tutukladi.

(06, PP2)
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Bir varmig bir yokmus bir giin sinifca geziye giden Arya ve Berk adaya
gidiyormus. Adaya vardiklarinda herkesin kacgistigini gormiisler ve bir tane
dedeye sormuglar dede demis ki yavrum kacabildiginiz kadar ka¢in kopek
baliklarinin ¢ogu insanlart yedi diye bagirmis. Ama Arya ve Berk onu dinlemeyip
hemen kopek baliklart ile savasmaya karar vermisler. Ama kopek baliklar: ¢ok
glicliiymiis. Arya’min aklina bir fikir gelmis ve Berk’e demis ki Berk sen savasa
dur ben marketten bicak alip geliyorum diye seslenmis. Arya bicak almug iki tane
boylelikle képek baliklarim daha iyi éldiirebiliyormus. (O8, PP2)

...Bir giin Pamuk Prensesin iivey annesiyle arasindaki anlasmazliklar o kadar
biiyiidii ki tivey annesinin hayatina son vermeye karar verdi... Pamuk Prenses kotii
niyetlerinden ders c¢ikardi iilkesi igin iyilik ve adaleti savunarak insanlarin
giivenini kazandi ve sonunda sevgi dolu bir hiikiimdar haline geldi. (014, PPI)
Bir varmis bir yokmus Mirza adinda ¢ok zengin bir ¢ocuk varmuis bir giin Mirza
bir anda batmis arkadasi Sait “bence banka soy ¢ok zengin olursun tekrar”
demis. Efekan varken isin zor ama sen o igi bana bwrak demis...Mirza aldigi
paralarla kagmaya baslamis. 50 km sonra arkasina Efekan ve yardimcisi Umut
pesine takilmig Mirza anlamis ve teslim olmusg... Efekan Mirza’ya nasihat vermig
Mirza hatasini anlamig bunu ona Sait’in soyledigini soylemis. Sait tutuklanmas,
Mirza cezasim ¢ekmis. (O15, PP2)

Hwrsizlar ¢ocugu alip karanlik bir odaya baglamislar. Cocuk uyandiginda
sandalyeye bagl oldugunu gormiis. Fareyi ¢antasindan ¢ikarip ipi kemirmis ve ip
¢oziilmiis. Kurtulan cocuk fareyi ¢antasina koyup kapiyr aramaya baslamis.
Orada ayagina bir sey degmis. Orada baska c¢ocuklarda varmis...Hepsini
kurtarp kapiyr aramislar. Kapuy bulup oradan ¢ikmislar....Oradan gegen polis
arabasint durdurup olayr anlatmislar. Polisi olayin oldugu yere gotiirmiisler.
Polis mirsizlar: tutuklayp, cocuklara tesekkiir etmis. (09, S2)

...Mia kor oldugu icin annesi onu hi¢ sevmemiy. Bir giin Mia 'nin annesi onu kii¢iik
bir eve gotiiriip odaya kapatir....Polis geldi ve Mia y1 kotii anneden aldi ve baska
aileye verdi. (014, S2)

Bir varmus bir yokmusg bir kiz varmis bu kizin adi Buse 'ymis. Buse 'nin ailesi yoksul
oldugu icin sinifin hepsi ona giilmiis ama bu sinifta ona yardim eden Melisa

varmuis ve bu durumu sinif 6gretmenine séylemis. (010, CK2)
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..Aksam olmus ve annesi Jack’i merak etmeye basladi ama Jack o esnada
hirsizlik yapiyordu...Sonra eve geldi annesine her seyi anlatti. ...Sonra Jack’i o

kisiler yakaladi.(O21, JFAI)

4.2.5. Besinci Kategori “Problemin Coziimiine Yonelik Sosyal Eyleme Gecme” ile

Tlgili Bulgular

Bu kategoride yapilan degerlendirmeler Ogrencilerin masallar1 igin yazdigi
sonugclar ile ilgilidir. Masallarin tiimiinde bir son yazilmistir. Bu ¢alisma i¢in dncelikle
yazilan sonu¢ kisminin metnin igindeki problemin ¢dziimiine yoénelik bir son olup
olmadigina bakilmistir. Problemin ¢dziimiine yonelik uygun bir son igeren toplam 165
masal sonucu vardir. Daha sonra bu yazilan sonug elestirel okuryazarligin bakis agisinin
gerektirdigi sadece problemin ¢oziimiinii degil bu problem ile ilgili derinde yatan gii¢
iligkilerine, 6n kabullere, 6tekilestirmeye vb. meydan okuyan bir sonu¢ olup olmadigina
gore degerlendirilmistir. Elestirel sonug¢ iceren 35 masal vardir. Bu toplamda yazilan
iceriklerin %20’lik bir kism1 elestirel okuryazarlik becerilerine doniiktiir. Elestirel eyleme

yonelik sonuglar Sekil 4.11°de yer alan grafikte verilmistir.

35
31,43
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25,71
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20

15
11,43 11,43

10 8,57
5,71

5 2,86 I 2,86
. ] ]
PP1%  PP2% S1% S2% CK1%  GK2%  JFA1%  JFA2%
Sekil 4.11. Toplam elestirel besinci kategori
Grafige bakildiginda eyleme yonelik sonu¢ birinci yazilan yani yeniden
yapilandirma masallarinda yiiksek ikinci masallarda yani doniistirme masallarinda
diisiistiir ve bu belirgin diislis tiim masallarda benzer bir oranda devam etmistir. En

yiiksek Sindirella masalinin ilk yazilan masalinda en az ve en ¢ok diisiis yine ayn1 masalin

ikinci yazilan masalinda olmustur.
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Elestirel bakis agis1 igeren igerikler kendisini ¢irkin bulan prens ile degil prens
olmayan birisi ile tanisan ve anlagan prenses ile ilgili bir son, kralin problemin ¢dziimiinde
yer almasi ve kizin1 dinlemesi ve buna gore karar vermesi, gii¢ ve kotiiliigiin tercih
edilmemesi gibi sonuglar bu boyutta degerlendirilmistir. Asagida bazi1 6rnek igeriklere

yer verilmistir:

....Baloda prens Anna’ya soyle demis “1yy ben seninle nasil tanistim sen ¢ok
cirkinsin”....Anna baloda Mark ile tanismig...Mark, Anna’ya ¢ikma teklifi etmis o
da kabul etmis ve balodan beraber ayrilmislar. (O1, PP2)

Kral bunlar: duyunca ¢ok sinirlenmis... Uvey anne kralin huzuruna ¢ikmis ve ona
kizimin anlattiklarint sormus. Uvey anne utanarak evet demis. Kral sinirlenmis ve
tivey anneyi zindana atmig. Bir daha da kimseyle evlenmemis. Kral ve Sindirella
mutlu mesut yasamiglar. (08, S1)

..Sindirella tivey kardeslerine bagirmaya basladi “Sizin burada ne isiniz var.
Elbiseleriniz ¢okta kotii olmus.” dedi. Prens bunu goriince aklindan soyle gegirdi
“Kiz ¢ok giizel ama galiba ¢ok kaba ben en iyisi su kardeslerin yanina gideyim”
dedi. (012, S1)

4.3. Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Goriisme sorularina verilen cevaplar bu boliimde 3 baslik altinda verilmistir. Her
baslik altinda ilgili sorularin analizi yapilmis ve Ogrencilerin verdikleri cevaplar

tablolarda belirtilmistir.

4.3.1. Metin Katihmcisi - Anlam Olusturma

Bu agama bir okur olarak kisinin kendi diislince siireclerini analiz etmesini tesvik
eder. Bu amagcla 6grencilere birer okur olarak deneyimleri, sahip olduklar1 fikirler,
okudugu kitaplarin kendi fikir ve yasantilari ile ilgili bag: ile ilgili sorular sorulmustur.
Bu bagslik altinda 3. 4. 5. 6. 7. sorulara verilen cevaplar ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

3.ve 4. soru ile ilgili 6grencilerin sdyledikleri Tablo 4.1°de verilmistir. Ogrenciler
on goriismede iyi bir okur olma ile ilgili daha fazla agiklama yapmustir. Ogrencilerin
%380’1 6n goriismede 1yi okur olduklarini, son gériismede ise tamami iyi okur olduklarini
belirtmislerdir. Son goriismede bir 6grenci okumayr sevmemesine bir digeri okurken
takilmasina ragmen iyi okur olduklarmi belirtmislerdir. Ogrenciler iyi okur olmay1 ¢ok
kitap okuma (4 katilimci), kitap okumayi sevme (3 katilimci) ve stirekli okuma (3

katilimei) ile agiklamiglardir. Iki farkli 6grenci iyi okumay1 anlama ve bir dgrenci zihinde
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canlandirabilme olarak agiklamistir. Ogrencilerin hemen hemen hepsi okumay1 sevdikleri

tiir ve igeriklerin okuma aligkanliklart ve iyi bir okur olma 6zellikleri ile iligkili oldugunu

acgiklamislardir.

Tablo 4.1. lyi bir okur olma ve okumayi sevdikleri kitaplar ile ilgili cevaplar

Katihmer | . - _—

Kodu On Goriisme Son Goriisme
Aksam yatarken ¢ok kitap okuyorum genellikle 60 sayfa
Okuyf) rum ?a?er.‘. okudugumu unutuyorum. Cok  iyi Evet. Stranger Things kitabi varsa onu veya
oldugumu diigiiniiyorum. Avean ile Avkiz

012 Glinliik tutan kitap okuyorum ¢ok eglenceli macerali y yxiz.

Saftirik diye bir kitap okuyorum biitiin boliimlerini
okudum.
Siirekli okumam giinde 2 kere okurum. Bir kere okulda
. . . Bence evet.
bir kerede evde okurum. Kitap okumay1 4/3 severim Aksivon. dedektif

03 bence iyi bir okuyucuyum. Spor, macera, karikatiir yon, )
kitaplarini okumay1 daha ¢ok severim.

Ben kitaplar1 ¢cok severim ve kendimin iyi bir okuyucu | Okumay1r sevmem ama okumam 1iyidir

615 oldugunu disiiniiyorum. Futbol ile ilgili kitaplar1 | sabahlar kitap okurum.
okuyup bilgi edinmekten hoslanirim. Futbol.

Hayir ama mangay1 iyi okurum. Manga ve manhava, | Evet ¢iinkii iyi okurum, masal 6gretmenimi

02 ¢izgi romani spor kitaplari okumayi severim. iyi dinlerim. Cizgi roman, manga.

Hayir. Ben kitap okumay1 sevmem. Maceraci kitaplar1 | Ben iyi okudugumu diisiiniyorum.

0o11 okumay1 severim. Futbol kitab1 okumay1 seviyorum.
Fazla kitap okumuyorum ama parga okuyorum. Yani
okumam iyidir diye diisiiniiyorum. Bilgi verici kitaplar1 | Evet ama biraz takiliyorum.

09 daha c¢ok seviyorum. Ciinkii bilgi veriyorlar, bilgi | Bilgi verici ve Sherlock holmes kitaplart.
almay1 seviyorum.

Ben cok iyi kitap okurum ve okurkende zihnimde | Evet.

o18 canlandiran birisiyim. Ben heycan dolu kitaplar1 | Harry potter, kral sakir, macera, aksiyon,
okumay1 ¢ok severim 6zelliklede ¢ok sayfali olanlar1. adrenalin ve korku.

Ben bazen kitap okuyamiyorum ama okuyamadigim
giinlerin hesabini ¢ikarip toplam o kadar kitap okurum. | Evet ¢iinkii anliyorum.
Ben bence iyi bir okuyucuyum. Bazen kendimi | Duygusal, komedi, korku, macera, heyecan

020 tutamaylp ¢ok kitap okurum. Macera, korkung, | ve aksiyon.
komik(fikra), karikatiir, duygu, aksiyon gibi kitaplari
severim.

Bir giinde 70 sayfa kitap okurum siirekli okurum. Evet

05 Gegmlstekl Osman Bey ve Ertugrul Bey gibi kitaplar Tarih, bilim.

severim.

Ben kitap okumay1 ¢ok sevdigim igin her zaman kitap

okuyabilirim. Bence ben ¢ok iyi okuyorum. Ben daha

¢ok hikayeler, masalla.r.okumayl seviyorum. Hikaye Bence iyi bir okurum.

o1 veya masallar da yazabiliyorum. Ben daha ¢ok macera, Fantastik ama sikiciysa hi¢ sevmem
aksiyon ve bilgi kitaplart okumaktan daha ¢ok )
hoslanirim. Resimli kitaplar okurken daha iyi
anliyorum.

Tablo 4.2°de 6grenciler 6nemli oldugunu diisiindiigii konular ile ilgili 5. soruya

hem 6n hem de uygulama sonrast goriismede ¢ok dar bir ¢erceveden benzer cevaplar

vermislerdir. Iki 6grenci 6n goriismede sahip oldugu fikirlerin “sirlar” oldugunu
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belirtmiglerdir. Yine 3 0&grenci meslek sahibi olma fikrinin 6nemli oldugunu

belirtmislerdir. Son goriismede bireysel cevaplar disinda bir fikir belirtilmemistir.

Tablo 4.2. Onemli oldugu diisiiniilen fikirler ve nedenleri ile ilgili cevaplar

Katihmar | - -~
Kodu On Goriisme Son Goriisme
012 Sirlarim ¢ok dnemli ¢linkii 6zeller. Y.uzm.e ku{su}l a gltmek 1st1qum glinkil
ailemin ¢ogu tiyesi bir kursa gidiyor.
O3 Bana verilen sirlar 6nemli ¢iinkii o sirlart arkadaglarim, | Meslegim ve hayatim bide bazi belirli
ailem veya akrabalarim bana giivenerek soyliiyorlar. kisiler.
o615 Futbol var ¢iinkii bu oyunu ¢ok seviyorum ve ilgimde | Okulda top oynama serbest olmasi
var yetenegimde var. eglenmek i¢in.
o2 Var c¢ilinkii ilerde benim meslek kazanmama yardim | Var, Brawl Stars.
edecek.
o1 Var iyi bir lise okuyup polis olmak istiyorum. Brawl Stars’1 seviyorum.
09 Var yani programim var. Mesela oyun oynamak. Kirsehir’e gitmek.
o018 Var. Ben mesela gelecekte hemsire olmak istiyorum | Ailem ¢iinkii elinden geleni yapryorlar.
¢linkii bagkalarina yardim etmek hosuma gidiyor.
Mesela klasik kitap okuma neden ¢iinkii kitap okuyunca Zigllirrifr:mku onemli olan seyleri daha iyi
020 daha iyi anlayip daha iyi yaziyorum. Derse katilmazsam '
simavda yapamtyorum.
o5 Zaman makinesi yapip Osman Beyin zamanina gitmek | Ge¢misteki kisilerin hayatin1 6grenmek
nedenide hayatini 6grenmek. ¢linkii géormek istiyorum.
Bence kitap okumanin ¢ok 6nemi var ¢linkii annemle, . . .
R L e Bence masallar ve hikayeler ¢ok onemli
2 babam hepsi kitap okumami istiyor. Ben biiyiiylince | .. " . <
01 . .. . ¢linkii insanlar onunla ugrasiyor zaman
yazar olmak istiyorum bu yiizden ¢ok kitap okumam
. harciyor.
gerekiyor.

Tablo 4.3’te 6grenciler okuduklar kitaplarin fikirlerini yansitip yansitmadiklarina
yonelik sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde 6n gorlismede sadece 1 Ogrenci
yansitmayabilecegini ve kendi diislincelerinden farkli olabilecegini belirtmistir. Bir diger
Ogrenci ise yansitmadigini yansitiyorsa bile kendisinin bunu fark etmedigini ifade
etmistir. Yansittigini sdyleyen 8 6grenci bunu farkli bicimlerde ama sonug olarak aldiklari
kitaplar1 ona gore sectiklerini ve sevdigi tiirleri alip okuduklarmi belirtmislerdir. Son
goriismede ise 5 6grenci yansitmadigini gerek¢e sunmadan belirtmisler ve evet diyen 5
ogrenciden ticli yine sevdigi tiirleri okuduklarmi bu yiizden yansittigima vurgu

yapmuslardir.
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Tablo 4.3. Okuduklari kitaplarin fikirlerini yansitma durumu ile ilgili cevaplar

Katihma | 4 - -
Kodu On Goriisme Son Goriisme
o012 Evet yansitiyor. Ciinkii aldigim kitap fikirlerimle Yansitmiyor.
uyuyor.
03 Evet yansitiyor ¢iinkii kitab1 kendi fikrime gore alip Okudugum kitap aksiyon ve risk seviyorum.
okuyorum.
615 Malesef yansitmiyor, yansitryorsa ben Yansitmiyor.
farketmiyorum.
o2 Yansitiyor ama . Hl.aaz.lle'arl bilimdeki yansitmiyo Evet iinkii aksiyonlu.
maceray1 sevmedigim i¢in yansitryor.
o1 Hayl'r'yansnmlyor ¢iinkii benim diisiincelerim farkli Yansttmyor.
olabiliyor.
- Evet. Bir tane kitapta hayvanlara yardim ediyorlardi.
09 S . Evet.
Benim gibi hayvanlar: seviyorlardi.
018 Evet ¢linkii hem kendim ile ilgili kitaplar1 aliyorum. | Yansitmiyor.
2 Yansitiyor neden ¢ilinkii eglenceli kitaplar zihnimde S?leglm kitaplarsa evet sevmedlg{lm kltaplar
020 = . glizel okumam mesela okudugum kitap
kalip yansitiyor ve bana gore daha iyi anliyorum. o - .S
diisiincelerimi yansitiyorsa daha iyi.
05 Yansitiyor. Osmanli devletiyle alakali seyler var. Evet.
Evet yansitryor ¢iinkii benim yazacagim tarzlarda
01 yaziyorlar ve ben onlart okumaktan ¢ok | Hayir yansitmiyor.
hoslaniyorum.

Tablo 4.4’te herhangi bir metin igeriginde anlatilanlar ile kendi hayatlar1 arasinda

bir benzerlik goriip gormedikleri konusunda hayir cevabini veren 6grenciler etkinlik

sonrasinda da benzerlik bulamadiklarini sdylemislerdir. Etkinlik Oncesi evet diyen 3

ogrenci de etkinlik sonrasi bu soruya olumsuz yanit vermistir (Tablo 4.4).

Tablo 4.4. Okunan kitap iceriklerinin 6grencilerin yasantisi ile benzerligi ile ilgili cevaplar

Katihmar | 4 - -

Kodu On Goriisme Son Goriisme

o612 Evet. Annem agzimiz agik uyuyunca sinek girer derdi | Evet mesela o kitapta her zaman yolculuga
ama kitapta yalan oldugu yaziyor. cikiliyor.
Var benzerligi su; okudugum kitapta Atatiirk’iin

- sabahlar1 uyandirilmayr sevmedigi yaziyor onu < S o

03 uyandirmasi i¢in kiiglik ¢ocugu gonderiyorlar bende Cogunda gdrmilyorum nadir gorityorum.
aynisini yagadim.

015 Yok ben hi¢ gormedim. Gormedim.

02 Var o da benim spor kitaplar1 gelecegim. Hay1r ¢linkii hi¢ benzemiyor.

o11 Yok. Haylf ¢linkii hicbir metinde benzerlik

oldugunu hatirlamiyorum.

69 Var. Hayvanlgra yardim ediyorlardi ayni benim gibi Evet.
hayvanlari seviyorlardi.

2 Evet goriirim mesela ileride hemsire olmak istiyorum ve .

018 bir keresinde onunla ilgili bir kitap okudum. Gormem.
Evet var benzerlik goriiyorum daha once bir kitapta

2 bildigin kendimi goérdiim kitapta bir kiz var adi Oykii | Képegin eve tuvaletini yapmasi ve

020 . e P, > .
annesi ¢alisiyor bir binada babasi c¢alisiyor Oykii’yii | annesinin kizmasi benzerlik.
sabah genellikle annesi birakiyor.

05 Yasamadim. Blllmle. 11%111 i b1r kitap okudugumda

benzerlik gdrmiistiim.

o1 Var. Ben bazenleri kardesimle kavga ediyorum. | Gérmem pek ama sadece siki arkadas

Kitaplarda da yada metinlerde hep karsima ¢ikiyor. baglarini gdriiyorum.
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4.3.2. Metin Kullanicisi-Pragmatik Uygulamalar

Goriigmede okurun metni sosyal baglamda nasil anlamlandirdigina yonelik
sorular sorulmus ve metnin amacini, hedef kitlesini ve sosyal islevini ve bunu kisisel
deneyimlerle nasil iliskilendirdigini kesfetmeye yonelik sorular hazirlanmistir. Bu baslik
altinda 8. 9. 10. 11. ve 12. sorulara verilen cevaplar ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

Okuyup begendigi kitaplart arkadaslarina tavsiye etme konusunda 6n goériismede
5 6grenci arkadaslari ile benzer fikirlere ve zevklere sahip olduklari i¢in tavsiye ettigini,
4 ogrenci baska bir okurun da benzer tecriibeleri yagsamasini ya da kitap hakkinda ne
diisiindiiklerini merak edeceklerinden dolay1 tavsiye edeceklerini sdylemislerdir. Bir
ogrenci kitabin kendisinin iyi olmasina, bir 6grenci de kendi okuma zevkinin iyi olmasina
vurgu yapmistir. Son goriismede bu soruda bir 6grenci 6n goriismede baskalarinin
diisiincelerini bilmek istedigi icin tavsiye edecegini son goriismede ise bu fikrini
degistirmis ve” herkese her seyi soylemek” istemedigini belirtmistir. Ogrencilerin
cevaplar1 Tablo 4.5’te verilmistir

Tablo 4.5. Begenilen kitaplarin baskasina tavsiye edilesi ve nedenleri ile ilgili cevaplar

Katithmer | 4 0 288 .

Kodu On Goriisme Son Goriisme

012 Evet ¢linkii onunda sevecegini diigiiniiyorum. Evet ¢linkii bazi kitaplar tam onlara gore.
Ederim g¢iinkii arkadaglarimla genelde okudugumuz | Ederim ¢iinkii ayn1 seyleri seviyoruz.

03 kitaplar ayni fikirde oluyor birde ben okuma zevkimi
seviyorum.

015 Ederim ve onunda okuyup begenip eglenmesini isterim. | Ederim okuyupta begenmeleri igin.

02 Evet ¢iinkii aym futbol kafasindayiz. Evet.

o11 Evet ¢iinkii onun diisiincelerini bilmek isterim. Haylr. herkese her — seyi  sSylemek

1stemiyorum.
09 Evet onunda bakmasini isterim. ]Sie\;eityo(;nlarda benim sevdigimkitaplar

Evet derim ¢iinkii bir tane kuzenimde benim gibi
018 hemsire olmak istiyor ve bende ona okudugum kitaplari
tavsiye ederim.

Evet ederim ¢iinkii arkadasim benim gibi kitaplardan
020 hoslanir. O da bana tavsiye eder. Yani aymi kafa
dengiyiz.

Harry Potter ¢linkii aksiyon dolu.

Ederim ¢iinkii benim zevkimle olan kisiler
olabilir.

05 Ederim ¢iinkii kitap giizel oldugu igin. Evet ¢iinkii onlarda bilgi edinsin diye.

Ederim ¢iinkii arkadas edindigim herkes
benim fikrimi aliyor ya da ben &yle
arkadaglar tercih ediyorum.

Evet ederim ¢iinkii daha ¢ok arkadasimla ayni seyleri

01 .
seviyoruz.

Tablo 4.6’da 6grencilerin ¢ogu hem 6n hem de son goriismede okuduklarimizin
bizim fikirlerimizi etkilemek amaci ile yazilip yazilmadigi konusunda evet yanitini
vermislerdir. Bir 6grenci her iki yanitinda da hayir demis ve bir 6grenci fikrini olumsuz
yonde degistirmis ve bu durumu okuduklarinin kendilerine gére yazilmadigi ve onlari

anlatmadigini belirtmistir.
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Tablo 4.6. Okunan iceriklerin amacina (fikirleri etkilemek) yonelik soru ile ilgili cevaplar

Ezgll:mcl On Gériisme Son Goriisme

012 Evet. Evet.

03 Evet. Bence evet ama bazilari harig.

015 Evet. Bence etkilemek i¢in yazilir.

02 Evet. Hayir ¢iinkii bize gore yazilsa bizi anlatir.

o1 Evet. Evet ciinkii fikirlerimiz gii¢leniyor.

09 Hayir. Hay1r.

018 Haynr. Evet diigtinliyorum.

020 Evet bence. Evet. Bizi etkilemek i¢in yazilir ¢iinkii kitaplar okumak isteyen i¢indir
05 Evet. Evet.

01 Bence hayir. Evet hayal giiciimiizii biiyiitiir yeni fikirlerimiz olur.

Tablo 4.7°de bakis agilarinin sinifta duyuldugu konusunda bazen cevabini veren

3 kisi i¢in bu durum son goriismede degismistir. Bir dgrencinin bu konudaki fikri

degismemis bu durum “c¢iinkii beni pek umursamazlar” bigiminde ifade edilmistir.

Tablo 4.7. Kendi fikirlerinin ve bakis ag¢ilarinin sinifta duyulup/duyulmadigi sorusu ile ilgili cevaplar

Katilmei o A .

Kodu On Goriisme Son Goriisme

12 Hayir. Hayir  hissetmiyorum  ¢iinkii  beni  pek
umursamazlar.

03 Bence var ve duyurabiliyorum ve hissediyorum. | Hissediyorum ve anliyorlar.

015 Bazen oluyor. Bilmiyorum.

02 Bazen. Evet.

o1 Bazen. Eyet cqqku herkese sOyliiyorum bazen de
hissedebiliyorlar

09 Evet. Evet.

018 Evet. Evet.

620 B'azen', baska biride sdylerse bende bazilarini Evet beni dinliyorlar.

dinlerim.
05 Bazen. Hayir yani bazen.
01 Evet. Hissediyorum.

Tablo 4.8’de bir metni okurken yazarin bakis agisin1 anlamanin 6nemli oldugunu

diistinliyor musun? sorusuna dgrenciler yazarin bakis a¢isini anlama konusunun 6nemli

oldugunu her iki goriisme de belirtilmislerdir. Bu konuda son goriigmede 5 6grencinin

yaptiklar1 ek aciklamalar siirecte yazarin mesajina yonelik tartisma icerikleri ile

ortlismektedir.
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Tablo 4.8. Yazarin bakis agisinin 6nemi ile ilgili verilen cevaplar

Katihmar | - -

Kodu On Goriisme Son Goriisme

012 Diisiiniiyorum. Evet ¢iinkii okuyucular diisiinerek yaziyor.

03 Diisiiniiyorum bence ince bir detay. Diisiiniiyorum yoksa bence ¢okta anlanmi kalmaz.

015 Evet diigiiniiyorum. Diisiiniiyorum.

02 Hayir. Evet.

o11 Evet. Evet c;ggku bazi metinler {iziicii olabiliyor ve onlari
anlayabiliyorum.

69 Evet. Dusgr}uyomm clinkii belki yasadiklarini kagida yansitiyor
olabilir.

018 Onemsiyorum. Evet.

020 Evet Qunku.blzlm ogrenmemiz iein belki Evet yazarin anlasilmasi lazim.

zamani gelince orda bizde olabiliriz.
05 Evet. Evet.
01 Evet ¢linkii emek harcanmus bir kitap. Diistiniiyorum.

Tablo 4.9°da sahip olduklar1 ve kendileri i¢in 6nemli olan fikirleri destekleme ve
bunu nasil yaptiklar1 konusunda 6grenciler her iki goriismede fikir belirtme, duyurmaya
calisma, ikna etmeye yonelik bir seyler yapmaya calisma gibi benzer sdylemlerde
bulunmuslardir.

Tablo 4.9. Kendileri i¢in 6nemli olan bu fikirleri nasil destekledikleri sorusu ile ilgili cevaplar

Katilmei o - AT

Kodu On Goriisme Son Goriisme

012 Ona ince detayma kadar anlatiyorum. Giizel olacak diye destekliyorum.

03 Ona neler olabilecegini anlatirim nazik bir dille. Kendimi duyuramadigimda not yaziyorum.
615 Bazen futbol maginda Ahmet’e diyorum atalim sen | Futbol konusunda énem veririm.

geligirsin diyorum.
02 Bence boyle daha iyi derim.
Onunla iyi konusup onu ikna ederim onunla bir

Aksiyon diyorum.

011 seyler takas ederim. Bir seyleri yapmaya ¢aligtyorum.
9 Fikirlerimi anlatl.y.orum onu ikna etmeye Anlatarak.
caligmiyorum kendisine soruyorum.
- Bence bunu yapalim bu fikir daha mantikli hadi | Giizel sekilde  destekliyorum, aileme
018 . . . L
bunu yapalim diyerek ikna ediyorum. belirtiyorum paylasiyorum.
Arkadaglarima sizin i¢in daha iyi olur diyerek ikna | Benim fikrim gilizelse benim fikrime gelirler
020 etmeye calisirim yani bir oy iki oyla gide gide ondan | destekleme seklim hipnoz yaparim. Yani
ana fikrim yayilir. mesela kitabin nasil oldugunu anlatirim.
05 Onunla ilgili aragtirmalar yapiyorum. Once arastirmalar yaptyorum sonra diisiiniip
yaziyorum.
o1 Bunun i¢in elimden geleni yaparim daha ¢ok onlarin Insanlara séyliiyorum.

katilacagi seyleri yapmaya caligirim.

4.3.3. Metin Analisti-Elestirel Bakis Acisi

Kisinin okudugu metinlerle kendi fikirleri arasinda baglanti kurmasint ve bu
iligkiyi elestirel bir sekilde degerlendirmesi beklenir. Bu kategori kisinin okudugu
metinlerdeki varsayimlari, ideolojik dogasini ve deger yargilarini analiz etmesini tesvik

eder. Elestirel diisiince ile 0z-yansitmayi destekler. Calismanin bu kategorisi ig¢in
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hazirlanmis 13. 14. 15. 16. 17. ve 18. sorulara verilen cevaplar ile ilgili bulgulara burada
yer verilmistir.

Tablo 4.10°da okudugun her sey sence dogru mu? Neden ya da neden degil?
Sorusuna 6grenciler bu igerikte de sadece masallara yonelik goriisler, kurgu ve fantastik

icerikleri ¢ok fazla okuyor olduklarini belirttiklerini dikkate alirsak bu tiirlin 6zellikleri

tizerinden goriis bildirmislerdir. Goriisler siire¢ sonunda da degisiklik gostermemistir.

Tablo 4.10. Okunan igeriklerin dogruluguna yonelik soru ile ilgili cevaplar

Ezg::mm On Goriisme Son Goriisme

o612 Bence bazilar1 dogru degil ¢iinkii bazilar1 ¢ok | Hayir ¢ilinkii onlarm hayatina da bazen baglh
sacma geliyor. oluyor.

O3 Benim diisincem $0yle bazi kitaplarda | Bence her sey degil ¢linkil bazilar1 yagima uygun
¢ocuklara uygun seyler yok. degil benim fikrimce.

615 Hayir ¢ilinkii bazilari masal veya uydurma | Dogru olmayanlarda vardir. Dogru olmak zorunda
oluyor. degil.

02 Hayir ¢iinkii kurgulari araya sikistiriyorlar. Hayir bazilari evet.

011 Hayir ¢linkii bazi seyler yalan olabiliyor. Hayir ¢linkii her sey gercek degil.

09 Srl:;l?fgum her sey dogru degil bazilan hayal Bence dogru degil ¢iinkii masallar hayal {ir{inii.
Bence degil ¢iinkii bazi kitaplar cocuklarin | Dogru degil ¢iinkii bazilart travmaya neden

018 zihninde derin sorunlar ve kotii Ornekler | oluyor.
yapabiliyor.

020 Hayrr CUgRl b Jr zaten D baz ldilgkirda Hayir nedeni hayal iiriinii olabilir.
ucan hali deniliyor.

05 Dogrudur. Ciinkii o seyden sonra arastirmalar Dosriiihiinkii ara N lrum.
yapip karsilagtirtyorum.

- Bence dogru ¢iinkii onlar birazda gergeklerden | Bence dogru degil insanlar yanlhis Dbilgi

o1 ; - -
yola ¢ikarak giderler. verebiliyorlar ama onun diginda bazilar1 dogru.

Tablo 4.11°de 6grenciler okuduklarinin onlarin diisiincelerini etkilemek i¢in nasil
yazilmis olabilecegi ile ilgili soruya agirlikli olarak yazilan tiiriin igerigine vurgu
yapmuslardir (Tablo 4.11). On goriismede okurun tercihine ve ikna etme, bilgi verme

amacina yonelik metinlere olan vurgu son goriismede daha belirsiz ifade edilmistir.

Tablo 4.11. Okunan metinlerin diisiinceleri etkilemek icin nasil yazilmis olabilecegi ile ilgili cevaplar

Ef:g:ma On Gériisme Son Goriisme

012 Benim sevdigim tiirdeyse etkiler. Giizel ve etkileyici.

03 Benim sevdigim tiirde yazilirsa beni etkiler. Cocuklara yonelik yazilmis olabilir.

015 Benim fiziksel (futbol) sevdigim seyler varsa. Heyecanli ve aksiyonlu.

02 Etkileyemez. Aksiyonlu ve agk igerikli.

011 Bizi ikna etmeye caligirlar. Benim hayal giiciimii giiclendirmek i¢in.

09 Bilgi verirse daha iyi olur bilgi almayi severim. | Dikkatimizi ¢ekecek tarz yazilabilir.

018 Gergek yazilirsa benim diisiincemi etkiler. Giizel.

620 Cocuklarin mesela seker sevdikleri gibi yazarlar | Daha c¢ok etkilenip daha ¢ok kitap almamiz i¢in.

bu yiizden etkili yazarlar.

05 Etkileyici ve dikkat ¢ekici yaziliyor. Cocuklarin sevdigi seylere 6nem vererek yani
resim ¢izerek.

01 Cok gercekei ve resimli olursa etkilenebilirim. Fantastik yazilmig olabilir.

Tiim insanlara esit davranildigini diigiiniiyor musun? Nasil? sorusuna o6n
goriismede 3 Ogrenci evet yanitin1 vermistir. Son goriismede sadece 1 Ogrencinin bu

konudaki yanmit1 degismemistir. Ilk goriismede herkesin birbirine saygili ve son
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goriismede ise herkesin diisiiniildiigiini belirtmistir. Tek bir 6rnek olsa 6grencinin daha
onceki yanitlart incelendiginde zaman makinesi ile gecmise gitmek, dnemli insanlar

Ozellikle Ertugrul beyi tanimak istedigi, okudugu igeriklerin arastirma yaptigi i¢in hep

dogru oldugu ve “bilgi” edinme konusuna goriisme boyunca vurgu yaptig1 izlenmistir.

Tablo 4.12. Tiim insanlara esit davranilip davranilmadigi konusu ve nedenleri ile ilgili cevaplar

gzgll;mm On Goriisme Son Goriisme
o12 Hayir diisiinmiiyorum. Bazi insanlar1 fakir oldugu igin | Hayir ¢iinkii herkes bazilarina ismamiyor.
dishiyorlar.
- Bence bazi insanlara listiin bazi insanlara ezik bir sekilde Disiinmityorum  siif  farkindan — esit
03 R . olmuyor.
davraniliyor yani tiim insanlara esit davranilmiyor.
015 Hayir davranilmiyor. Diislinmiiyorum.
o2 Hayir herkese esit hak verilir ama bazilar1 bu haklar1 | Hayir ¢linkii ana karaktere dnem veriliyor.
ellerinden alirlar.
011 Hayir ¢iinkii herkesin bakis agisi farkli olabiliyor. Hayir.
39 Bence evet herkese esit davranilmalidir. Ben diisiinmiiyorum ¢iinkii herkes adil
davranmiyor.
o018 Hayir ¢iinkii bazi insanlarin parasi yok diye onlarla dalga | Hayir.
geciyorlar.
620 Hayir ¢iinkii insanlarm huylari ayridir. Hayir. Mesela bir kisi baskasini daha ¢ok
seviyordur ve esitlik yapmiyordur.
05 Evet birbirlerine saygili davraniyorlar. Evet herkes diisiiniiliiyor.
2 Evet diistiniiyorum. Ciinkii onlarin da okuma hakki var, | Diisiinmiiyorum. Fakirlere ve zenginlere
o1
onlarinda yasama hakki var ve daha ¢ok haklari var. ayni davranilmiyor.

Esitlik konusunun sonugclari ile ilgili sorunun cevaplar1 Tablo 4.13’te verilmistir.
Herkese esit davranilmamasinin sorun yaratmadigini 6n gorlismede sdyleyen 3
ogrenciden birisi bu konudaki fikrini son goriismede de degistirmemistir. Bu 6grenci
zaten bir Onceki soruda tiim insanlara esit davranildigini diisiindiigiinii belirtmistir.

Ogrencilerin siire¢ sonunda bu konu hakkinda daha fazla aciklama yapmasi beklenirken

bu durum azalmistir.

Tablo 4.13. Esit olan/olmayan davranislarin sonuglari ile ilgili cevaplar

Katihmar | 4 - -
Kodu On Goriisme Son Goriisme
o612 Yaratiyor dedigim gibi bazilar1 istenmiyor o kisiyi bu nedenle | Evet yaratiyor ¢linkii esit
dishyorlar. davranilmiyor.
Sorun oluyor sdyle 6rnek verebilirim; 6gretmen ¢ocuklarina tiim | Sorun yaratrtyor  haksizlik
03 etkinlikler verilir dstiinlik goriir. Diger g¢ocuklar iiziiliiyor bu | oluyor biri dnemseniyor digeri
durumda. 6nemsenmiyor.
015 S.(.)r.l.m yaratiyor baskasma iyi davranipta digerine kétii davraninca Yaratiyor.
kotii davranilan kisi tiziiliiyor.
N . . . . Evet c¢ilinkii digeri (koti)
02 Evet. Sug isleyenler benim hakkim var diye gasp ediyorlar. Kazantyor.
0o11 Hayi1r sorun yarattigini diigiinmiiyorum. Yaratiyor.
09 Yaratmiyor ¢linkii herkese iyi davraniimalidir. Yarattyor ¢iinkii savas var.
o618 Yaratiyor. Ciinkii fakir g¢ocuklara diger c¢ocuklar ¢ok kaba Yaratir.
davraniyor.
2 Yaratir. Cilinkii bir insana ilgili gdsteriyorsun baskasma | Evet birisi kavga ¢ikarabilir
020 . . L Lo
gbstermiyorsun bu kiskanglik olup kavgaya yol agar. esitlik olmadigi igin.
05 Hayir. Hayir.
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Katihmcl
Kodu

On Gériisme

Son Goriisme

01

Yaratiyor. Bazi tilkeler ¢ok yoksul iilkeler yemek yiyemedikleri igin
malesef hayatlarin1 kaybediyorlar. Ulkelerde savaglar oluyor bu
durumda insanlarin yarisi nedensiz yere hayatlarini kaybediyorlar.

Yine iilkelerde okula gidemeyen ¢ocuklar var.

Yaratiyor.

Tablo 4.14’te egitim alma sansi az olan gruplar on goriismede dezavantajl

gruplardan engelliler, yoksullar, cocuk isciler, Gazze’deki Filistinli gocuklar olarak ifade

edilirken son goriismede 4 6grenci egitim alma sanslarini bireysel sebeplerden olan ders

calismama/ dinlememe/ 6nemsememe ve basarmaya olan inanca baglamislardir. Elestirel

okuryazarlik becerilerine sahip bireylerin daha sistemsel, sosyal ve politik temelli

kaynaklar1 sorgulamalar1 beklenirken bu konuda sdylem iceriklerinde gerileme

gOriilmiistiir.

Tablo 4.14. Kimlerin daha iyi bir egitim alma sanslar1 daha az olduguna yonelik soru ile ilgili cevaplar

Katihmar | - -

Kodu On Goriisme Son Goriisme

012 Engelli ¢ocuklar hastalig yiiziinden egitimi az aliyor. | Basaracagina inanmayanlar.

3 EngoNiiReullii toha azdiier, Bence az degil herkes alabilir ama defter vb.
alamazlar durumu olmayanlar.

015 Mesela bazi kisilerin durumu olmuyor ve okuyamiyor. | Derslerine 6nem vermeyenlerin.

02 Afrikalilar, yoksullar ve engelliler. Savagtaki ¢ocuklar.

o11 Gazze'deki ¢ocuklarin okuma sansi az. Eger. .kl fapslerine Tiggggstermiyorsa bu
olabilir.

09 Fakirlerin ¢ilinkii paralar1 yok malzeme alamiyorlar. Fakirlerin.

018 Fakir insanlarin. Fakirlerin.

020 Yani engelli kisiler bence. Dersleri dinlemeyenler igin.

05 Filistin. Okula gidemeyenlerin.

) Yoksul iilkelerde parast olmayan kisiler mecburen Fakirlerin veva zorla calistirilanlarn

01 ¢ocuklarini ¢alistiriyorlar ve bu durumda gocuklar Y Galls ’

okullara gidemiyorlar.

Tablo 4.15’te digerleri kadar basarili olma sanslar1 konusunda 6grencilerin ¢ogu

tarafindan iki goriismede de ¢ok ders ¢aligmaya ve iyi notlar almaya baglanmistir. Bir

ogrenci 6n goriismesinde basarili olup olmadig: ile ilgili kendi fikrini degil “Evet ¢iinkii

ne zaman Ogretmene derslerimi sorsak ¢ok iyi diyor” diyerek degerlendirme sistemini 6ne

cikarmigtir. Ayni Ogrenci son goriismede basarili olmadigini belirtmistir. Her iki

goriismede hayir diyen 6grenci ilk goriismede herkesin farkli olmasina atif yapmis ama

son goriismede diger arkadaslar1 gibi o da basariy1 6dev yapmak istememeye baglamistir.

Bir 6grenci ise genetik oldugunu belirtmistir.
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Tablo 4.15. Bu siniftaki veya okuldaki digerleri kadar basarili olma sans1 ve nedenleri ile ilgili cevaplar

Katilimal o e -
Kodu On Goriisme Son Goriisme
012 Evet ¢linkii ¢ok calistyorum. Evet ¢linkii daha iyi diistinebiliyorum.
- Bazen disiinmiiyorum c¢iinkii bagarimin iistiine Gabsirsam ~ daha  basaril  olurum  ama
03 . . > calismiyorum.
istemedikce basar1 eklemiyorum.
o615 Evet ¢linkii ne zaman 6gretmene derslerimi sorsak | Cokta diisiinmilyorum.
¢ok iyi diyor.
o2 Evet- ¢linkii ¢ok calisirim ve hep birinci olmak Hayir iinkii genetik.
isterim.
011 Hayir ¢iinkii herkes ayn1 degil. Hayir ¢iinkii 6devleri yapmak istemiyorum.
9 Cok calisirsa evet diisiiniyorum. Calisirsa Yapabilirim glinké calisarak.
¢aligkan olur.
18 Diigtinmiiyorum ¢linkii birgok konuda Dilsiiniiyorum.
basariliyimdir.
Diisinmiiyorum ¢iinkii biitiin  derslerimin iyi . e
020 olmasi1 lazim okulda birinci olamam sinifta Evet caligirsam her seyi yapabilirim.
olurum.
05 Var ¢iinkii bu sinavda 66 dogru yaptim. Diistiniiyorum ¢iinkii ¢ok ¢alistyorum.
o1 Diigiiniiyorum ¢linkii bana gore ben caligkan | Disiiniiyorum c¢ok fazla ¢alisirsam olabilirim.
birisiyim ve derslerim ¢ok iyi.

Tablo 4.16’da basar1 ile okuma yazma becerisi arasindaki iligski 6n goriismede tim

ogrenciler tarafindan var olarak belirtilirken son goériismede 2 6grenci yok 1 dgrencide

biraz var seklinde cevaplamistir. Son goriismede cevaplardaki netlik ve keskinlik bildiren

climleler azalmstir.

Tablo 4.16. Basarma sansini arttirmanin iyi bir okuma becerisi ile ilgisi olup olmadigi konusuna yonelik
soru ile ilgili cevaplar

Katihma1 o - -
Kodu On Goriisme Son Goriisme
012 Var ¢iinki kitaplar bilgiler verebiliyor. Bence vardir.
O3 Var. Sinavlarda giizel ve diizgiin okursam dogru Biraz var bence.
yaparim.
015 Var ¢iinkii ¢ok ¢alistyorum. Yok.
02 Evet ¢iinkii bilmezsem sorular1 okuyamam. Yok genetik.
011 Evet ¢iinkii okumasaydik ¢ogu seyi bilemezdik. Evet ¢iinkii burada fikirlerimizi test ediyoruz.
09 Var, calisirsa evet var. Var okuyarak daha iyi anlariz.
018 Var ¢galisirsa ve giizel yazarsa var. Var.
- Var ¢iinkii yani okuma yazma olmadan smif Var. . Okumadan  anlayamayiz.  Basarimiz
020 A oldugunda daha ¢ok ¢alisiriz ve daha ¢ok
birincisi de olunmaz. . .
ilerleriz.
05 Var ¢iinkii kitap okumazsak okudugumuzu Var.
anlamayiz.
o1 Var ¢iinkii b1r1n0} slmftan beri ¢ok iyi ilerliyorum flgisi var bence,
ve okumam ¢ok iyi.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢aligmanin bulgulara dayali sonuglarina bakildiginda masallar kullanilarak
yapilan elestirel okuryazarlik uygulamalarinin 4. siif 6grencilerinin bu alandaki
becerilerine etkisi en ¢ok durum ve degerlere meydan okuma kategorisinde, en az kendi
On kabulleri ve varsayimlarini sorgulama kategorisinde olmustur. Durum ve degerlere
meydan okuma kategorisinde en ¢ok ortak varsayimlara meydan okuma 6n plana
cikmigken, 6n kabulleri sorgulama becerileri gelismemistir. Genel 6n kabulleri ve ayni1
zamanda kendi 6n kabullerini sorgulama en diisiik diizeyde kalmis ve sonraki diisiik
kategori sosyal eyleme doniik bir ¢6ziim tiretme olmustur.

Ogrencilerin durum ve degerlere meydan okuma boyutunda en fazla igerik
iiretmesinin sebebi bu boyutun elestirel okuryazarligin ilk boyutu ve metin ile ilgili
sorularin Ogrencilerin halihazirda anlama etkinlikleri kapsaminda siirekli yaptigi
etkinliklere benzemesinden kaynaklanabilir. Okuma etkinliklerinde ilk olarak
Ogrencilerin metni okumasi ve anlamasi gerekir. Metni anlamak onun elestirel gozle
okunup anlasildig1 anlamina gelmez (Ates, 2013; Dilidiizgiin ve Goniil, 2017). Elestirel
okuryazarlik metin ile ilgili sorularin sorulmasi ile basladigi i¢in 6grencilerin karsilastigi
ilk sorular ilk kategorideki metin i¢indeki mesaj, varsayim, norm ve rutinlerin
sorgulandigr sorulardir (Lewison ve ark., 2002). Tirk¢e derslerinde yiiriitiilen
etkinliklerde en azindan soru sorma aligkanligini yiikseltmek ve elestirel boyuta tagimak
ve bunu her kademede 1srarla siirdiirmek elestirel okuryazarlik becerilerinin gelisimine
katkida bulunacaktir (Potur, 2022).

Arastirmanin  bulgularina gore Ogrenciler kendi 6n kabullerini sorgulama
asamasinda belirgin bir zorluk yasamislardir. Bu durum en yiiksek igerigin tretildigi
durum ve degerlere meydan okuma boyutunda bulunan genel 6n kabulleri sorgulama alt
boyutunda da en diisiik seviyededir. Bireylerin metne katiliminda kendi 6n kabullerini
sorgulamasi yoluyla kendi sesini bulmasi ve kimligini yeniden ingas1 6nemli bir agamadir
(Ciardiello, 2004). Farkli bakis acilarini sorgulamadan 6nce kendi bakis acilariin ve
varsayimlarinin farkina varmalar1 gerekir ¢linkii 6grenenin yasantisi, tecriibeleri ve
diisiinceleri problemi bulma ve isimlendirmede gereklidir (Janks, 2014). Bu arastirmanin
sonuclart bu konudaki giigliige ve igerikte bu alani gelistirmeye yonelik ihtiyac

vurgulamigtir. Sahip olunan varsayimlarin genelde bilingli bir tercih sonucu olusmadigi
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bu durumun elestirel okuryazarlik uygulamalarinda siireci yoneten 6gretmenler icin bile

zor oldugu belirtilmistir (Kelly ve ark., 2020).

Bu calismada ikinci diisiik kategori metinler igindeki sosyal eyleme doniik bir
sonug/probleme ¢6ziim yazma olmustur. Bu durum ikinci masallarda belirgin bir bigimde
diismiistiir. En fazla Sindirella 1 ve Cizmeli Kedi 1 masalinda kodlanmistir. Elestirel
sonu¢ yazma ogrenciler i¢in zor olmus 6grencilerin %80 1 sadece problemi ¢ozmeye
yonelik bir son yazmistir. Bu durum elestirel bakis acisindan ziyade problem ¢ozme
asamalart ile ilgili etkinliklerin programda agirlikli olarak yer almasindan kaynaklanabilir
¢linkii ilkokul programlarinda diisiinme becerilerinin kazandirilmasina yonelik etkinlikler
tim dersler i¢in temel niteliktedir (Arkan Sezgin ve ark., 2022). Elestirel okuryazarlik
kuramsal cergeveleri i¢inde “sosyal eyleme gegcme” 6nemli ve tamamlayici bir boyuttur.
Hatta bu boyutun her bir boyut igerisinde temsil edilmesi gerektigi clinkii topluluk
olusturma, elestirel durus ve sorgulama gelistirmenin de aslinda bir dizi eylemi
gerektirdigine vurgu yapilmistir (Rogers ve Labadie, 2015). Calismalar1 sonucunda
elestirel okuryazarlik projelerinde kiiciik yas grubu ile c¢alisan dgretmenlerin 6zellikle
ciktilar ve eylemler konusunda daha fazla ve ayrintili olarak diisiinmeleri gerektigi
belirtilmistir. Bu boyutun calismalarda temsil edilmesinin zorlugunu Janks (2012) sosyal
eylemin tam olarak ne anlama geldigi ile ilgili sahip olunan yanlis anlasilmalardan
kaynaklanabilecegini belirtmistir. Elestirel okuryazarlik uygulamalar1 yapan meslege
yeni baglamis sinif 6gretmenleri ve siif 6gretmen adaylar1 uygulamada 6zellikle sosyo
politik konular ve eyleme ge¢gme asamasinda uygulamada zorluklar yasamaktadirlar
(Johnson ve Keane, 2023; Rogers ve ark., 2016). Bu arastirmada arastirmacinin yeni
mezun ve bir yillik mesleki deneyime sahip olmasiin katkisi olabilir. Sonug olarak
kuramsal ¢ercevelerde siirecin en sonunda olan sosyal eyleme gegme ve bu ¢alisma i¢in
metin i¢inde yazilan masallarda sosyal konulara farkindalik, esitsizliklerin ¢éziimii i¢in
sosyal eyleme yonelik igeriklerin az olmasi bir 6nceki alanlardaki gelisimle ilgili olmakla
birlikte bu becerileri kazanmanin daha uzun siire¢ gerektirmesinden ve ozellikle zor
olmasindan kaynaklanmaktadir. Benzer bir sonu¢ Lewison ve ark. (2002) yaptig1 ve bu
uygulamalarin heniiz baslangi¢ asamalarinda yapilmis ¢alisma sonuglar ile uyumludur.
Yillar sonra benzer sonuglar ile karsilagilmasi da bu konudaki zorlugun altini ¢izmektedir.
Ayni1 zamanda uygulayicinin bu konudaki deneyimi de dnemli bir degiskendir.

Bu ¢aligmada veriler yeniden yapilandirma ve doniistiirme asamalarinda yazilmis

metinleri icermektedir. Masallar1 yeniden yapilandirma asamasi elestiri becerilerine katki
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sundugu diger calismalarin sonuglart ile uyumludur (Lam, 2022; Lee, 2020; Novanti,
2021. Her bir masal icerigine ait bulgular incelendiginde Sindirella masali harig
Ogrencilerin doniistiirmeye yonelik igeriklerdeki elestirel okuryazarlik kategorileri
diismiistiir. Dal (2012) “Uretim, Tiiketim ve Verimlilik” temasma yonelik segtigi
metinleri temel alarak elestirel okuryazarlik uygulamalart yapmistir. Yapisokiim ve
yeniden yapilandirma asamalari &6grencilerin bu becerilerin gelisimine katkida
bulunmustur. Bu arastirmanin bulgular1 da bu dongiilerdeki bu ¢alismanin bulgularini
desteklemektedir. Bu ¢alisma farkli olarak doniistiirme asamasini da igermektedir ve bu
asamada elestirel okuryazarlik igerikleri diismiistiir. Bu durum yazmada doniistiirme
kategorisinin zorlugundan kaynaklanmis olabilir ¢ilinkii bir metni doniistiirme, anlayisin
yeni bir metin formatinda yeniden yaratilmasin1 ve sosyal adalet ve eylemi i¢cermesini
gerektirmektedir. Bununla birlikte bu zorluktan dolay1 Burgess, (2023) yeniden tasarim
siirecinde dgrencilerin tirettikleri metinlerinde tekrar elestirel bir iist bakis ile yeniden
dongiisel olarak ele alinmasi yani analizden metin iiretimine ve tekrar analize dogru bir
hareket olmasi1 gerektigini belirtmistir. Bu yontem ile 6grencilerin elestirel okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesi icin hem kendi metin iiretimlerinin hem de bagkalarinin metin
tretimlerinin belirli ¢ikarlar ve motivasyonlar tarafindan yonlendirildiginin ve her metin
gibi kendi irettikleri metnin ideolojik oldugu anlamina geldiginin farkina varmalari
gerektigine vurgu yapmaktadir. Tiim bunlara ek olarak alan notunda bir metni tamamen
doniistiirmenin zorlugu disinda, yazmanin 6grenciler i¢in “yoruculuguna” (29.02.2024)
vurgu yapilmistir. Yani 6grencilerin yazma konusundaki becerilerinin diigiik olmasi,
yaratict diislince becerilerinin gelismemis olmasi, konulara tek yonlii bakmalar1 gibi
yazili anlatim becerilerinin yarattig1 bir zorluk da vardir (Aydin, 2014).

Sindirella masalindaki toplam elestirel igeriginin diger masallardan fazla
olmasinin sebebi yapisokiim asamasinda 6rnek masal olarak Kirmizi Bashkli Kiz
masalinin kullanilmasi ve ilk etkinlik i¢in se¢ilen masalin Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler
masalt olmas1 gosterilebilir. Cilinkii bu iki masal igerigindeki olay orgiileri Sindirella
masali ile ortiismektedir. 3. masal olan Cizmeli Kedi masali 6nceki masallardan farkli
oldugu i¢in diisiis yasanmis oldugu diistiniilmektedir. Masal igerigi olarak farkli olan son
masal olan Jack ve Fasulye Agaci masalinda yine elestirel iceriklerde yiikselme
goriilmiistiir. Ogrencilerin farkli olay &rgiisii ile karsilasmasi bir dnceki masalda oldugu
icin yeniden artig bulgulanmistir. Bu durum metinlerarasilik ile agiklanabilir. Bir metnin

diger metin ya da metin gruplar ile iliskisini tanimlayan metinlerarasilik, okunan metnin
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okur tarafindan anlamlandirilirken o metnin iligkili oldugu diger metinleri de diistinmesi
ve igerigi kavramaya katkisi olarak agiklanmaktadir (Giinay, 2007).

Bu durum benzer olarak gii¢ iliskilerini sorgulama alt boyutunda da izlenmistir.
Bu kategorideki igerikler ilk masallarda az olarak baslayip 2. masalin ilkinde artsa da
daha sonraki masallarda azalmistir. Bu durumun Pamuk Prenses ve Yedi Cliceler -
Sindirella masallar1 ile Cizmeli Kedi - Jack ve Fasulye Agact masallarinin birbirleriyle
benzerlik gosterilmesinden kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte son iki
masalda da giic iliskileri konusunun daha az islenmesi karakterlerin farklilagmasi ile bunu
fark etmenin zor olmasindan yani gii¢ dengelerinin ilk iki masala gore farkliligindan
kaynaklanabilir (Mclaughlin ve DeVoogd, 2004).

Coklu bakis acilarin1 inceleme kategorisi genel ortalama olarak diisiik bir
kategoridir. Ayrintili bakildiginda 2. masallarda bu boyutta kodlanan igerik azalmistir.
Bu durum ilk masal olan yani masali farkli bir karakterin goziinden yazma masalinda ¢ok
olmas1 masalda sesi olmayan bir karaktere ses vererek yazma cabasindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Ogrenciler bu durum kendilerinden 6zellikle istenmediginde ise bu
kategoriye yonelik icerik liretmemislerdir.

Sosyopolitik boyutlar ve gii¢ iliskilerini irdeleme genel ortalama olarak ytiksektir.
Siireg igerisinde masallarda artarak devam etmistir. Ogrencilerin yazdig metinlere gore
artarak devam etmesinin sebebi olarak, problemi tanima ve karmagsikligi ile sunma
diizeyinin arttign diisiiniilmektedir. Ogrencilerin &zellikle déniistirme masalinda bu
boyutta fazla igerik iiretmesinin sebebi masalin tiim 6geleri konusunda 6zgiir se¢cim
yapma firsati taninmasindan kaynaklanabilir. Siire¢ temelli yazma egitimi yaklasimina
gore hazirlik ve planlama asamasinda 6grencilerin yazacaklari konular1 segme konusunda
0zgiir birakilmalari, metnin igerigini basarili bir bicimde yapilandirabilmelerinde 6nemli
bir unsurdur (Seban, 2016).

Goriisme sorularina dayali bulgulara bakildiginda metin katilimcis1 olarak
uygulamalar Ogrencilerin bu alandaki goriis ve diisiincelerine katki sunmamaistir.
Ogrenciler birer okur olarak deneyimlerini, sahip olduklar: fikirleri, okudugu kitaplarin
kendi fikir ve yasantilari ile ilgili bagina yonelik gériislerini agiklamiglardir. Ogrenciler
genel olarak 1yi okur olduklarini belirtmigler fakat bunu ¢ok teknik yani ¢cok okuma
siirekli okuma ve okumay1 sevme gibi tanimlar ile agiklamislardir. Iyi bir okur olma
elestirel bir bakis acisina sahip olmayr gerektiren terimler son goriigmede de
kullanilmamugtir. Tiir olarak agirlikli olarak aksiyon macera igerikli fantastik Oykiilere

vurgu yapilmistir.  Ogrenciler énemli oldugunu diisiindiigii konulara hem 6n hem de
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uygulama sonrasi ¢ok dar bir ¢erceveden benzer cevaplar vermislerdir Son goriismede
bireysel cevaplar disinda bir fikir belirtilmemistir. Uygulamalarda 6grencilerin konusulan
igcerikler konusunda heniiz bir durus belirleyecek kadar altyap1 edinmedikleri sdylenebilir.
Bu durumun elestirel okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasinin zorlugundan ve ayrica
bu durumun program igerikleri ile siirekli desteklenmemesinden kaynaklandig:
distiniilmektedir.

Ogrencilerin  uygulama sonrasinda kitaplarmn  kendi fikirlerini  yansitip
yansitmadigi konusunda daha farkli diisiincelere sahip olduklar1 s6ylenebilir. Bu durum
uygulama siirecinde farkli iceriklerde ya da ayni iceriklerin yazarin vermek istedigi
mesaja gore degistigi konusundaki tartismalardan kaynaklanmis olabilir. Ogrenciler
herhangi bir metin igeriginde anlatilanlar ile kendi hayatlar1 arasinda bir benzerlik goriip
gormedikleri konusunda olumsuz cevap vermislerdir. Bu durum kullanilan tiiriin sadece
masal olmasi ile agiklanabilir. Yazma etkinliklerinde her ne kadar masallarin tamamen
dontstiirildiigii 6grencilerin bu konuda serbest oldugu bir siireg yiiriitiilse de tiir olarak
masal bilesenlerinin de ise kosulmasi bu duruma sebep olmus olabilir. Bu siiregte farkl
etkinlikler ve kaynaklar kullanilarak bu siirecin daha etkin bir bi¢cimde yiiriitiilmesine
vurgu yapan ¢alismalar mevcuttur (Janks, 2014; McLaughlin ve DeVood, 2004; Vasquez
ve ark. 2019). Masallara ek olarak kurgusal olmayan ve bilgi veren metinlerin
kullanilmasi da 6nerilmektedir (Lee, 2020).

Metin kullanicist olarak o6grencilerin az da olsa kendi fikirlerini duyurma
konusunda uygulamalarmn etkili oldugu sdylenebilir. Ornegin okunan metinlerin bizim
fikirlerimizi etkilemek i¢in mi yazilir sorusuna “Hayir” diyen iki 6grenci ve “evet” diyen
bir 6grenci fikrini degistirmis. Bir 6grenci metin kullanicisi olarak gergek hayat hikayeleri
ve bu hikayelerin kendi yasantilar1 ile bag kurabilecek igerikte olmadigina vurgu yaparak
bu fikrini degistirmistir. Uygulama bodyle bir ihtiyacin bir 6grenci tarafindan farkina
varilmasina neden olmus olabilir. Ayrica uygulama yazarin bakis acgisini anlamanin
onemi konusunda bilgi derinligine katkida bulunmustur diyebiliriz. Bununla birlikte
ogrencilerin kitap tavsiye etme konusundaki cevaplari uygulama sonunda da degismemis
bu soruya bir 6grenci hari¢ benzer yanitlar vermislerdir. Hem kendi agilarindan hem de
diger okurun sahip oldugu o6zellikleri dikkate aldiklarini belirtmislerdir. Sahip olduklar1
ve kendileri i¢in 6nemli olan fikirleri destekleme ve bunu nasil yaptiklar1 konusundaki
sOylemlerde de bir degisim izlenmemistir. Uygulama siirecinde tek tiir olan masallarin
kullanilmas1 6grencilerin ise sadece kendi ilgilerine gore igerik se¢iyor olmasi bu konuda

sunulan nedenlerin degismemesine sebep olmus olabilir.
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Bir metni elestirel olarak analiz etme konusundaki sdylemlere bakildiginda
degisim goriilmedigi gibi bazi basliklar altinda beklenenin tersine sodylemlerde
degisiklikler olmustur. Ogrencilerin siire¢ sonunda esitlik ve sosyal adalet hakkinda daha
fazla aciklama yapmasi beklenirken bu durum azalmistir. Bu durum elestirel
okuryazarligin pratikte uygulanmasinin zor olmasindan ve birgok temel “uygulama
repertuarlar’” (Comber 2006) gerektirmesinden kaynaklanmis olabilir (Janks, 2014).

Masallarin igeriklerinde siiregte tartisilan konular okunulan igeriklere nasil
yaklasilmas1 gerektigi konusundaki becerileri gelistirmeye yonelikti. Bu goriislere
yansimamustir. Ogrenciler okuduklarinin onlarin diisiincelerini etkilemek icin nasil
yazilmis olabilecegi ile ilgili soruda agirlikli olarak yazilan tiiriin igerigine vurgu
yapmuslardir. On gériismede okurun tercihine ve ikna etme, bilgi verme amacina ydnelik
metinlere olan vurgu son goriismede 6grencilerin ¢cogu tarafindan daha belirsiz ifade
edilmistir. Nasil yazilir sorusu masal metinlerinin bigimsel 6zelliklerinin derste yogun
olarak islenmesinin etkisinden kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Esitlik konusunun herkese esit davranilmamasinin sorun yaratmadigini 6n
gorlismede soyleyen 3 oOgrenciden birisi bu konudaki fikrini son goriismede de
degistirmemistir. Bu 6grenci zaten bir onceki soruda tiim insanlara esit davranildigini
diistindiigiinii belirtmistir. Aym1 68rencinin daha onceki yanitlar1 incelendiginde zaman
makinesi ile gegmise gitmek, 6nemli insanlar1 6zellikle Ertugrul beyi tanimak istedigi,
okudugu igeriklerin arastirma yaptig1 i¢in hep dogru oldugu ve “bilgi” edinme konusuna
goriisme boyunca vurgu yaptigi izlenmistir. Bu durum popiiler kiiltiirin ve ana akimin
dayattig1 tarth ve toplum anlayis1 ve Ogrencilere gercek hayatta devam eden
adaletsizliklerin 6zellikle goriiniir kilinmamasindan kaynaklandig: gibi sadece okuma ve
yazma etkinliklerine dayali bir siireg yiiriitiilmesinden kaynaklanmis olabilir. Literatiirde
ilkokul diizeyinde bagarili elestirel okuryazarlik uygulamalar1 incelendiginde ise
ogrencilerin ders i¢i okuma ve yazma etkinliklerine ek olarak sosyal eyleme ge¢cme
asamasinda yakin c¢evrelerinde, bireysel hayatlari ile iliskili dogrudan deneyimledikleri
esitsizlikler, sosyal problemler ve kaynaklar ile ilgili yiiriittiikleri aragtirma ve proje
tabanl etkinliklerin 6nemli katkis1 oldugu goriilecektir (Comber, 2013; Gatto, 2013;
Souto-Manning ve Martell, 2017; Wargo, 2019).

Elestirel okuryazarlik becerilerine sahip bireylerin daha sistemsel, sosyal ve
politik temelli kaynaklar1 sorgulamalar1 beklenirken bu konuda sdylem iceriklerinde
gerileme goriilmiistiir. Bu durumun egitim alma hakki ve firsatlar1 konusun masal

igerikleri ile dogrudan iligkili olmamasindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Elestirel
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okuryazarlik uygulamalarinda sosyal konularin oldugu igerikte kitaplarin kullanilmasina
yonelik vurgu yapilsa da metinlerin ve uygulamalarin tarafsiz olmadigi ve her tiir metnin
uygulamalar i¢in kullanilabilecegine vurgu yapilmaktadir (Vasquez ve ark., 2019).
Onemli olan 6grencinin ilgisini ¢ceken, deneyimlerine dayali, i¢inde yasadiklar1 toplum
ile etkilesimde bulunurken kullandiklar1 ve anlam tastyan her tiir nesne/arag anlamli bir
miifredat i¢in metin olarak kullanilmasidir (Vasquez, 2014a). Metin olarak sadece
masallarin kullanilmas1 6grencilerin ilgisini ¢eken konulara uzak kaldigr i¢in elestirel
okuryazarlik becerileri ile ilgili sOylemlerde degisiklik izlenmemis olabilir. Ayrica alan
notlarinda 6grencilerin 6zellikle belli konulara asiri ilgi duydugu anlasilmaktadir. Bu
talebin masallar aracilig1 ile kargilanmamasi da bu duruma katki sunmus olabilir. Kiigiik
yas grubunda masallarin uzun olmasmin bir dezavantaj oldugu da belirtilmistir
(Karagiannaki ve Stamou, 2018).

Basarili olma sansi ile ilgili verilen cevaplarda basarinin 6n sartinin ¢alismak
oldugu vurgusu ¢ok giigliidiir. Uygulanan siirecin sonunda 6grenciler firsatlarin ve diger
on kosullarin 6nemini 6ne ¢ikaramamislardir. Merkezi ve zorunlu program igeriklerinin
uygulandigi ve akademik basariin dl¢iilmesinde standart testlerin 6nemli oldugu egitim
ve Ogretim sisteminde elestirel okuryazarlik ile ilgili uygulamalarin zor oldugu
belirtilmistir. (Avila ve Moore, 2012). Bu durumun sadece 6gretimin igerigini elestirel
okuryazarlik ile uyumlu hale getirerek ve dikkatli bir sekilde planlayarak miimkiin
kiliabilecegi belirtilmistir (Avila ve Moore, 2012; Vasquez, 2004; Roy, 2017).

Basar1 ile okuma yazma becerisi arasindaki iliski 6n goriismede tiim 6grenciler
tarafindan var olarak belirtilirken son goriismede 2 6grenci yok 1 6grenci de biraz var
seklinde cevaplamislardir. Son goriismede cevaplardaki netlik ve keskinlik bildiren
climleler azalmistir. Bu durum uygulama siirecinin ¢ocuklarin basar1 ve okuryazarlik
arasindaki iliskiyi sorgulamalarma neden olmasi olarak yorumlanmistir. Bu durumun
ogrencilerin elestirel okuryazarlik becerileriyle birlikte yazma becerilerini de
gelistirmeye yonelik uygulamalara (hazirlik, okuma/yazma, gozden gegirme,
degerlendirme) es zamanl yer verilmesinden kaynaklandigini sdylemek miimkiindiir.
Ulkemizde yazma siirecini 6n plana ¢ikaran bir program olmamasindan dolay1 boyle bir
durum ile karsilagilmistir. (Sarioglu ve Babadogan, 2023). Bu durum alan notlarinda da
ifade edilmistir. Yazma asamalar1 konusunda 6grenciler daha dnce pratigi olmayan bircok
etkinliklerle de karsilasmistir. Genel anlamda akademik basarisi yiiksek ve yazma
stirecinde kendisini bagarili bulmayan veya zorlanan 6grenciler olmustur. Son goriismede

bulgularin kaynaginin bu oldugu sdylenebilir.
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Elestirel okuryazarlik yasam boyu devam eden ve bireylerin ve gruplarin okuma
yazma etkinlikleri yolu ile toplumsal degisime yonelik egilimlerini nasil yaratabilecekleri
konusunda yardimci olan bir ¢ergeve olarak tanimlanmaktadir (Rogers ve ark. 2009).
Elestirel okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi i¢in Ogrencilere firsat yaratilmasi ve
bunun icin gerekli icerik ve siireglerin planlanmasi gerekmektedir (McLaughlin ve
DeVoogd, 2004). 2011-2020 yillar1 arasinda okuryazarlik alaninda basilan temel
dergilerde yayinlanan ilkokul diizeyinde yapilan elestirel okuryazarlik ile ilgili
caligmalara yonelik yaptiklar1 derleme makalesinde Gormly ve Mcdermott (2021)
calismalari iki ana baslikta siniflandirmis ve bu ¢alismalarin ilkokulda yapilan elestirel
okuryazarliga yonelik yapilan etkili projeler ve bu siiregte cocuk edebiyati kullanimina
yonelik tartigmalarin yapildigi makaleler olarak belirtmislerdir. Son zamanlarda bir¢cok
konuda siiregelen adaletsizlikler de goz Oniline alindiginda dergilerin 6zellikle
Ogretmenlerin elestirel okuryazarligi siniflarinda nasil uygulayabileceklerini gosteren
calismalarin basimina daha fazla 6nem verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu ¢alisma
onemli goriilen her iki alanda da icerik ve arastirma sonucu sunmaktadir. Ayrica
iilkemizde bu alanda yapilan ¢alismalarin ¢ok sinirl sayida oldugu belirtilmistir (Duran
ve Kargin, 2021; Sur, 2022).

Calismanin sonuclar1 arasinda, elestirel okuryazarlik ile ilgili soru sorma
becerisinin ve bu konudaki igeriklerin programin her kademesinde ve siirekli
vurgulanmasi, masallar aracilifiyla farkli materyal ve etkinlik iceriklerinin yer aldig: bir
stirecin ylritiilmesi ve metin tlirlerine ve yazma becerilerine yonelik etkinliklere yer
verilmesi gerektigi bulunmaktadir. Ayrica bu aragtirmanin sonuglari hem tilkemiz hem de

uluslararasi alan yazina sonuglar ile katki saglayacaktir.
ONERILER

Uygulamaya/Sonuca Yénelik Oneriler
e Masallarla birlikte farkli materyal ve etkinliklerin yer aldigi bir elestirel
okuryazarlik programi ytiriitiilebilir.
e Elestirel okuryazarlik ile ilgili soru sorma becerisinin ve bu konudaki igeriklerin
programin her kademesinde ve siirekli vurgulanabilir.
e Yazma etkinliklerine ve yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik daha fazla

etkinlige yer verilebilir.
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Arastirmaya Yénelik Oneriler
e Elestirel okuryazarlik uygulamalar1 6gretmen adaylar ile yiiriitiilebilir.

e Benzer bir ¢calismada Tiirk masallarini iceren etkinliklere yer verilebilir.
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gorislerinizin 6grenilmesi amaciyla hazirlanmigtir

Bu calismanin amaci ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin elestirel okuryazarlik becerilerinin gelisimine katki
sunacak uygulamalar gelistirmektir. Bu uygulamalar kapsaminda segilmis masallar elestirel
okuryazarlik kapsaminda ele alinacaktir. Arastirmanin alt arastirma sorulari agagidaki gibidir:

*  Peri/halk masallarini kullanan elestirel bir okuryazarlk yaklasimi, cocuklarin ortak varsayimlar
ve 6n kabulleri sorgulama becerilerine nasil yardimai olur?

* Kendi on kabullerini ve varsayimlarini sorgulama becerilerine nasil yardima olur?

*  Coklu bakis agilarini inceleme becerilerine nasil yardimci olur?

e Bir problemi tiim karmagikhi@ ile tamimlama -sosyopolitik boyutlari irdeleme, giig iliskilerini
sorgulama- becerilerine nasil yardimci olur?

* Eyleme gegme becerilerini nasil tesvik eder alur?

Ders planlari modiiller seklinde hazirlanmis ve madiil uygulamalarin igerigi okuma (yapi sékiim),
tartisma, yeniden yapilandirma ve déniistiirme olarak belirlenmistir. Her bir modiil; (1) Giris /Baglanti
(6n bilgileri kullanilacak hale getirme ve dgretilecek noktanin duyurulmasi), (2) Ogretim siireci (ders
isleme siireci), (3) Aktif katilim (6grencilerin dgretilen konuyu konusmasi ve tartismasi), (4)
Degerlendirme, (5) Tum 6grendikleri ile iliski kurulmasi ve konunun tekrarlanmasi, (6) Onceki
ogrenilenler ile baglanti kurulmasi olarak 6 agamali siireg dikkate alinarak hazirlanmistir.

Benzer modiiller gbzden gegirme sonrasi segilen diger masallar icin de yeniden hazirlanacaktr. Ders
saatleri uzman goriisii sonrasi yapilacak olan pilot uygulama sonrasi belirlenecektir. Yanitlariniz
galismanin daha nitelikli hale gelmesine hizmet edecektir. Goriis ve Onerileriniz igin simdiden gok
tesekkiir ederiz.

Ayse Celik / Yiksek Lisans Ogrencisi
Dog. Dr. Demet Seban / Tez Danigmani
Uzman Goriigii Sorular

1.Size gore hazirlanan etkinlikler programda belirtilen kazanimlara (Ek 1) hizmet eder mi? () Evet ()
Hayir

Oneri ve Goriisleriniz:

2 . Size gore etkinliklerin igerigi tezin amacina uygun mu? () Evet () Hayir

Oneri ve Goriisleriniz:

3. Size gore hazirlanan etkinlikler ilkokul 4. sinif 6grencilerinin seviyelerine uygun mu? () Evet () Hayir

Oneri ve Goriisleriniz:
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4, Etkinlikler ile ilgili olarak yukaridaki sorular haricinde herhangi bir diizeltme ya da iyilestirme
oneriniz var mi? () Evet () Hayir

Oneri ve Goriisleriniz:

5. Gorugme sorulari galigmanin amacina hizmet etmekte midir? () Evet () Hayir

Oneri ve Gériisleriniz:

6. Goriisme sorulariile ilgili olarak herhangi bir diizeltme ya da iyilestirme dneriniz var mi? () Evet

() Hayir

Oneri ve Goriisleriniz:
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EK-4 Modiil 1

MoDUL 1

Ders Plami

Konu: Masallar ve ozellikleri

Kazanimlar: (Bakiniz Modiil Ek 1)

Giris
e Aranizda” Pamuk Prenses ve 7 Cliceler” masalini duyan var mi?
e Baska hangi masallari duydunuz? (Giizel ve Cirkin, Sindirella, Jack ve Fasulye Agaci, vs.)
® Bazi masallarin filmleri de var izlediniz mi?

Amactan haberdar etme

Bugiin sizlerle masalin ne oldugu ve nasil yazildigi ile ilgili konusacagiz.

Gelisme /siirecin planlanmasi

Etkinlik 1:

Biraz 6nce konustugumuz masallarin bazi ortak 6zellikleri var bunlar hakkinda konugalim énce.
e Ik olarak masallardaki karakterlerden konusalim:

o Kimler sdylemek ister? (Tahtaya yazahm)

o Ben bir tanesini séyleyebilirim. Mesela: tim masallarda bir tane prenses/ glizel ve
soylu birisi var. Eklemek isteyen var mi?

o Kéti birisi, kahraman, sahte kahraman, kahramanin yardimcisi var, kétii karakterin
yardimcisi var.

o Bunu bir herkesin izledigi bir film tizerinden inceleyelim mi? Shrek filmini kimler
izledi?

o Burada hazirlanan sunum ya da fotograflar tizerinden konusulur (Modul Ek 2)

e Masallar olusturan karakterleri konustuk. Masallarin kendine has kullandiklarr bir dil var.
Siz kiiglikken biiyiikleriniz size masal anlatt mi? Nasil basliyorlardi masal anlatmaya hatirlayan var
mi?

o Masal anlatmaya baslamadan dnce bazi climleler séylenir. Evvel zaman ..., bir
varmis bir yokmus: develer tellal pireler berber iken, Peki sizce neden béyle basliyor
olabilir? (Yer ve zaman belli olmadigi icin, hayal Gir(inii oldugu ve bircok olagan st
varliklar ve olaylar anlatilacagi i¢in, inandiricilik iddiasi yoktur)

o Bazimasallarda ¢ rakami 6nemlidir: 3 kiz/oglan, 3 dilek, sihirli kelimelerin 3 kez
sdylenmesi gibi.

o Masallarda yer ve zaman belli degil dedik. Masallar yazilirken tipki hikayelerde
oldugu gibi bir problem ve bu problemi baslatan bir olay olur.

Etkinlik 2:

Pamuk Prenses ve 7 Ciiceler masah okunur (Modiil Ek 3). Masal ile ilgili asagidaki diger 6geler
tartigihr:

Ana karakter bir sey yapar, diler

Karakterin basi derde girer ve olay ¢oziilmeden kotiilesir

Birisi aniden gikar ve giiglii rakibi alt eder

Mutlu son

Degerlendirme
Masal ile ilgili gelistirilmis sema doldurulur (Modiil Ek 4).

Ogretmen daha énceden doldurulmus taslak semayi rehber olarak kullanir (Modiil Ek 5).
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EK-5 Modiil 2

MoDUL2

Ders plam

Konu: Masal ile ilgili elestirel okuma calismalan

Kazanmimlar (Modiil Ek 1)

Giris

Gegen dersimizde masallar hakkinda konusmustuk. Neler oldugunu hatirlayan var mi? Sorusu
yoneltilerek gecen ders ile baglanti kurulur.

Amactan haberdar etme

Bug(in dersimizde Pamuk Prenses ve 7 Cliceler masali hakkinda daha fazla konusacagiz.
Gelisme /siirecin planlanmasi

Etkinlik 1

Asagidaki sorular Gizerinden ders yurGtdlir:

e Kim yazmig? (Yazara vurgu)

Masali kim anlatiyor? / Anlaticinin tarafi belli mi? (Masali sizce kim anlatamaz?)

e Yazarin mesaji nedir? (Bize tam olarak ne sdylemek istiyor?)

e Sizce neden olaylar bu sekilde anlatiimis? (Mesela: neden livey anneler kétii? Yazar neden
bu karakteri kotii yapmis? Prensesler neden ¢ok glizel sizce? Hep neden prensler kurtarici ve
kahraman?)

e Kendini karakterlerin yerine koymak isteyen baska biri var mi?

e Bumasal diger karakterlerden biri tarafindan anlatilirsa masal nasil farkl olabilir? (Bunu bir
disiinelim ve bu dislindiiklerinizi bir kitap okuduktan sonra yazmanizi istiyorum)

e Kirmizi Baslikli Kiz masalini kimler hatirliyor? Sorusu ile baslar. Kisa bir degerlendirmeden
sonra Kim Korkar Kirmizi Baslikli Kizdan (Yazan Sara Sahinkanat, Resimleyen Ayse inan
Alican) resimli cocuk kitabi okunarak devam eder. Okuma ve resimleri inceleme etkinligi
sonrasl asagidaki sorular yoneltilir:

e Masali kim anlatiyor? / Anlaticinin tarafi belli mi? (Masali sizce kim anlatamaz?)

e Yazarin mesaji nedir? (Bize tam olarak ne sdylemek istiyor?)

e Mesaj degisti mi?

Degerlendirme
Etkinlik 2

e Yazma, gbzden gegirme ve paylasma (Bu siireg birkag dersi kapsayabilir)

e Yazma etkinligi. Pamuk Prenses ve 7 Cliceler masali bagka karakterin géziinden tekrar yazilr.

e Masali baska karakterin géziinden yazma sonrasi yapilacak gézden gecirme etkinligi:

e Yazilan masallar sinifta paylasilir ve degerlendirilir. Degerlendirme rubrigi agagidaki gibidir.

Baslangic:

Ana karakter adlandirilmis ve anlasilir bir bicimde betimlenmis mi?
Olayin gectigi zaman belirsiz mi?

Yer anlasilir bir bigimde betimlenmis mi?

Orta:

Problem/sorum belirlenmis mi?

Sorunun ¢ézimdine iliskin olaylar anlasilir ve mantiksal bir sira var mi?
Son:

Sorunun ¢oziimi var mi?

Karakterlerin nasil hissettigini sdyleyebilir misiniz?

Diger durumlar:

Baslik igerikle uyumlu mu?

Karakterlerin kisilikleri ve duygular yazi buyunca var mi?

Canli betimlemeler (okur karakterlerin gérdiigiini gérebiliyor mu?)
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EK-6 Modiil 3

MODUL 3

Ders plam

Konu: Elestirel okuma ve yazma

Kazanimlar (Modiil Ek 1)

Girig

Bir 6nceki derslerde yapilanlar ve 8grenilen konular sozlii olarak tekrar edilir

Amactan haberdar etme

“Buglin masallar ile ilgili daha fazla konusmamiz gerekiyor. Bu konudaki diisiincelerinizi paylasmaniz
cok dnemli” denilerek 6grenciler tartismaya katilma konusunda tesvik edilir.

Gelisme /siirecin planlanmasi

Etkinlik 1:

Tekrar pamuk prenses masalina déniiliir ve asagidaki sorular tartisilir. (Sorularin olasi cevaplari igin

bakiniz Moduil Ek 6)

Sorular

® Yazar bu masali ne zaman yazmis?

® Hedeflenen okuyucular kimlerdir?

e Yazarin mesajini biliyoruz, peki sizce yazar neden bu metni yazdi / amaci ne olabilir? (Yazdigi
dénemi de diistinebilirsiniz)

e Metnin mesaji nasil olusturulmus ve islenmistir? (Masalin ne hakkinda olduguna degil nasil
yazildigina bakalim)

® Bu “mesaj”in kabul edilmesi kimin yararina olur? Kimler igin dezavantaj olur?

e Metinde hangi yasam bicimleri, degerleri temsil edilmis?

e Hangi bakis agilari ya da harig tutulmustur?

®  Bu metnin yayinlanmasi ile kimlerin gikari gozetilmis olur? Kimlerin gikarlar gézetilmemis?

e Metinde cinsiyet, irk, sinif ve yas nasil betimlenmis?

Etkinlik 2:

Kirmizi Baglikli Kiz masalini kimler hatirliyor? Sorusu ile baglar. Kisa bir degerlendirmeden sonra
Kaldirim Cigekleri (Yazan Jon Arno Lawson ve Sydney Smith) resimli gocuk kitabi incelenerek
Jokunarak devam eder. Resimleri inceleme ve yorumlama etkinligi sonrasi asagidaki sorular
yoneltilir:

Masali kim anlatiyor? / Anlaticinin tarafi belli mi?

Olaylar nasil anlatiliyor?

Yazarin mesajl nedir? (Bize tam olarak ne sdylemek istiyor?)

Mesaj degisti mi?

Etkinlik 3:
Masali yeniden yazma etkinligi.
Masallar ile ilgili birgok sey konustuk. Simdi sira kendi masalimizi yazmaya geldi. Masalimizi
yazmadan 6nce semamizi kullanarak bir planlama yapalim (Modul Ek 4).
Oncelikle kendimize sormamiz gereken sorular var. Bunlar:
e Bu masali neden yaziyorum?
e Bumasali kim igin yaziyorum?
e Bukisilere tam olarak ne séylemek istiyorum (akil giigten {istiindiir/ kibarlik ve cémertlik
herkesi bir prens/prenses yapar vs.)
* Neyi degistirmek istiyorum (kéthler cirkin iyiler glizel olmak zorunda mi? Kurtlarin / Gvey
annelerin kotli goésterilmesi hogsuma gitmiyor)
e Masal kraliyet yerine farkl bir yerde gecse nasil olur? (sehir merkezi/kdy/ otobiis terminali
vs.)
e Simdi 6grendiklerimizi distnelim:
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e Olaylar nasil ve nerede baglayacak?
e Ana karakter ne yapiyor ya da ne sdyllyor olacak? (Ana karakterin basi derde girecek ve olay
¢Ozlime kavusmadan kotilesecek bunu unutmayalim)
Dil kullanimina dikkat etmemiz gerekecek: uzun climleler, ana karakterin tanitimi, problemin
tanitimi, biraz sihir)

Degerlendirme ve Paylagma
Yazilan masallar sinifta paylasilir ve gdzden gegirilerek son haline getirilir. Degerlendirme rubrigi
asagidaki gibidir.
Baslangic:
® Ana karakter adlandirilmis ve anlagilir bir bigimde betimlenmis mi?
e Olayin gectigi zaman belirsiz mi?
e Yer anlasilir bir bigimde betimlenmis mi?

e Problem/sorun belirlenmis mi?
e Sorunun ¢ozlimiine iliskin olaylar anlasilir ve mantiksal bir sira var mi?

e Sorunun ¢ozimi var mi?
e Karakterlerin nasil hissettigini sdyleyebilir misiniz?
Diger durumlar:
e Vermek istedigim mesaj acitk mi?
e Baslik icerikle uyumlu mu?
e Karakterlerin kisilikleri ve duygular yazi buyunca var mi?
e Canli betimlemeler (okur karakterlerin gérdiigiini gérebiliyor mu?)
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EK-7 Modiil Ek 1

Bu tez kapsaminda elestirel okuryazarliga yonelik hazirlanan etkinlikler Tiirkge Dersi Ogretim
Programi'nin 6zel amaglari ve 4. Sinif ders kazanimlari dikkate alinmistir.

ilgili Tiirkce Dersi Ogretim Program Ozel Amaclan:

* Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

» Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarinin
saglanmasi,

* Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagmalarinin; duygu, distince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin saglanmasi,

* Okuma yazma sevgisi ve aliskanligini kazanmalarinin saglanmasi,

* Duygu ve disiinceleri ile bir konudaki gorislerini veya tezini sozll ve yazili olarak etkili ve anlagilir
bicimde ifade etmelerinin saglanmasi,

* Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi,

* Basili materyaller ile coklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme, sorgulama,
kullanma ve (iretme becerilerinin gelistiriimesi,

» Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin
saglanmasi,

ilgili kazammlar:

Dinleme/izleme:

T.4.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrinifana duygusunu belirler.

Konusma:

T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir. Olay, sahis, varlik kadrosu ve mekana
yonelik sorular (ne, kim, nerede, nasil, neden ve ne zaman) yoneltilir.

T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili gériglerini ifade eder.

T.4.1.11. Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.

Okuma:

T.4.3.16. Okudugu metnin konusunu belirler.

T.4.3.17. Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.

T.4.3.18. Okudugu metinle ilgili sorular cevaplar.

T.4.3.19. Metinle ilgili sorular sorar.

T.4.3.20. Okudugu metinlerdeki hikaye unsurlarini belirler. Metnin konusu, olay érgiisii, mekan, zaman
sahis ve varlik kadrosu unsurlarina deginilir.

T.4.3.23. Metin tirlerini ayirt eder. Hikadye edici, bilgilendirici metinler ve siir tiriinden dreklere yer

verilerek genel, kisa bilgilendirme yapilir.
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T.4.3.24. Hikaye edici ve bilgilendirici metinleri olusturan dgeleri tanir. Giris, gelisme ve sonug/serim,
digim ve ¢ozim bolumleri hakkinda kisa bilgi verilir.

T.4.3.26. Metindeki gergek ve hayali 6geleri ayirt eder.

T.4.3.27. Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini karsilagtirir. Kahramanlarin fiziksel ve kisilik
ozelliklerinin karsilagtiriimasi saglanir.

T.4.3.28. Okuduklari ile ilgili gikarimlar yapar.

a) Neden-sonug, karsilastirma, benzetme, érneklendirme gibi cikarimlar yapilmasi saglanir.

b) Ogrenciler metinde isaret edilen problem durumlarini tespit etmeleri ve bunlara farkl ¢6ziim
yollar bulmalari igin tegvik edilir.

c) Yazarin olaylara bakig agisini belirlemesi saglanir.

T.4.3.31. Metinler arasinda karsilastirma yapar. Metinlerin konulari ve karakterleri agisindan
karsilastirilmasi saglanir.

T.4.3.36. Bilgi kaynaklarinin glivenilirligini sorgular. Yazili kaynaklarin (dergi, kitap, brosiir, gazete vb.)
incelenmesi ve degerlendirilmesi saglanir.

T.4.3.37. Okudugu metindeki olaylara iliskin diistincelerini ifade eder.

Yazma:

4. sinif kazanim ve agiklamalar incelendiginde Tiirkge dersinin haftada bir saatinin yazi gcalismalarina
ayrilmasi gerekmektedir. Yazi calismalari ile 6grencilerin kendilerine 6zgii yazma becerisi edinmeleri
ve gelistirmeleri beklenmektedir.

T.4.4.3. Hikdye edici metin yazar.

a) Olaylarin olus sirasina gére yazilmasinin gerekliligi hatirlatilir.

b) Kisi, olay ve mekan unsurlarinin anlatilmasi saglanir.

T.4.4.5. Hayali 6geler barindiran kisa metin yazar.

T.4.4.6. Gorselleri iliskilendirerek bir olayi anlatir.

T.4.4.7. Yazdiklarinin icerigine uygun baslik belirler.

T.4.4.11. Yazdiklarini diizenler.

a) Ogrenciler yazdiklarini dil bilgisi ve anlaim bozukluklari yéniinden kontrol etmeye tesvik edilir.

b) Sinif diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallariile sinirl tutulur.

T.4.4.12. Yazdiklarini paylasir.

a) Ogrenciler yazdiklarini sinif iginde okumalari, okul veya sinif panosunda sergilemeleri igin tesvik
edilir.

T.4.4.14. Yazdiklarini zenginlestirmek igin gizim, grafik ve gorseller kullanir.

T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular.
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EK-8 Modiil Ek 2

MoDUL1/ EK 1

Kahraman

Fiona / Prenses

Kahramanin yardimcisi

Sahte kahraman
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Kotl karakterler

iyiligi hizlandiran

Kéthluga hizlandiran
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EK-9 Modiil Ek 3

PAMUK PRENSESLE YEDi CUCELER

Vaktiyle bir kis ortasi... Kar taneleri gdkten yere tilyler gibi dok(liirken, kraligenin biri, siyah abanoz
¢ergeveli bir pencerenin éniine oturmus, dikis dikiyormus. Bu aralik pencereden disan bakarken
parmagina igne batmis. Ug damla kan karlar tizerine damlamis. Beyaz kar tstiinde bu al renk pek hos
goriindigii icin kralice aklindan sunlari gecirmis: "Ah boyle kar gibi ak, kan gibi al, cercevedeki tahta
gibi kara bir cocugum olsaydi!" demis.

Aradan ¢ok gecmemis; kralice bir kiz dogurmus. Bu kiz kar gibi ak, kan gibi al renkli, abanoz gibi kara
sacliymis. Bunun icin adini "Pamuk Prenses" koymuslar. Cocuk dogar dogmaz kralice 6Imiis.

Bir yil gegince kral baska biriyle evlenmis. Bu kadin giizelmis ama pek kendini begenmis bir seymis.
Kimsenin kendinden daha glizel olmasina dayanamazmis. Kadinin sihirli bir aynasi varmis. Karsisina
gecip de icine bakarak:

- Kiiglik ayna, soyle bakayim, tlkenin en giizel kadini kim? diye sorunca ayna yanit verirmis:
- Bu Ulkenin en glizel kadini sizsiniz kralige hazretleri!

Bunun {zerine kadinin i¢i rahat edermis. Clink{i aynanin dogruyu séyledigini bilirmis. Gel zaman, git
zaman... Pamuk Prenses biiylyup gelisiyor; gitgide daha giizel bir kiz oluyormus. Yedi yasina girdigi
sirada kraligeden bile glizel, ayin on dordi gibi bir kiz olmus.

Kadin gliniin birinde yine aynasina sormus:

- Kiiglik ayna, séyle bakayim, ilkenin en giizel kadini kim?

Ayna dile gelmis:

- Buranin en glizel kadini sizsiniz kralige hazretleri, ama Pamuk Prenses sizden bin kat daha giizel!

Kralige bunu duyunca irkilmis; kiskanghgindan yiizii sapsari, yemyesil olmus. O saatten sonra nerede
Pamuk Prenses'i gorse igi burkulurmus. Kizdan o kadar tiksinmeye baslamis. Kiskanglikla, kendini
begenmislik, bir yabanil ot gibi ylreginde biyimis, biyimis... Artik ne gece, ne glindiiz i¢ rahathgi
kalmamis.

Bunun (zerine bir avci gagirtmis:

- Cocugu al, ormana gétir, demis. Artik géziim gérmesin. Onu dldireceksin... Cigerlerini de bana
getireceksin.

Avcl:

- Peki! demis, kizi alip gotiirmis. Pamuk Prensesin sugsuz yiiregini oyup cikarmak icin bigagini eline
alinca kizcagiz aglamaya baglamis:

- Kuzum avei, canim avcl... Ne olursun kiyma bana... Camimi bagisla... Su 1ssiz ormanda dolagirim, bir
daha eve dénmem! diye yalvarmis. Avci kizin giizelligine dayanamamis... Ona acimis:

- Haydi 6yleyse git zavalli gocuk! demis. "Az sonra yabanil hayvanlar nasil olsa seni yerler" diye
diiglinmiis ama sanki bagrindaki tas da diismiis. Kizi dldirmeye gerek kalmadigi icin rahat bir soluk
almis.

Tam bu sirada oradan gegen bir hayvan yavrusunu tutup kesmis; cigerlerini gikarmis. Kraliceye bunlan
gbtlirmis. Kralice ascisina onlari tuzlatip pisirtmis, yemis. Pamuk Prensesin cigerlerini yedim sanmis.
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Cocukcagiz koskoca ormanin iginde yapayalniz kalmis. icine bir korku girmis. Sanki agaglarin biitiin
yapraklari kendisini seyrediyorlar saniyormus. Ne yapacagini da bilmiyormus. Kosmaya baslamis. Sivri
taglar Uzerinden, dikenler arasindan gegip giderken, birgok yabanil hayvan éniinden gegiyormus ama
ona bir sey yapmiyorlarmis.

Cocuk ayaklarinin olanca giictiyle aksama kadar kogmus. Sonunda mini mini bir ev gérmis; dinlenmek
icin iceri girmis. Bu evde her sey o kadar kiigiik, o kadar cici bici, o kadar temizmis ki dille
anlatilamazmis.

Ortada apak o6rtall, yedi tabakl bir sofra duruyormus. Her tabagin yaninda minicik kagiklar, yedi
kiiglik bigakla gatal, yedi tane de ufacik bardak. Duvarin dniinde yanyana dizili yedi karyolacik varmis.
Ortiileri kar gibi akmis. Pamuk Prenses hem ¢ok ag, hem de susuz oldugu icin her tabaktan bir parca
sebzeyle ekmek yemis; her bardaktan birer yudum sarap icmis. Bir kisinin biitlin yiyecegini yiyip
bitirmek istemiyormus. Kizcagiz pek yorgun oldugundan karyolaciklardan birine uzanmak istemis. Gel
gelelim, hicbiri boyuna uymuyormus. Biri pek uzun, biri pek kisa geliyormus. Sonunda yedinciyi uygun
bulmus. icine girip yatmis, duasini etmis, uykuya dalmis.

Ortahk iyiden iyiye kararinca ev sahipleri gelmisler. Bunlar yedi clicelermis. Daglardan maden
cikarirlarmis. Hepsi lambalarini yakmuslar. Kiiglik evin i¢i aydinlaninca, iceriye birinin girdigini
anlamiglar. Clinkl her sey biraktiklan diizende durmuyormus. Birinci:

- Sandalyeme kim oturmus?

ikinci:

- Tabagimdan kim yemis?

Ugiincii:

- Ekmegimden kim koparmis?

Dérdiinci:

- Sebzemden kim yemisg?

Besinci:

- Catalimi kim kullanmig?

Altinci:

- Bigagimla kim kesmis?

Yedinci:

- Bardagimdan kim icmis?

Sonra birinci ciice cevresine bakinmis. Yataginda hafif bir gukurluk gérmiis:
- Yatagima kim girmis? diye seslenmis. Obiirleri kosarak gelmisler. Altisi birden:

- Benim yatagimda da biri yatmis! diye bagnismislar. Yedinci ciice ise yatagina bakinca, icinde yatip
uyuyan Pamuk Prensesi gérmiis. Obiirlerini cagirmis. Hepsi gelmisler; sasirarak bagirmislar:

- Aman Tanrim, ne giizel cocuk bul..
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O kadar hoglarina gitmis ki, cocugu uyandirmaya kiyamamuslar. Yedinci ciice her arkadasinin koynunda
bir saat uyuyarak sabahi etmis.

Ertesi sabah Pamuk Prenses uyanmis. Yedi cliceleri goriince birdenbire karkmus, ama ciiceler ona
gliler yiiz gbstermigler:

- Adin ne senin? diye sormugslar; Kiz:
- Benim adim Pamuk Prenses! demis.
- Nasil aldu da bizim eve geldin?

Kiz livey annenin kendisini éldiirtmek istedigini, avcinin ona canini bagigladigin, kiigiiciik evlerini
buluncaya kadar bitiin giin kostugunu bir bir anlatmis. Cliceler:

- Bizim evin iglerini gériirsen, yemek pisirirsen, yataklari yaparsan, ¢camasir yikarsan, dikis dikersen,
yama yaparsan, sonra her seyi derli toplu, tertemiz tutarsan bizim yanimizda kalabilirsin. Sana bir
seyden sikinti gektirmeyiz! demigler. Pamuk Prenses:

- Peki, hepsini seve seve yapacagim! demis, orada kalmis. Evin islerini diizene koymus. Sabah oldu mu
cliceler daglara gider, madende altin ararlarmis. Aksam olunca eve dénerlermis. O zaman yemekleri
hazir olmaliymis. Kiz biitiin giin evde tek basina otururmus. Bunun igin iyi yiirekli cliceler ona soyle
agit verirlermis:

- Uvey annenden kendini koru... Senin burada oldugunu, nasil olsa, yakinda égrenir. Kimseyi iceri alma
sakin! derlermis.

Kralice, Pamuk Prensesin cigerlerini yedim sandiktan sonra, en giizel kadinin yine kendisi oldugunu
diigiinir; bagka bir sey aklina getirmezmis. Bir giin aynasinin karsisina gegip:

- Kiiglik ayna, soyle bakayim, (ilkenin en giizel kadini kim? diye sormus. Ayna dile gelmis:

- Buranin en glizel kadini sizsiniz kralice hazretleri, ama daglar basinda, yedi ciicelerin yanindaki
Pamuk Prenses sizden bin kat daha glzel! demis.

Kadin bunu duyunca irkilmis. Clinki aynanin asilsiz bir sey séylemedigini biliyormus. O zaman avcinin
kendisini aldattigini, Pamuk Prenses'in sag oldugunu anlamis. Kizi 8ldiirmek igin yeni bir ¢care
diisinmeye baslamis. Clinkii bu kiz ilkenin en glizeli kaldikga kiskangliktan rahat edemeyecegini
biliyormus. Sonunda aklina bir ¢care gelmis: Yiiziinii boyamis, yash bir satici kadin kiligina girmis;
taninmaz bir hale gelmis. Bu kilikta yedi daglara, yedi ciicelerin bulundugu yere gitmis; kapiyi ¢calmis:

- Glizel seyler satarim! diye bagirmis.

Pamuk Prenses pencereden bakmis:

- Glinaydin kadinim, demis, neler satiyorsun bakayim?
Kadin:

- lyi seyler, giizel seyler! Her renkten kusaklarim var! demis. Alaca renkli ipeklerden &riilmiis bir kusak
ctkarmis. Pamuk Prenses bu saf kadincagizi igeri alabilirim! diye diisinmis, kapinin siirgiisiinii cekmis.
O giizel kusagi satin almig. Kocakar:

- Aman ne giizel seymigsin sen yavrum! demis; Dur da su kusagi beline glizelce ben sarivereyim.
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Pamuk Prenses'in aklina bir kétiiliik gelmemis. Kadinin éniine durmus, yeni kusagi beline sardirmis.
Kocakari o kadar cabuk, o kadar siki dolamis ki, Pamuk Prenses soluk alamaz olmus... Olii gibi yere
yuvarlanmis. Kadin:

- Haydi bakalim... Bir zamanlar (ilkenin en giizeli olmustun! demis, kagip gitmis.

Aradan ¢ok gecmeden, aksam vakti, yedi cliceler eve ddnmiigler, ama sevgili Pamuk Prenseslerini
yerde serili gdriince akillari baglarindan gitmis. Kiz sanki 6lmiis gibi kipirdamiyormus bile. Kizi ayaga
kaldirmislar... Kusagin simsiki baglanmis oldugunu gériince bunu ortasindan kesip agmiglar. Kiz yavas
yavas soluk almaya baglamis... Gitgide viicuduna can gelmis. Ciiceler o giin olup bitenleri 6grenince:

- O yash satici kadin, algak kraliceden baska biri degildi, demisler. Biz evde yokken sakin bir daha hig
kimseyi iceri alma!

Koti yirekli kadin eve déner dénmez aynanin éniine gitmis:
- Ktiglik ayna, soyle bakayim, tlkenin en giizel kadini kim? diye sormus. Ayna her zamanki gibi:

- Buranin en glizel kadini sizsiniz kralige hazretleri, ama daglar basinda, yedi ciicelerin yanindaki
Pamuk Prenses sizden bin kat daha glizel! demis.

Kadin bu sozleri duyunca o kadar k&t olmus ki, biitiin kani beynine sigramig. Cinkii Pamuk Prenses'in
yine dirildigini anlamis; kendi kendine:

- Alacagin olsun, demis, dyle bir sey bulayim ki, seni yok etsin de bak gor!

Bildigi blyticiliik yardimiyla zehirli bir tarak yapmis. Sonra bagka bir kocakari kiligina girmis. Béylece
yedi daglara, yedi clicelerin bulundugu yere gitmis. Kapiyi calmis:

- lyi seyler satarim! diye bagirmis Pamuk Prenses disari bakmis:
- Haydi yolunuza gidin, demis, kimseyi iceri alamam.
Kocakari:

- Bakman da yasak degil ya? diye zehirli tarag ¢ikarip kiza uzatmis. Tarak cocugun o kadar hosuna
gitmis ki, her seyi unutarak kapiyi agmis. Pazarlikta uzlasinca kocakar:

- Gel su saglarini glizelce tarayayim! demis. Zavalll Pamuk Prenses'in aklina bir kdtiilik gelmemis,
kocakariya glivenmis. Kadin daha taragi saglarina degdirir degdirmez zehir etkisini géstermis; kiz
kendinden gecerek yere yuvarlanmis.

Kot yirekli kari:
- Ey giizellik 6rnegi, bu kez isin tamam! demis, sivisip gitmis.

Bereket versin, yedi ciicelerin eve dénme zamani yaklagmismis. Pamuk Prenses'i 6li gibi yerde yatar
goriince, ilk akillarina gelen sey (ivey anne olmusg. Araya taraya zehirli taragi bulmusglar. Saglarinin
arasindan gikarir gilkarmaz Pamuk Prenses kendine gelivermis. O giin olup bitenleri bir bir anlatmis.
Cliceler, kendini sakinmasi, kimseye kapiyi agmamasi igin onu bir daha uyarmislar.

Kralice evde aynanin kargisina gegmis:

- Kiiglik ayna, soyle bakayim, tlkenin en giizel kadini kim? diye sormus. Ayna yine dnceki gibi:
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- Buranin en giizel kadini sizsiniz kralige hazretleri, ama daglar basinda, yedi ciicelerin yanindaki
Pamuk Prenses sizden bin kat daha giizel! demis. Kadin aynanin boyle séyledigini duyunca hirsindan
zangir zangir titremis, ter ter tepinmis:

- Yasamim pahasina da olsa Pamuk Prenses kesinlikle 6lmelidir! diye bagirmis.

Bunun (izerine kimsenin ugramayacag gizli, uzak bir yerde bir odaya kapanmis. Orada zehirli, pek
zehirli bir elma yapmis. Bu elma gériiniiste cok giizelmis. Kabugunun bir yani kirmizi, bir yani akmus.
Bu elmayi kim gdrse hemen alip yemek istermis. Fakat ondan bir lokma isiran kesin &éliirmis. Elma
tamam olunca kadin yiiziini boyamis; bir kéylt kadini kihgina girmis. Yedi daglara, yedi ciicelerin
bulundugu yere gitmis. Kapiyi calmis. Pamuk Prenses bagini pencereden cikarmis:

- Kimseyi iceri alamam... Yedi cliceler béyle tembih etti! demis. Koyl karisi:

- Peki, 6yle olsun ama su elmalari elden g¢ikarmak istiyorum. Al iste bir tanesini de sana vereyim
demis. Pamuk Prenses:

- Hayir, higbir sey kabul edemem! demis. Kocakari:

- Zehirden mi korkuyorsun yoksa? diye sormus. Bak iste ortasindan kesiyorum. Kirmizi yanini sen ye...
Ben de beyaz yanini yiyeyim.

Elma oyle ustalikh yapilmis ki, yalnizca kirmizi yani zehirliymis. Pamuk Prenses elmaya imrenmis. Koyli
kadinin da bir parcasini yedigini goriince daha fazla dayanamamus; elini disari uzatip zehirli parcayi
almis. Gel gelelim, daha ilk 1sirdigi parca agzindayken 61i gibi yere yikilivermis. Kralice bu durumu
yirtici bakislariyla seyretmis. Sonra bir kahkaha atmis:

- Kar gibi ak, kan gibi al, abanoz agac gibi kara ha?.. Bu sefer ciiceler seni yeniden diriltemeyecekler!
demis.

Kadin eve doner donmez aynaya sormus:
- Kiiglik ayna, soyle bakayim, bu lilkenin en giizel kadini kim?
Ayna dile gelmis:

- Bu tilkenin en glizel kadini sizsiniz kralice hazretleri! demis. Bunun Gzerine kadinin kiskanc yiregine
su serpilmis ama kiskanglar ne kadar rahat edebilirlerse o kadar...

Aksam olup ciiceler eve dondiikleri zaman Pamuk Prenses'i yerde serili gdrmisler. Kizcagizin solugu
¢tkmiyormus, 8lmiismils. Onu yerden kaldirmislar. Zehirli bir sey bulur muyuz? diye cevreyi
arastirmislar kizin kusagini cozmisler, saclarini taramislar, onu suyla, sarapla yikamiglar. Gel gelelim,
higbirinin yarari olmamis, yavrucak dirilmemis. Cliceler kizi bir tabuta koymuslar. Yedisi de ¢evresine
oturmuslar. Ug giin ii¢ gece gbz yasi dokmiisler, aglamislar. Kizi ggmmek istiyorlarmis ama kiz hala
canh bir insana benziyormus. Yanaklarinin al al rengi solmamismis:

- Bunu kara topraklara birakamayiz! demisler.

Camdan hir tabut yaptirmislar. Nereden bakilsa igerisi gériinliyormus. Kizi igine yatirmiglar; lizerine
altin harflerle hem adini, hem de bir prenses oldugunu yazmiglar. Sonra tabutu disan ¢ikarip dagin
Uzerine koymuglar. Stirekli iglerinden biri tabutun yaninda kalarak nébet beklemeye baslamis.
Hayvanlar da gelir, Pamuk Prenses i¢in goz yasi dékerlermis. Once bir baykus gelmis, sonra bir karga,
en sonra da mini mini bir giivercin...
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Pamuk Prenses uzun, cok uzun zaman béyle tabutun icinde yatmis ama curiyiip dagiimamis...
Goérenler uyuyor sanirlarmis. Clnki hala kar gibi ak, kan gibi al renkli, abanoz gibi kara sacli
duruyormus.

Gel zaman, git zaman... Glinlin birinde bir prensin yolu bu ormana diismiis. Geceyi gecirmek igin
clicelerin evine gelmis. Dagin izerindeki tabutu, icinde yatan glizel Pamuk Prenses'i gormis. Altin
harflerle (izerine yazili yaziyi okumus. Clicelere:

- Ne isterseniz vereyim... Bu tabutu bana birakin! demis; fakat cliceler:
- Diinyanin biitiin altinlarini verseler yine onu vermeyiz! demisler. Oglan:

- Oyleyse bunu bana bagislayin... Pamuk Prenses'i gormeden yasayamayacagim. Onun degerini
bilecegim... Ona diinyada en ¢ok sevdigim sey gdziiyle bakacagim! Diye yalvarmis.

Oglan boyle deyince iyi yiirekli cliceler ona acimislar; tabutu kendisine vermisler. Prens tabutu
ugaklarinin omuzuna verip yola ¢ikmig. Olacak ya, ugaklarin ayag bir ¢aliya takilmis, sendelemigler.
Pamuk Prenses'in 1sirdigi zehirli elma parcasi bu sarsintiyla bogazindan firlamis. Aradan cok gegcmeden
de kiz dirilmis, gbzlerini agmis, tabutun kapagini kaldirmig, yerinde dogrulmus:

- Allah allah, ben neredeyim? diye seslenmis. Prens sevingle:
- Yanimdasin! demis. Olup bitenleri kiza anlattiktan sonra:

- Seni diinyada her seyden fazla seviyorum... Gel, babamin sarayina gidelim... Benim yasam arkadasim
ol! demis.

Pamuk Prenses razi olmus, onunla birlikte gitmis. Diigiinleri pek parlak, pek eglenceli olmus.

Bu diigline Pamuk Prenses'in kotl yirekli Gvey annesi de cagrilmigmis. Kadin giizel giysilerini giydikten
sonra aynanin kargisina gegmis:

- Kiigiik ayna, séyle bakayim, bu llkenin en gizel kadini kim? diye sormus. Ayna dile gelmis:
Buranin en glizel kadini sizsiniz kralige hazretleri ama geng kralige sizden bin kat daha giizel! demis.

Bunu duyar duymaz alcak kari agir bir kiifiir savurmus. icine dyle bir korku girmis ki, ne yapacagini
bilememis. Once diigiine gitmek istememis ama igi rahat etmemis... Gidip geng kraligeyi gérmek
istegine dayanamamis.

iceri girince Pamuk Prenses'i tamimis. Korkudan, saskinliktan oldugu yerde donakalmis. Onceden

demir terlikler hazirlayip atese koymuslarmis. Bunlan masalarla tutarak igeri getirmisler, kadinin
oniline koymuslar. Kadin bu kipkirmizi olmus demir terlikleri giymek zorunda kalmis. Cansiz olarak yere
diisiinceye kadar kendini oradan oraya garpmis durmus.
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EK-10 Modiil Ek 4

Masalin adr:

Karakterler Girig tekerleme:
Kahraman:

Prenses:

Kot kisi/saldirgan

Yardimci:

Sahte kahraman:

Bagisci / saglayici: Kothluga hizlandiran
Gonderici: Kahramani yonlendiren

PrOBI SN GOZUNMMUL:.os.seaiasisvssssasiasisimssisassinssionsissasisnsiesiasinssiss 5385435805 68 isSoavsisbasvasiesiasinsosansies
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EK-11 Modiil Ek 5

Masalin adi: Pamuk Prenses ve Yedi Cliceler

Karakterler Girig tekerleme: Bir varmis bir yokmus...
Kahraman: Prens

Prenses: Pamuk prenses

Kotii kisi/saldirgan: Uvey anne

Yardimci: Yedi cliceler

Sahte kahraman: Avci

Bagisci / saglayici: Kétuligi hizlandiran: Ayna
Gonderici/ lyilik hizlandiran: Ormandaki
havvanlar

Problem: Pamuk prensesin biylyiip tivey anneden daha giizel

Baglatici olay (Problemin baslangici): Kralige bir cocugunun olmasini istemektedir. Masal Kralige’nin bu
dilegi ile baslamistir. icinden bir kiz cocugu olursa eger tenin kar gibi beyaz, yanaklarinin kan gibi kirmizi
ve saglarinin pencerenin kenarlari kadar simsiyah olmasini ister

Onemli olaylar

-Kraligenin dlmesi ve kralin giizel bir kadinla evlenmesi.

-Sorulara cevap veren sihirli bir aynaya sahip k&ti kalpli ivey annenin gelmesi.

-Ayna ayna soyle bana, Var mi benden giizeli bu diinyada? Sorusunu zaman zaman aynasina sormasl.
-Pamuk prensesin biiylytp giizellesmesi.

-Uvey annenin aynaya benden daha giizeli var mi diye sorup aynanin Pamuk Prenses demesi.
-Kendisinin de giizel olmasina ragmen kiskangligindan ve kibrinden dolayi tivey kizindan kurtulmak
istemesi.

-Uvey annenin, avcidan Pamuk Prensesi ormana gétiiriip, 6ldiiriip cigerini ona getirmesini istemesi.
-Avcinin ona yalvaran glizel Pamuk Prensese aciyip 6ldiirmemesi ve ormanin derinliklerine gitmesine izin
vermesi.

-Ormanda bulunan vahsi hayvanlarin Pamuk Prenses’ in yanindan ona zarar vermeden gegip gitmesi.
-Pamuk Prensesin yedi clicelerin evini gériip oraya siginmasl.

-Olayi dinleyen yedi clicelerin Pamuk Prensesin onlarla yasamasina izin vermeleri.

-Uvey annenin aynaya tekrar sorup yine ayni cevabi almasi tizerine Pamuk Prensesin dlmedigini
dgrenmesi.

-Yash kihigina girip yedi ciicelerin evine gidip Pamuk Prensese kemer satmasi ve onu nefessiz birakacak
kadar sikmasi.

-Clicelerin kurtarmasi.

-Yash kihgina girip yedi cticelerin evine gidip Pamuk Prensese zehirli tarak satmasi

-Clcelerin kurtarmasi.

-Yash kihigina girip yedi ciicelerin evine gidip Pamuk Prensese zehirli elma yedirmesi

-Yedi clicelerin, Pamuk Prensesin 6ldiigiini digtiniip onun glizelligine kiyamayip cam tabuta koyup dagin
izerine yerlestirmesi.

Problemin ¢&ziimi{i: Ormanin iginden gegen prensin cam tabuttaki prensesi
goriip ona asik olup yedi clicelerden istemesi. Prensin adamlari cam tabutu
omuzlarinda tasirken tabutu sarmasi ve sonrasinda tabutun diiserek
prensesin bogazinda kalan elma pargasinin gikip canlanmasi.

Sonug: Karsisinda yakisikli prensi goren prenses ona asik olmasi. Pamuk Prensesi sarayina gotirip
evlenmek istemesi ve Pamuk Prensesin kabul etmesi. Uvey anne onun icin hazirlanan tuzaga yakalanmasi
ve cezalandinlmasi (DiUginde kizgin ateste kizdinlmis ayakkabiyla dans ederek 6Imesi).
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EK-12 Modiil Ek 6

EK 6: Pamuk Prenses ve 7 Ciiceler masali sorulari olasi cevaplar:

Yazar bu masali ne zaman yazmisg?

ilk kez 1812 yilinda Alman Grimm kardesler tarafindan derlenmis ve basiimis olan bir halk masalidur.
Hedeflenen okuyucular kimlerdir?

Cocuklar, yetiskinler/halk

Yazarin mesajini biliyoruz, peki sizce yazar/lar neden bu metni yazdi / amaci ne olabilir? (Yazildigi
donemi de diisiinebilirsiniz)

Masallar degerleri ve egemen sinifin ahlaki égretilerini igerirler. Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler’de
degerler iyilik, gtizellik; ahlaki dgretiler kadini hane icinde, erkegi kamusal yagamda gostermistir.

Metnin mesaji nasil olusturulmusg ve islenmistir? (Masaln ne hakkinda olduguna degil nasil
yazildigina bakalim)

Yazar mesajini vermek igin renkli, eglenceli, macerac anlaty; stsli anlatim, tekrar ve tekerlemeye
dayali sozler, gergekiistii motifler kullanmustir.

Cocuklarin hayal giiclinii beslerken bir yandan da icinde bulunduklan diinyayr anlamlandirma
konusunda yardimci olmus. Ayrica hayatin olanaklarina genellikle dahil olmayan arzularin gegici
tatminlere ulasmasini da saglayacak bigcimde bir anlat olugturmustur.

Yazalar masallar igeriginde bircok semboller kullanmistir. Bu semboller araciligi ile mesaji
pekistirmisglerdir. Ayna, kemer, tarak, elma vs.

Tekrar eden kaliplar kullanarak akilda kalici etki yapamaya calismiglardir. Bu kalip yapilar ataerkil
anlaticilar tarafindan olusturuldugundan her anlatimda ataerkil kodlar yeniden kurulur ve giiglenir.

Masallar icinde ¢ok fazla kalip séz, tekerlemeler mevcuttur. Genellikle belirsiz bir zamani ifade eden
biiylli sozlerle baglar. Ayni zamanda belirli bir zaman yer ya da kisilerin belirtiimemesi masalin
bilingaltina ulagabilmesinin sebeplerinden biridir. Gergek diinyaya ait dzellikler kisitlanir ve asil
verilmek istenen mesaja odaklanilr.

Klasik masallar gocugu eriskin yasamina hazirlamayi hedef aldigi icin ana kahramanlari da ergenlik
¢agindaki gencglerdir.

Korudugu kavramlar acisindan asla taviz vermez. Geleneksel toplumsal sinifa ve cinsiyet beklentilerine
gore olan davranislar gibi.

Bu “mesaj”in kabul edilmesi kimin yararina olur? Kimler igin dezavantaj olur?

Ataerkil toplum yararinadir fakat sembolik olarak kadinin 6zgir iradesini elinden aldigi ve onu bagiml
hale getirmeyi amacladigi igin kadinlar i¢in dezavantajlidir.

Metinde hangi yagam bicimleri, degerleri temsil edilmig?

Kadinin geng, giizel ve bakimli, saf ve temiz olmasi. Kadinin ev isleriyle mesgul olmasi gerektigi ve
kadinin mekaninin ev olmasi. Koruyan ve evi gegindiren /disarida calisan erkek figiirti. Statii.

Hangi bakis agilari ya da hari¢ tutulmustur?

Baba olan kral masalda temsil edilmemistir. Uvey anneler kétii olarak tanimlanmis ve iyi olmalari
konusunda taviz verilmemistir.
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