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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgilin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu c¢alisma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve bilgiler i¢in
kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu ¢alismanin Alanya
Alaaddin Keykubat Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programryla
tarandigin1 ve “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.

Siikriye Derya YUR
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goriislerini sunan Prof. Dr. Eylem Yildiz Feyzioglu, Dog. Dr. Ayse Yenilmez Tiirkoglu ve
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OZET

FEN BILIMLERI OGRETMENLERININ MESLEKI SORUNLARI VE COZUM
DAVRANISLARI

Siikriye Derya YUR
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii,

Ekim, 2023 (111 Sayfa)

Ogretmenler egitim-6gretim faaliyetlerinin planli ve programli sekilde
yiiriitiilmesinden sorumlu olan kisilerdir. Bu sirada pek ¢ok sorunla karsi karsiya
kalmaktadirlar. Nitelikli 6gretmenler sorunlari tespit edebilen, sorunlar karsisinda ¢abuk
pes etmeyen, sorunlardan yakinmak yerine ¢6ziim icin ¢aba harcayan, kararh
ogretmenlerdir. Bu aragtirmada, fen bilimleri 6gretmenlerinin egitim-6gretim faaliyetleri
sirasinda  karsilastiklar1  sorunlar ve ¢0ziim davranislart incelenmistir. Ayrica

ogretmenlerin problemlere yonelik duygulari da arastirilmistir.

Arastirmada olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Calisma grubunu
2021-2022 egitim-ogretim yilinda Antalya ilinin Alanya ilgesinde Milli Egitim
Bakanligi’'na bagli devlet okullarinda gorev yapan 13 fen bilimleri 6gretmeni
olusturmaktadir. Katilimeilar kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine gore belirlenmistir.
Arastirmanin verileri gdriisme ve gdzlem yontemleri kullanilarak toplanmustir. Ilk olarak
fen bilimleri 6gretmenlerinin egitim-6gretim faaliyetleri sirasinda siklikla karsilastiklar:
sorunlar, ¢oziim davraniglar1 ve problemlere yonelik duygularini tespit etmek i¢in yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Gorlismelerin ardindan hem katilimcilarin
belirttikleri sorunlara yonelik ¢6ziim davraniglarinit dogal ortaminda gozlemlemek hem
de goriigmede belirtmedikleri sorunlar ve ¢6ziim davranislari varsa tespit etmek amaciyla
siniflarinda gdzlem yapilmustir. Verilerin igerik analizi yapilmigstir. Ogretmenlerin
yasadiklar1 sorunlar ve ¢dzliim davranislari okul, okul disi, smnif ve mesleki gelisim
baglamlarinda yer alan temalarda ayr1 ayr1 incelenmistir. Dort baglam igerisinde toplam
13 tema yer almaktadir. Ogretmenlerin sorun ¢dziimiinde kullandiklar1 dokuz ¢oziim

davranig1 belirlenmistir. Bunlar, yenilik¢i, rutin ve sakinici rol olmak iizere {ic gruba



yerlestirilmis, Ogretmenlerin her baglamdaki rolleri tespit edilmistir. Son olarak

Ogretmenlerin sorunlarla karsilastiklarinda neler hissettikleri ortaya konmustur.

Arastirmanin sonuglarina gore, okul baglaminda; 6gretmenler en fazla materyal
kaynakl1 problemlerle karsilasirken, en az meslektaslar ile problem yasamaktadir. Sinif
baglaminda 6gretmenlerin en fazla sinif yonetiminde sorun yasadiklari tespit edilmistir.
Okul dis1 baglamda problem belirten 6gretmenler en fazla ulusal sinavlar, en az velilerle
ile iletisim konularinda problemleri oldugunu agiklamiglardir. Mesleki gelisim
baglaminda ise hizmet i¢i egitim arayigsinda olan 6gretmenlerin, egitimlerin zamanlamasi
ve egitim icerigi kaynakli problemleri oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin problem
¢ozme davraniglarina gore rolleri belirlendiginde; okul baglaminda problem belirten
Ogretmenlerin ¢ogunlukla problemlere alternatif arayarak yenilik¢i rol sergiledikleri
tespit edilmistir. Sinif baglamindaki temalara iliskin 6gretmenler yenilik¢i ve rutin rolleri
bir arada sergilerken, yenilik¢i rolde ¢ogunlukla is birlik¢i, rutin rolde ise ¢ogunlukla
miidahaleci ¢oziimler iiretmektedir. Okul dist baglamda Ogretmenlerin ¢ogunlugu
¢oziimde yenilik¢i rolde olup, en fazla destekleyici ¢6ziim davranisini tercih etmislerdir.
Bu baglamda baz1 6gretmenler sorunun farkinda olmalarina ragmen ¢oziimsiiz
birakmislardir. Mesleki gelisim baglaminda problem yasadigini belirten 6gretmenlerin
cogunlugu alternatif¢i olup, yenilik¢i rol sergilemektedir. Ogretmenlerin sekizi tiim
baglamlardaki problemlerinin ¢6ziimiinde yenilik¢i rol benimsemektedirler. Ancak bu
ogretmenlerden besi belirttigi en az bir problemi ¢oziimsiiz birakmaktadir. Problemlerin
¢Oziimiinde en az bir baglamda rutin ya da sakinici rol gosteren Ogretmenlerin de
¢oziimsiiz biraktiklar1 problemler bulunmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik c¢ogunlugu
problemler karsisinda yetersizlik, iiziintli, Ofke, endise gibi negatif duygular
yasamaktadir. Diger Ogretmenlerden farkli olarak bir Ogretmen problemlerle
karsilagtiginda motive oldugunu, ¢6ziim arayisina girdigini ve bu duygu ile kendini
gelistirdigini belirtmistir. Arastirmanin sonuclarina dayali olarak 6gretmenlere, 6§retmen

egitimcilerine ve arastirmacilara 6neriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Fen 6gretmenleri, egitim-6gretimde karsilasilan problemler, sorun

¢ozme, olgu bilim.



ABSTRACT

PROFESSIONAL PROBLEMS OF SCIENCE TEACHERS AND THEIR
SOLUTIONS BEHAVIOURS

Stikriye Derya YUR
Department of Mathematics and Science Education
Alanya Alaaddin Keykubat University, Graduate Education Institute,

October, 2023 (111 Page)

Teachers ensure that educational activities are carried out in a planned and
programmed manner and are the people responsible for their execution.
Meanwhile, they face many problems they stay. Qualified teachers are those who
can detect problems and give up quickly in the face of problems. They are
determined teachers who do not complain about problems and strive for solutions.
In the study, the problems encountered by science teachers during their
educational activities were examined problems and solution behaviors were

examined. In addition, teachers' problem-solving emotions were also investigated.

The phenomenology design was used in the research. Working group in the
2021- 2022 academic year, is affiliated with the Ministry of National Education
in Alanya district of Antalya province. The sample consists of 13 science teachers
working in public schools. Participants are easy It was determined according to
the accessible sampling method. The data of the research were collected through
interviews and were collected using observation methods. Firstly, the education
of science teachers the problems they frequently encounter during teaching
activities, their solution behaviors, and semi-structured interviews were conducted
to determine their feelings about the problems. After the interviews, the solution
behaviors for the problems stated by the participants were determined to observe
in their natural environment and to identify problems and solutions that they did
not mention in the interview. Observations were made in their classrooms to detect
any behaviors. Content of data analysis was made problems experienced by
teachers and their solution behaviors in school, outside of school, the themes in

the classroom, and professional development contexts were examined separately.



In four contexts there are a total of 13 themes. What teachers use to solve problems
nine solution behaviors were identified. These three roles: innovative, routine, and
avoidant roles were placed in the group, and the roles of the teachers in each
context were determined. Finally, it has been revealed how teachers feel when

they encounter problems.

According to the results of the research, in the school context; teachers use
the most materials when they encounter problems with their colleagues, they have
at least problems with their colleagues. Class In this context, it has been
determined that teachers mostly have problems in classroom management. School
teachers who stated problems in external contexts were most concerned with
national exams and least with communication with parents. They stated that they
had problems with the issue. In the context of professional development, in-
service teachers seeking training are affected by the timing and content of the
training. It was found that there were problems. Roles of teachers according to
problem-solving behaviors when determined; teachers who state problems in the
school context often have problems. It has been determined that they display an
innovative role by searching for alternatives. Themes in classroom context while
teachers display innovative and routine roles together, they mostly work in the
innovative role. In its unitary and routine role, it mostly produces interventionist
solutions. In an out-of-school context. The majority of teachers have an innovative
role in the solution and the most supportive solution they preferred the behavior.
In this context, some teachers are aware of the problem. However, they left it
unresolved. Stating that they had problems in the context of professional
development the majority of teachers are alternativeists and display an innovative
role. Eight of the teachers adopt an innovative role in solving problems in all
contexts. But these five of the teachers leave at least one problem unsolved
problem. Teachers who play a routine or avoidant role in at least one context in
the solution of unsolvable there are problems they left behind. The majority of
teachers who face problems experience negative emotions such as inadequacy,
sadness, anger, and anxiety. Other teachers are different, when a teacher
encounters problems, is motivated and tries to find solutions. They stated that they

entered and improved themselves with this feeling. Based on the results of the

Vi



research suggestions were presented to teachers, teacher educators, and

researchers.

Key Words: Science teachers, problems encountered in education, problem-

solving, phenomenology.
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1. GIRIS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amaci, énemi, problem ve alt

problemleri, varsayimlari, sinirliklar1 ve temel kavramlarin tanimlari agiklanmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Ogretmenlik; bireylere bilgi, beceri ve deger kazandiran, bireylerin toplumsal
yapmin norm ve degerlerini igsellestirmelerine katki saglayan, nesle yon veren bir
meslektir (Karatag, 2020). Meslegin uygulayicilar1 olan 6gretmenler kendilerine,
Ogrencilere ve uzun vadede biitiin topluma yeni beceri ve degerlerin kazandirilmasinda
sorumluluk alan kisilerdir (OYGM, 2017). Ogretmenlerin, genel kiiltiir, yetistigi 6zel
alanla ilgili bilgi, 6gretmenlik meslek formasyonu ve Ogretmenlikle ilgili becerilerle
donanimli olmas1 gereklidir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005; Sigsman ve Acat, 2003). Bu
bilgi ve becerilerin yani sira 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi kisisel 6zelliklere, tutum
ve davraniglara sahip olmalar1 da son derece Onemlidir. Nitelikli 6gretmenlerde
bulunmasi 6ngdriilen pek ¢ok 6zellik olmakla birlikte, bunlardan bir tanesi de egitim
sistemindeki sorunlarin farkina varmalar1 ve bunlar ¢ozebilecek yeterlikte olmalaridir.
Iyi ve etkili 6gretmenler sorunlari tespit edebilen, sorunlar karsisinda cabuk pes etmeyen,
sorunlardan yakinmak yerine ¢6ziim i¢in ¢aba harcayan, kararli 6gretmenlerdir (Celikten,

Sanal ve Yeni, 2005).

Temel 6gesi insan olan egitim sisteminde sorunlarin olmasi olagandir ve bunlarin
tamamen ortadan kaldirilmasi da miimkiin = gdriinmemektedir. Arastirmacilar
ogretmenlerin mesleki ve meslek dist sorunlari oldugunu ve bu sorunlarin ¢6ziimii igin
adim atilmas1 gerektigini vurgulamaktadir (Kavcar, 1980; Habaci, Karatas, Adigiizelli,
Urker ve Atic1, 2013). Sorunlarin ¢dziimii i¢in 6gretmenlerin mesleki gelisimleri iizerinde
durulmasi (Biimen, Ates, Cakar, Ural ve Acar, 2012; Tugluk ve Kiirtmen, 2018) ve
ogretmen yetistirme politikalarinin tyilestirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Salihoglu ve
Yayla, 2023; Bas ve Nural, 2023). Sistemin basaris1 nitelikli 6gretmenler yetistirilmesine

ve 0gretmenlerin yasadiklar1 sorunlarin giderilmesine baglidir.

Ogretmenlerin temel gorevlerinden birisi egitim-6gretim faaliyetlerini amacina

uygun sekilde planlamak ve yiiriitmektir. Bu siirecte 6gretmenlerin pek ¢cok sorunla karsi
1



karsiya kaldig1 bilinmektedir (Inganah, Darmayanti ve Rizki, 2023; He ve Cooper, 2011;
Karatas ve Kinalioglu, 2018; Esen, Temel ve Demir, 2017; Han ve Dagli, 2017; Ekinci,
2010; Day ve Gu, 2009). Bu sorunlar okulun cevresi ve yapisina, &gretmenlerin
Ozelliklerine ve deneyimlerine gore farklilik gosterse de temel sorunlar benzerdir.
Arastirmalarin  sonuglarina gore ogretmenler; okullarin fiziki imkanlarmi, finansal
kaynaklarini, denetim ve degerlendirme sistemini, veli ve ¢evre 6zelliklerini, hizmet ici
egitim sartlarini1 temel sorun olarak gormektedir (Ekinci, 2010). Esen, Temel ve Demir
(2017) ise iilkemizdeki 6gretmenlerin MEB egitim politikalariyla, mesleki sayginlikla,
fiziki kosullar ve alt yapiyla, dgrenciyle, 6zliik haklariyla, okul idaresiyle, 0gretmen
yetistirme ve 0gretmen niteligiyle, veliyle, is yiikii fazlalig1 ve sendikal faaliyetlerle ilgili
sorunlar yasadiklarin1 ortaya koymuslardir. Kozikoglu ve Senemoglu (2018)
Ogretmenlerin dersi planlama ve uygulama, sinif yonetimi, toplum ile iligkiler ve fiziksel
¢evreye uyum, meslektas, yonetici, veli ve rehber 6gretmenlerle iliskiler ve okulun fiziki
altyapt kaynakli sorunlari oldugunu tespit etmislerdir. Inganah, Darmayanti ve Rizki
(2023) ise 6gretmenlerin; 6grencilerin diisiik motivasyonundan, zaman yonetiminden,
becerilerin entegrasyonundan, ders planlamadan ve sinirli dgretim materyallerinden
kaynakli sorunlar yasadiklarin1 belirtmektedirler. Day ve Gu (2009) 6gretmenlerin;
elverigsiz egitim politikalari, zayif 6grenci davraniglari, agir evrak isleri, uzun ¢alisma
saatleri ve sonu¢ odakli egitim anlayisindan dolayr motivasyon kaybi ve zorluk
yasadiklarini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlarin tespit edilmesi
olduk¢a dnemlidir. Ancak bu kadar 6nemli olan bagka bir durum da 6gretmenlerin bu

sorunlarla nasil miicadele ettiklerini belirlemektir.

Ogretmenlerin egitim-gretim siirecinde karsilastiklar1 sorunlara yonelik ¢oziim
Onerileri sunan pek calisma olmasina ragmen (Duran, Berk ve Koklii, 2023; Kocaoglu,
Acartiirk, Iskenderoglu ve Celenk, 2023; Saym ve Takil, 2023; Wolff, Jarodzka ve
Boshuizen, 2021; Quigley, Marshall, Deaton, Cook ve Padilla, 2011) bu sorunlar
karsisinda nasil davrandiklarini tespit eden galigmalar az sayidadir. He ve Cooper (2011)
Ogretmenlerin, Ogrencilerini dgrenmeye motive etmek i¢in icerigi onlarla birlikte
olusturduklarini, 6grenci ve ailelerini daha iyi tanimak i¢in gozlemler ve sinif tartigmalari
yaptiklarini, 6gretim tutkularimi devam ettirmek i¢in olumlu deneyimlere, &grenci
basarilarina ve veli takdirine odaklandiklarini, stres ve hayal kiriklari ile bas etmek i¢in
bireysel yollar denediklerini belirtmislerdir. Inganah, Darmayanti ve Rizki (2023) ise

Ogretmenlerin matematik derslerine 21. Yy. becerilerinde vurgulanan alt1 beceriyi entegre
2



etmede yagsadiklar1 sorunlari, elektronik kaynak kullanimlarini artirarak, 6grencilerin ilgi
alanlarina yonelik etkinlikler tasarlayarak, grup calismalar1 yaparak, kisa ozetler
hazirlayarak ¢ozdiiklerini belirtmislerdir. Valente ve Lourencgo (2020) ise 6gretmenlerin
O0grenme ortamindaki catisma yOnetim stratejilerini tespit etmis, ¢6zim davranislarinin
duygusal zekdlarindan etkilendigini ortaya koymuslardir. Catisma karsisinda
Ogretmenlerin sakinici, baskin, uzlagsmaci, zorlayict ve biitiinlestirici davraniglar
sergilediklerini belirtmislerdir. Ozetle, 6gretmenler egitim-ogretim faaliyetleri sirasinda
pek c¢ok sorun yasamaktadir. Bu sorunlarin kaynagi cesitlilik gostermektedir.
Arastirmacilar bu sorunlara yonelik ¢oziim oOnerileri gelistirmekte, Ogretmenler de

sorunlarla karsilastiklarinda ¢6ziim i¢in farkli yollar denemektedirler.

1.2. Arastirmanin Amaci

Ogretmenlerin egitim-ogretim faaliyetlerinde sorunlar yasadiklari ve bunlara
¢Oziim davranislar1 gelistirdikleri tespit edilmistir. Bu c¢alismada Fen bilimleri
Ogretmenlerin egitim-6gretim faaliyetleri sirasinda ne tiir sorunlar yasadiklar1 ve bunlari
nasil ¢ozlimledikleri belirlenmistir. Ayrica problemlere yonelik duygular1 ortaya
konmustur. Bu amactan hareketle 6gretmenlere egitim-0gretim faaliyetleri sirasinda
yasadiklar1 sorunlar sorulmus, bunlar karsisinda nasil davrandiklar1 ve ne hissettikleri
tespit edilmistir. Burada onemle vurgulanmasi gereken nokta, dgretmenlerin hangi
durumlar1 sorun olarak algiladiklarini, hangi sorunlar1 ¢6zmeyi hedeflediklerini, ne tiir
¢Oziim davranislarin tercih ettiklerini belirlemek, sorunu gidermek i¢in ne kadar ¢aba
sarf ettiklerini (miicadele ettiklerini) ve duygularmi ortaya koymaktir. Bu sekilde
Ogretmenlerin egitim-68retim faaliyetleri sirasinda karsilastiklar1 sorunlara yonelik

¢ozlim rolleri tespit edilip degerlendirilebilir.

1.3.  Arastrmanin Onemi

Ogretmenlerin egitim- &gretim faaliyetlerinde karsilagtiklart sorunlari tespit
etmek birka¢ acidan énemlidir. Ilki, bu sorunlari tanimak, 6gretmenlerin profesyonel
gelisimlerini desteklemek agisindan etkilidir. Ogretmenlere verilecek egitimlerle bu
sorunlara hazirlikli olmalar1 ve etkili ¢oziimler iiretmeleri i¢in imkan saglanabilir.
Ogretmen egitimcilerinin dgretmenlere destek ve kaynak sunmalarina firsat taniyabilir.
Ikincisi, bu sorunlari tespit etmek, egitimin kalitesini artirmak i¢in dnemlidir. Sorunlarin

¢Oziimiine yoOnelik atilacak adimlar ve alimacak Onlemler Ogretmenlerin ¢alisma



kosullarinin iyilestirilmesini saglayabilir. Mevcut sorunlarin azaltilmast 6gretmenlerin
egitim-0gretim faaliyetlerini etkin sekilde yiirlitmelerine yol agar. Boylece dgretmenler
O0grenci basarisi, memnuniyeti ve motivasyonuna daha fazla odaklanabilirler. Bu
sorunlarin tespiti 6gretmenlerin i doyumlarmin artmasma katki saglayabilir.
Ogretmenlerin daha az sorunla miicadele etmelerine ve Ogretim motivasyonlarinin
artmasina neden olabilir. Son olarak bu sorunlari tespit etmek egitim politikalarini
gelistiren kisiler i¢in 6nemli bir kaynaktir. Karsilasilan sorunlar hakkinda haberdar olmak

kosullara uygun politikalar belirlenmesine katki sunabilir.

Ogretmenlerin egitim-6gretim faaliyetlerinde karsilastiklar sorunlar karsisinda
nasil hissettiklerini ve davrandiklarini tespit etmekte onemlidir. Bu da birkag¢ baslikta
aciklanabilir. lki, 6gretmenlerin kendi deneyimlerini ve etkili ¢dziimlerini paylasmalar
diger 6gretmenler i¢in bakis agis1 saglayabilir. Ogretmenlerin genellikle benzer sorunlarla
karsilastiklar1 diisiiniildiiglinde iyi uygulamalarin paylasilmasi 6gretmenlerin zamanini
bosa harcamamasia ve denenmis etkili ¢ézlimleri uygulamalarina firsat tantyabilir.
Ikincisi sistemin asil uygulayicilart ve problem ¢oziiciileri olan &gretmenlerin
karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozerken uyguladiklari yontemler dgretmen egitimcilerine ve
egitim politikacilarina firsat sunabilir. Sorunun asil kaynagini, ¢6ziim i¢in denenmis ve
ise yarar yontemleri bilen ogretmenler egitimcileri ve egitim politikacilart sistemin
tyilestirilmesi adina ¢aligmalar yapabilir, bdylece sistemin basarisi artabilir. Son olarak
Ogretmenlerin sorunlara yonelik duygularint tanimak, sorunlarin ¢ozlimiindeki

yaklagimlarini anlamak i¢in katki saglayabilir.

1.4. Arastirmanin Problem ve Alt Problemleri

Aragtirmanin problemi “Fen bilimleri 6gretmenleri egitim-6gretim faaliyetlerinde
karsilastiklar1 sorunlar1 nasil ¢dzmekte ve bunlara yonelik neler hissetmektedirler?”

seklinde ifade edilebilir.
Bu problem c¢er¢evesinde incelenen alt problemler ise;
e Fen bilimleri 6gretmenlerinin okul baglaminda;
-Miifredat kaynakli problemleri ve ¢6ziim davraniglari nelerdir?
-Okulun fiziki yapis1 kaynakli problemleri ve ¢6ziim davranislari nelerdir?

-Materyal kaynakli problemleri ve ¢oziim davranislar: nelerdir?



1.5.

1.6.

-Okul idarecileri kaynakli problemleri ve ¢6ziim davranislar1 nelerdir?
-Meslektaslart kaynakli problemleri ve ¢oziim davraniglart nelerdir?

e Fen bilimleri 6gretmenlerinin okul dis1 baglaminda;
-Proje ¢aligmalarina yonelik problemleri ve ¢6ziim davranislar nelerdir?
-Ulusal sinavlara yonelik problemleri ve ¢6ziim davranislar1 nelerdir?
-Okul dis1 egitime yonelik problemleri ve ¢6ziim davranislar nelerdir?
-Velilere yonelik problemleri ve ¢oziim davranislari nelerdir?

e Fen bilimleri 6gretmenlerinin sinif baglaminda;
-Ogrenci kaynakl1 problemleri ve ¢dziim davranislar1 nelerdir?
-Sinif yonetimi kaynakli problemleri ve ¢6ziim davranislar: nelerdir?
-Ogretim kaynakli problemleri ve ¢6ziim davramislari nelerdir?

e Fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki gelisim baglaminda;

-Hizmet i¢i egitime yonelik problemleri ve ¢6ziim davranislari nelerdir?

e Problem ¢6zme davraniglarina gore 6gretmenlerin 6zellikleri nedir?

Ogretmenlerin problemlere yonelik duygulari nelerdir?

Arastirmanin Simirhklar:
Bu arastirma,;

Alanya’daki devlet okullarinda goérev yapan 13 Ogretmenin deneyimleri ile

sinirhdir.

Katilimcilarla yapilan goriismeler ve katilimcilarin belirledigi derste yapilan

gozlem siiresi ile siirhdir.

Goriisme formundaki sorular ve gozlem formundaki maddelerden elde edilen

veriler ile siirhidir.

Arastirmanin Varsayimlari
Bu arastirmada;

Katilimeilarin tiim sorulara igtenlikle cevap verdikleri varsayilmaktadir.
5



e Katilimcilarin belirttikleri sorunlar1 yasadiklart ve ¢o6ziim davranislarini

uyguladiklar1 varsayilmaktadir.

e Opretmen ve ogrencilerin smf gozlemleri sirasinda dogal davranislar

sergiledikleri varsayilmaktadir.

1.7. Tanimlar

Ogretmenlik meslegi: Devletin egitim, dgretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini

lizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir (1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu).

Davranis: Insanlarin eylemlerini (etki ve tepkilerini) karsilayan bir kavram olup, dis

diinyaya kars1 bilissel, duyussal ve psikomotor olarak verilen tepkilerdir.

Sorun (Problem): Arastirilip Ogrenilmesi, diisiiniiliip ¢6ziimlenmesi, bir sonuca

baglanmasi gereken durum, meseledir (TDK, 2023).

Sorun (Problem) Cdézme: Bireyin bir amaca ulagmakta karsilastigi giicliikleri yenme

stirecidir (Gtgli, 2003).




2. LITERATUR

2.1. Ogretmenlik Meslegi

Ogretmenlik insanligin var oldugu siire¢ boyunca, toplumsal ilke ve inanglar1 yeni
nesillere ulastirmasindan, olgu ve ilkeler ile bunlara istemde bulunanlar arasinda baglanti
kurmasindan dolay1 itibar goren meslekler igerisinde yer almistir. 1739 sayili Tiirk Milli
Egitimi Temel Kanunu'nun (1973) 43. Maddesi’nde o6gretmen, egitim ve Ogretim
faaliyetlerini etik ilkelere gore yerine getirmekle yiikiimlii olan kisi olarak tanimlanmaistir.
Ogretmenlik mesleginin geregi, gelecek nesilleri yasadig1 topluma ve devletine yararli,

tiretken, her yonden {istiin niteliklere sahip bireyler olarak yetistirmektir (Tekisik, 1986).

Egitimdeki tim yenilikler, egitimi dogrudan uygulayan 6gretmenler tarafindan
sekillendirilerek anlamli hale getirilmektedir. Bu sebeple egitimin kalitesinde en 6nemli
etkiyi 6gretmenler gergeklestirmektedir. Nitelikli 6gretmenlerin egitime dahil olmasi bu
alanda gerceklestirilecek degisimlerin uygulanabilmesi i¢in Onceliktir. Bu anlayisa
dayanarak ¢ogu iilke, egitim sisteminin hedeflerine ulagmasini saglayacak 6gretmenlerde
bulunmas: gereken meziyetleri belirlemek amaciyla calismalar yapmaktadir (Ogretmen

Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirligi, 2017).

2.2. Ogretmenlik Meslegi Yeterlikleri

Ogretmen vyeterlikleri, 6gretmenlerden beklenen mesleki donanim, yetenek,
davranig, erdem, tavir gibi Ozelliklerin timidir (Sisman, 2009). Bu yeterlikler,
ogretmenlerin gorev yaptiklar1 zaman diliminde randimanl ve etkili basar1 gosterebilmek
icin sahip olmalar1 gereken olgu ve ilkeleri, yetenek ve davraniglari igerir (Mutlu, 2016).
Ogretmenler mesleki alanda birgok yeterlige sahip olmalidir. Bu yeterlikler egitimde
degisen degerler, sistemdeki gelismeler, ulusal ve uluslararasi ¢alismalarla birlikte siirekli

glincellenmektedir.

Tiirkiye’de dgretmen yeterlikleri ile ilgili ilk resmi calisma 1998 yilinda YOK ve
Diinya Bankasi is birligi ile yapilmistir. Ogretmen yeterlikleri; konu alan1 ve alan
egitimine iliskin yeterlikler, 6gretme-6grenme siirecine iliskin yeterlikler, 6grencilerin
ogrenmelerini izleme, degerlendirme ve kayit tutma, tamamlayict mesleki yeterlikler
olmak {izere dort temel alanda ele alinmistir. MEB’deki ilk resmi ¢alisma ise 1999 yilinda
baslamig, “Ogretmen Yeterlikleri” belgesi hazirlanmustir. Egitme-6gretme yeterlikleri,

genel kiiltiir bilgi ve becerileri, 6zel alan bilgi ve becerileri olmak iizere li¢ alanda
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belirlenen yeterlikler 2002 yilinda yiiriirliige girmistir. Ardindan MEB’e bagli Ogretmen
Yetistirme Genel Midirligi'nce “Temel Egitime Destek Programi” kapsaminda
yiriitilen calisma ile 2006 senesinde Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri
giincellenmistir. Bu yeterlikler; alti ana yeterlik, 31 alt yeterlik ve 233 basar
belirtkesinden olugmaktadir. Aciklanan alt1 yeterlik alani; kisisel ve mesleki degerler-
mesleki gelisim, 0grenciyi tanima, 0grenme ve Ogretme siireci, 6grenmeyi, gelisimi
izleme ve degerlendirme, okul-aile ve toplum iligkileri ile program ve icerik bilgisini
icermektedir (MEB, 2008). Son olarak 2017 yilinda giincellenen dgretmenlik meslegi
yeterlikleri; mesleki bilgi, mesleki beceri, tutum ve degerler olmak iizere {i¢ yeterlik alan1
icermektedir (Tablo 2.1). Bunlarin altinda 11 yeterlik alan1 ve 65 gosterge bulunmaktadir
(Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii, 2017).

Tablo 2. 1. Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri

Ailli, Manevi ve Evrensel

. Alan Bilgisi . E Dor ‘1.
Al id Bl. Egitim Ogretimi Planlama C1 Degerler
Alaninda sorgulayici baks
ﬁi'%'fif_kap;ay;mk 53:111{“: EgZitim 6gretim siireglerini etkin Milli. manevi ve evrensel
Tera Cneydie KIeams’, bir sekilde planlar. degerleri gbzetir.

metodolojik ve olgusal
bilgive sahiptir.

Ogrenme Ortamlar

A2.  Alan Egitimi Bilgisi B2, O cturma

C2. Ogrencive Yaklasum

Biitiin d&renciler igin etkili

Alammn égretim progranuna Barenmenin gerceklesebilecedi Ogrencilerin gelisimini
ve pedagojik alan bilgisine saZlikli ve giivenli 6&renme destekleyvici tutum sergiler.
hakimdir. ortamlarn ile uygun dEretim

materyalleri hazirlar.

Ogretme ve Ogrenme

A3, Mevzuat Bilgisi B3. Siivecini Yénetme C3. Iletisim ve Is Birligi
Ogrenci. meslektas, aile ve
Ofretme ve GErenme siirecini egitimin diger paydaslan ile
etkili bir sekilde wiriitiir, etkili iletisim ve is birligi
kurar.

Birey ve tgret larak
irey ve dfretmen ol Kisisel ve Mesleki

gdrev, hak ve - B4. Olcme ve Degerlendirme C4. )
somumluluklarina iliskin Gelisim
mevzuata uygun davranar. . . :
YE Olgme ve degerlendirme. Oz degerlendinme vaparak.,
yantem. teknik ve araclarim kisisel ve mesleki gelisimine
amacima uygun kullamr. vonelik calismalara katilar.

2.2.1. Ozel alan yeterlikleri-Fen bilimleri dersi 63retmenleri

Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri 2006 yilinda yiiriirliige girdikten sonra
ogretmenlerin kendi branglarinda sahip olmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve degerleri
igeren “Ogretmenlik Meslegi Ozel Alan Yeterlikleri” olusturulmustur. iclerinde Fen ve
Teknoloji alaninin da bulundugu ilkogretim kademesindeki 14 farkli brans igin
diizenlenen 6zel alan yeterlikleri 2008 yilinda, ortadgretim kademesindeki sekiz farkli
brans icin diizenlenen 6zel alan yeterlikleri 2011 yilinda yiiriirliige konulmustur. Fen ve

Teknoloji 6gretmeni 6zel alan yeterlikleri bagligi altindan hazirlanan ¢ercevede bes ana



ve 24 alt yeterlik alan1 belirlenmistir (MEB, 2008). Bunlar; 6grenme-6gretme siirecini
planlama ve diizenleme, bilimsel, teknolojik ve toplumsal gelisim, gelisimi izleme ve

degerlendirme, okul, aile ve toplumla is birligi ve mesleki gelisimi saglama alanlaridir.

Ogretmen yeterlikleri 2017 yilinda giincellendiginde her bransa 6zgii yeterlik
belirlemek yerine genel yeterliklere alan bilgisi ve alan egitimi bilgisi yeterlikleri
eklenmistir. Bu c¢ercevede fen Ogretmenlerinden alaninda sorgulayict bakis agisini
kapsayacak sekilde ileri diizeyde kuramsal, metodolojik ve olgusal bilgiye sahip olmasi
beklenmektedir. Bunun yani sira 6gretmenlerin konu alaninin &gretimine 0zgii
yeterlikleri bulunmalidir. Ogretmenlerin alan ve alan egitimi bilgisi yeterlikleri Tablo

2.2’de sunulmaktadir (Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii, 2017).

Tablo 2. 2. Ogretmenlerin alan ve alan egitimi bilgisi yeterlilikleri

Al.l. Alam ile ilgili konu ve kavramlar: analiz eder.

Al. ALAN BiLGisi Al.2. Alamndaki temel kuram ve yvaklasumlarin alanina yansunalarum
Alamnda sorgulayica bakis yorunlar.

acisiu kapsayacak sekilde
ileri diizeyde kuramsal,
metodolojik ve olgusal Al4. Alamna iliskin temel arastirma vontem ve tekniklerim
bilgive sahiptir. siniflandirir.

Al.3. Alam ile ilgili temel bilgi ve veri kaynaklarimi simiflandirir.

Al.5. Milli ve manevi degerlerin alamna vansunalarm yvorunlar.

A2.1. Alamumn égretun programum tiim 6geleriyvle agiklar.

A2.2, Alamnn 6&retim programuni. ilgili diger 6&retim programlar ile
iliskilendirir,
A2.3, Ogrencilerm gelisim ve dgremme dzelliklerine iliskin bilgisini
ogretim siiregleri ile iliskilendirir.
. Alamn dgretiminde kullamlabilecek farkh strateji. vontem ve
tekkleri karsilasturr.
A2.5. Alanmn égretim siireglerinde kullamlabilecek dleme ve
degerlendirme vontemlerini karsilastirir.
A2.6. Alaninn 6gretiminde milli ve manevi degerlerden nasil
vararlanacadina karar verir.

A2, ALAN EGITInI
BILGISI
Alammn dgretim programi

' ol A24
ve pedagojik alan bilgisine
hakimdir.

Tablo 2.2’de ki alan egitimi bilgisi yeterlikleri incelendiginde; dgretim
programi, 6grenci, 6gretim, 6lgme ve degerlendirme siiregleri ile milli ve manevi deger
boyutlar1 karsimiza ¢ikmaktadir. Fen 6gretmenlerinin alan (konu) ve pedagojik (6gretim)
bilgilerine ek olarak sahip olmasi gereken alan egitimi bilgilerindeki yeterlikleri
Ogretimlerinin  niteligini  artirmaktadir. Aym1 zamanda Ogretmenlerin  yeterlik
gostergelerini gergeklestirmede yasadiklart sorunlarin tespiti 6gretmen egitiminde yol

gosterici olabilir.



2.3. Ogretmenlerin Mesleki Alanda Yasadiklar1 Sorunlar

Ogretmenlerden beklenen ¢ok sayida gorev ve sorumluluk bulunmaktadir. Bu
gorev ve sorumluluklar temelinde ayni olsa da ¢agin gereksinimlerini karsilamak iizere
birtakim degisikliklere de ugramistir. Gegmiste 6gretmenin gorevi sadece bilgi aktarimi
olarak anlagilmigsa da bugiin sadece Ggretmek yetersiz kalmakta, bunun yani sira
Ogretmenlerin danigmanlik yapma, karar verme siirecini takip etme, sosyal siireclerle
ilgilenme ve cevrenin korunmasi ile ilgili cabalara ortak olmasi gereklidir (McNeil,
1996). Degisen kosullar ve rollerle birlikte 6gretmenler mesleki yolculuklarinda gorev ve

sorumluluklarin1 yerine getirirken sorunlar yasamaktadir.

Mesleki sorunlar, meslegin gerektirdigi hizmeti verirken ya da tirlinii olustururken
karsilasilan olumsuz durumlar olup, her meslegin icinden ve/veya disindan kaynakl
sorunlar mevcuttur. Egitim sisteminin temel paydasi olan dgretmenlerin de mesleginde
sorunlarla karsilagmasi olagandir (Esen, Temel ve Demir, 2017). Nitelikli 6gretmenlerin
yetistirilmesi igin genel mesleki yeterlikler ve 6zel alan yeterlikleri belirlense ve bunlar
Ogretmen yetistirme de esas alinsa da 6gretmenlerin halen sorunlar1 mevcuttur. Yapilan
caligmalarda 6gretmenlerin egitim-6gretim faaliyetlerindeki gorev ve sorumluluklarini

yerine getirirken en sik sorun yasadiklar1 alanlar agiklanmaktadir.

2.3.1. Ogretim programi

Egitim ve Ogretim, istenilen egitim hedeflerine ulasabilmek i¢in belirli bir
programa uygun olarak gerceklestirilmesi gereken yontemler biitlintidiir (Biiyiikkaragoz,
1997). Egitime yonelik biitiin faaliyetler 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda hazirlanan
programlar kapsaminda gergeklestirilir. Egitim programlar1 hangi davranislarin
benimsenecegini ve bu davraniglarin nasil 6gretilecegini igerir. Bu nedenle egitimin

kalitesi biiyiik oranda uygulanan programlara baglidir (Erden, 1992).

Fen egitimi igeriginin bilimdeki degisim ve gelisim karsisinda siirekli olarak
giincellenmesi gerekmektedir. Bu amaca ulagsmanin tek yolu fen bilimleri 6gretim
programin1  egitsel, bilimsel ve teknolojik gelismeler dogrultusunda yeniden
diizenlemektir. Programin gelistirilmesinde ve uygulanmasinda siiphesiz 6gretmenler
onemli rol oynamaktadir. Fen bilimleri dgretmenlerinin temel amaci Ogrencilerinin
teknolojik cagin degiskenlerine uyum saglayabilmek i¢in gerekli temel problem ¢ozme

becerilerini edinmelerine yardimer olmaktir (McNeil, 1996). Bir¢ok arastirmact siif igi
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program uygulamasinda ogretmen tutum ve inanglarinin 6nemli rol oynadigini
vurgulamigtir. Ancak arastirmalar, 0gretmenlerin genellikle yeni programlari ve bu
programlarda Onerilen yeni 6gretim yaklasimlarini planlandigi gibi uygulayamadiklarini

gostermektedir (White, 1997; Crawley ve Salyer, 1995; Tobin, 1987; Olson, 1981).

Brooks ve Brooks’a (1999) gore yeni sistemde; otonom 6grenen modelini kabul
eden, 6grencilerini girisimci olmaya tesvik eden, onlara problem ¢dzme becerilerini
kazandiran, oOgrencilerinin  kesfetmelerine ve sorgulamalarina rehberlik eden
O0gretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Alan yazinda yapilan arastirmalara gore 6gretmenler
bu sorumluluklarint gerceklestirirken sorunlarla karsilagsmaktadirlar. Dogan (2010) ve
Kiigiikoner’e (2011) gore fen bilimleri 6gretim programinda hedeflenen kazanimlara
ulagmak icin ders saatinin yetersiz olmasi Ogretmenlerin programi uygulamada
yasadiklar1 sorunlardan birisidir. Bunun yani sira Temel, Diindar ve Senol (2015); Cengiz
ve dig. (2012); Biitiiner ve Uzun (2011), fen bilimleri 6gretmenlerinin disiplinler arasi
iliski kurma konusunda zorluk yasadiklarini ortaya koymuslardir. Ogretim programindaki
konularin MEB tarafindan belirlenmesinin 6gretim igerik ve etkinliklerini kisitlamasi da
sorun olarak tespit edilmistir (Dogan, 2010). Ogretmenler, programlardaki konularmn
Ogrenci seviyesinin lizerinde oldugunu, konularin yanlis siralandigini, diizenin tam olarak
saglamlagsmadigini ve konularin yeniden diizenlenmesi gerektigini belirtmektedir
(Ayvaci ve Ozbek, 2014). Tasar ve dig. (2002) fen dgretim programlarinda yogun bilgi
aktariminin olmasinin ve bilgiye erisim yontemlerinin 6gretimine 6nem verilmemesinin
ogrencilerin ezberleyerek 6grenmeye caligmasina sebep oldugunu vurgulamaktadir. Bu
durum 6gretmenlerin 6grencilere fen okuryazarligi kazandirmasinda sorun yasamalarina
neden olmaktadir. Semenderoglu’na (2002) gore ililkemizdeki 6gretim programlarinda
yapilan degisimler, herhangi bir simif diizeyinde okutulan bir konunun veya iinitenin
birka¢ yil onceki veya sonraki sinif diizeyine gore daraltilarak ya da genisletilerek
alinmasi, bu konu veya {nite daraltilmis ise birkac¢ yil sonra daha genis halinin tekrar
okutulmasi seklindedir. Bu sadece 6grencileri bilgiyle bogmakla kalmaz, ayn1 zamanda
onlarin ilgi ve ihtiyaglarini yeterince karsilamada basarisiz olur. Ayrica baz1 konulardaki
kazanimlarin tekrari dgrencilerin  zihnini koreltmektedir. Ogretim programlarinin

giincellenmesinde uygulayicilarin karsilastiklar: sorunlar dikkate alinmalidir.
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2.3.2. Materyal

Ogretim programinda ulasilmasi beklenen hedeflerin gerceklesmesi amaciyla
Ogrencilere verilen mesajin etkili ve kalic1 olmas1 gerekir. Yaparak yasayarak 6grenme
faaliyetlerinin 6nemini ortaya ¢ikaran bu durumda 6gretim materyallerinin kullanilmasi
onemli hale gelmektedir (Duruhan ve Capuk, 2011). Ogrencilerin uygulama yaparak
hazirladiklart materyaller 6grenmenin kalicihgimi saglar (Ertiirk, 1994). Materyal
kullanimi 6grencilerin motivasyonunu, ilgisini, okuma ve yazma becerilerini, hayal
giiclerini, elestirel diisiinmelerini ve problem ¢6zme becerilerini gelistirir (Ogle ve Beers,
2012). Teknolojik materyaller ise 6grencilerin biligsel becerilerine destek saglamaktadir

(Spiro ve dig., 1991; Hutckins, 1995).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin materyal kaynakli yasadiklar1 sorunlar alan
yazinda yer bulmaktadir. Simsek ve dig. (2012) fen bilimleri 6gretmenlerinin deney i¢in
kullanilan malzemelerin eksik olmas1 sebebi ile sorun yasadiklarini tespit ederken, ayni
sorun Demir ve dig. (2011) tarafindan yapilan ¢alismada da belirtilmistir. Materyal
yetersizliginin hedef ve kazanimlara erismede sorun yasattig1 bilinmektedir (Kiigiikoner,
2011). Geger ve Ozel (2012) ve Kurtulus ve Cavdar (2011) materyal eksikligini 6grenme
ve Ogretme siirecinde yapilacak etkinliklerin gerceklestirilmesinde ortaya c¢ikan bir
problem olarak ifade etmislerdir. Akinct ve dig. (2015) ise okullarin projeksiyon,
bilgisayar, internet gibi teknolojik olanaklarinin olmayisini sorun olarak tespit
etmislerdir. Ders kitaplar1 6gretmenlerin siklikla kullandiklart basili materyallerdir.
Kiiciikoner (2011) ders kitaplarindaki etkinliklerin yetersiz olmasi ve ders kitaplarinda
bilgi igeriginin az olmasini elestirmekte, 6gretmenlerin konu 6gretiminde zorlanmalarina
neden oldugunu ortaya koymaktadir. Cepni (2005) ise ders kitaplarinda yeterince
uygulanabilir deney/etkinligin bulunmamasini ve MEB’in deney kilavuzu gibi bir ders
materyali yaymlamamasini elestirmektedir. Ayrica Akinci ve dig. (2015), 6gretmenlerin
ders kitaplarinin eksik ve yanlis bilgiler icermesinden dolay1 sorun yasadiklarini ifade
etmiglerdir. Materyallerin eksik veya hatali olmasi 6gretmenlerin 6gretimde sorunlar
yasamalarina neden olmaktadir. Basta deney malzemeleri olmak iizere, &gretimi
desteklemek i¢in kullanilan materyallerin etkili sekilde planlanmasi, okullara yeterli

sayida dagitilmasi ve bunlarin siirekli glincellenmesi 6nemlidir.
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2.3.3. Ogrenci

Egitim ve Ogretimde esas amag¢ Ogrencileri miimkiin olan en iyi sekilde
gelistirebilmektir. Ogrenciler olmadan egitim ve ogretim faaliyetleri anlamsizdir.
Ogretmenler &grencilerle birebir iletisim icerisinde olduklar1 icin &grenci kaynakli
problemlerle sik sik karsilasmaktadirlar (Balbag ve dig., 2016). Bu baglamda 6grenci
kaynakli problemlere iliskin ¢cok sayida arastirma yapildig1 goriilmektedir.

Ustiin ve Demir’e (2015) gére, dgrencilerin davranis problemleri dgretmenlerin
en temel sorunudur. Istenmeyen 6grenci davranislarinin olma siklig1 arttikga, dgretmenler
ogrencilere siklikla ceza verme yontemini segmekte, bu durum 6gretmenlerin olumsuz
mesleki tutum gelistirmelerine neden olmaktadir (Turanli, 2010). Ogrencilerin
hazirbulunugluk diizeylerinin ve derse yonelik tutumlarinin diisiikk olmasi 6grenci
kaynakli problemlerden bir digeridir (Kii¢iikéner, 2011; Akinci ve dig., 2015; Tiirkmen
ve Kandemir 2011). Fen dersindeki diisiik basarmin nedenleri ve basarisizligin
giderilmesi konusunda 6gretmenlerin goriislerinin tespit edildigi bir arastirmada, diisiik
motivasyona sahip Ogrencilerin derse karsi 6n yargili davranmalarinin 6gretmenlere

akademik basariy1 saglamada sorun olusturdugu ortaya konmustur (Cengiz ve dig., 2012).

Ogrencilerin derse yonelik kaygilari, olumsuz tutum ve davranislari yine
ogretmenlerin sorun yasamasina neden olmaktadir (Eristi ve Tunca, 2012). Yapilan bir
arastirmada ogrencilerin basarisizlik yasama, matematiksel becerileri gergeklestirememe,
soru soramama ve sorulara cevap verememe gibi Ozgiiven sorunlart sonucu kaygi
yasadiklar1 belirtilmistir (Bakag, 2004). Bu baglamda 6grencilerin olumsuz tutum, diisiik
ilgi, motivasyon ve yiiksek kaygilar1 6gretmenlerin hedeflerine ulasmalarinda sorun

olusturmaktadir.

Fen bilimleri dersi mantik kurma, bilgiyi hatirlama ve kullanma gerektiren, nesnel
olmayan kavramlar igeren bir ders oldugu i¢in 6zel gereksinimli 6grencilerin ¢cogunlukla
giicliik yasadigi derslerden birisidir (Bringham, Scruggs ve Mastropieri, 2011).
Ogrenciler gereksinim durumuna gére fen dersinde yasitlarindan daha diisiik performans
gostermektedir (Wagner, Newman, Cameto ve Levine, 2006). Bunun yani sira 6zel
gereksinimli 6grencilerin sinif i¢inde problemli davranislar gostermeleri, dikkatlerinin
cabuk dagilmasi ve okuma yazma diizeylerinin diisiik olmasi ya da okuma yazma
bilmemeleri karsilagilan problemler olmakla birlikte, bu problemler fen dersindeki
performanslarin1 da etkilemektedir (Yilmaz, 2017). Bu baglamda 6gretmenler 6zel
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gereksinimli 6grencilere zaman ayirma ve Ogrenciyi kazanimlara ulastirmada sorun

yasamaktadir.

Bunun yani sira son yillarda okullardaki yabanci uyruklu 6grencilerin sayisi ciddi
oranda artmistir. Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii'niin verilerine gore iilkemizde
e-okul veya yabanci 6grenci bilgi isletim sistemine kayit edilmis olan 1.448.638 yabanci
ogrenci bulunmaktadir (Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii [HBOGM], 2022).
Yabanci uyruklu 6grencilerin yasadiklar1 problemlerin basinda 6grencilerin dil sorunu
gelmektedir (Cuma, 2017; Maden ve Dincel, 2017; Cift¢i, 2019). Tanrikulu (2017)
tarafindan yapilan aragtirmada egitim 6gretim stirecinde, okul kayit problemi, yas ve sinif
denkligi problemleri, aykir1 kalma, 6zel gereksinimli yabanci Ogrencilerle ilgili
problemler belirtilirken en 6nemli sorunun dil egitimi oldugu belirtilmistir. Alan yazinda
yapilan ¢aligsmalarda da benzer sorunlar tespit edilmistir (Turan ve Polat, 2017; Egeli ve
Barut, 2020; Kurtca, 2020). Ogretmenler yabanci uyruklu &grencilerin egitim 6gretim
siirecinde problemlerle karsilasmaktadir (imamoglu ve Caliskan, 2017; Giingér ve Senel,
2018; Simsir ve Dilmag, 2018; Kandemir ve Aydin, 2020). Yapilan bir arastirmada
Ogretmenler smif igerisinde yabanci Ogrencilere yonelik farkli 6gretim yontemi
uygulamadiklarini, bu durum i¢in yeterli egitimlerinin olmadigini veya bdyle bir egitim
almadiklarin1 belirtmislerdir. Ogretmenler, yabanci dgrencilerin egitim almadan 6gretim
stirecine dahil olmalar1 sonucunda, iletisim, dil ve uyum ile ilgili problemlerle

karsilasmaktadir (Y1ldiz-Y1lmaz ve Demir, 2021).

2.3.4. Ulusal sinavlar

Ulkemizde yogun katilimlarla gerceklestirilen ulusal sinavlarla ortadgretim
kurumlarima 6grenci segilmektedir (Ozkan, Giivendir ve Satici, 2016). Tiirkiye’de ulusal
smavlar ilk kez 1955 yilinda Maarif Kolejleri tarafindan 6grenci se¢gmek amaciyla
yapilmustir. Bu okullar, ilerleyen yillarda Anadolu Lisesi ad1 altinda dgrenci segmeye
devam etmistir. Daha sonraki yillarda acilan Fen Liseleri, Anadolu Imam Hatip Liseleri,
Sosyal Bilimler Liseleri ve Spor Liseleri sinavla 6grenci se¢imi yapmaktadir (URL-1,
2017). Ulusal smavlarm uygulamasinda siirekli degisim yapilmaktadir (Ozdemir ve
Arslangiray, 2017). Bu baglamda, liselere gegis sinavi, ortaggretime gegis sinavi,
ortadgretim kurumlar1 segme ve yerlestirme sinavi, temel egitimden ortadgretime gecis

simnavi 2000 yilindan sonra gergeklestirilen sinavlardir. Smav sistemindeki degisiklikler
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Ogrenci yerlestirme siirecindeki sorunlarin ¢éziimiine halen katki sunmamistir (Tagkin ve

Aksoy, 2018).

Fen Ogretmenleri ulusal sinavlara yonelik bazi sorunlar yasamaktadir. Okul
yoneticileri ve velilerin anlayisina gore 0gretmen basaris1 ulusal sinavlardaki 6grenci
basaristyla ol¢iilmektedir (Akgiin, 1998). Bu durumdan dolay1 6gretmenler sinav odakli
mi1 0gretim programi odakli m1 6gretim verecekleri konusunda celiski yasamakta, ne
yazik ki sinav odakli egitime yani dersin hedef ve amaclarindan uzak 6gretim yapmaya
yonelmektedir (Ozdemir, 2006; Ozpolat, 2013). Biiyiikoztiirk’te (2016) 8gretmenlerin
Ogrencilerini sinava hazirlamak i¢in ders i¢i tiim uygulamalarini sinav basarisina
odaklayarak gerceklestirdigini belirtmektedir. Bu sebeple fen 6gretmenleri laboratuvari
yeteri kadar kullanmamakta, 6grencilere kisa siirede daha fazla bilgi aktarmaya
calismaktadir. Bu durum 6grencileri ezberleyerek 6grenmeye zorlamakta ve fen dersini

sevmemelerine neden olmaktadir (Akgiin, 1998).

Kiiciikoner (2011) ve Balbag ve dig. (2016) 6gretim programi ve sinav sisteminin
yapisinin ve amacinin uyusmamasini siklikla rastlanan sorun olarak dile getirmektedir.
Programin yapilandirmaci yaklasima gore tasarlanmasina ragmen okullarda yapilan
deneme smavlari ile ulusal smavlarin amacinin Ortiismemesinin 6nemli bir problem
oldugu belirtilmistir. Ogretmenler bu durumda her sinif diizeyinde &grencileri smava
yonelik hazirlamak ile etkili 6gretim yapmak arasinda ikilem yasamaktadir. Ulusal
sinavlar ile ilgili yasanan sorunlardan bir digeri ise 6grencilerin sinavlara yonelik korku
ve kaygi gelistirmeleridir (Bas ve Kivilcim, 2019). Bu durum dikkat eksikligine ve diisiik
basariya neden olmaktadir. Bu baglamda ogretmenler 6gretim faaliyetlerinin disinda
smav stratejileri hakkinda bilgilendirme yaparak rehberlik etme goérevini de
istlenmektedir. Bunlarin yani sira sinav sorularmin okuma becerileri gerektirmesi, yeni
nesil sorularin zorluk diizeyinin yiiksek olmasi sebebiyle 6grenciler etiit merkezleri ve
hizli okuma kurslarina yénlendirilmektedir (Batur, Basar ve Sasmaz, 2016; Inceoglu,
2015). Bu durum 6grencilerin okul dis1 egitim kurumlardan destek alma gerekliligine ve
Ogretmenlerin is yiiklerinin artmasina neden olmaktadir. Ayrica Mahony ve Hextall’a
(2000) gore Ogretmenler arast yarisma ortamina neden olan sinavlar, duygusal olarak
baskiya sebep olmakta, 6gretmenlerin stres yasamalarina, is yiiklerinin artmasina ve

sosyal iliskilerinde probleme neden olmaktadir.
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2.3.5. Okul dis1 egitim

Miizeler, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, bilim merkezleri ve dogal alanlar
okul dis1 6grenme alanlaridir (Hofstein ve Rosenfeld, 1996). Yani sira okul bahgeleri,
tarim yapilan araziler, milli parklar gibi tabiat alanlar1 da okul dis1 alan gezisi yapilacak
O0grenme ortamlari olarak belirtilmektedir (Eschenhagen, Katmann ve Rodi, 2008). Okul
dis1 egitim, dgrencilerin olgu ve olaylari oldugu yerde incelemelerine imkan veren, dersi
eglenceli hale getirerek Ogrencilerin neredeyse tiim duyularini kullanmalarina ve
sorgulayarak 6grenmelerine olanak taniyan 6grenme alanlaridir. Sagladigi avantajlar

nedeniyle okul dis1 egitimin énemli ve gerekli oldugu anlasilmaktadir (Kaptan, 1999).

Fen egitimi 6grencilere yagamlarindaki feni ve dogal diinyay1 ilimin ¢ergevesinde
arastirip inceleme firsat1 sunar (Akgiin, 1995). Yigit ve dig. (2002) tarafindan yapilan
calismada, Ogrencilerin kavramlar1 giinlilk yasamlariyla iliskilendirmede ¢ok zayif
olduklar1 gézlemlenmistir. Bunun egitimin geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak
yiiriitiilmesinden ve klasik ezbere dayali sorularin sorulmasindan kaynaklanabilecegi 6ne
stiriilmiistiir. Bunu ¢6zmek icin sinifta 6grencilerin siirece aktif katiliminin saglanmasi,
teknolojik gelismelerin ve cevresel olaylarin fen dersi ile olan iliskisinin ¢esitli alan
gezileriyle gosterilmesi ve Ogrencilere tasarim caligsmalari Onerilmistir. Alan gezileri
etkili ~ ogretim  etkinlikleri ~ olmasina  ragmen  olanaksizliklardan  dolayi
diizenlenememektedir (Dogan, 2010). Bu olanaksizliklari; Osborne ve Dillon (2007)
ulasimi saglamada zorluk yasanmasi, prosediiriin yogun olmasi ve maliyetinin fazla
olmasi seklinde belirtirken, diger arastirmacilar ise zamanin yetersiz olmasi, gezi planin
yapilmasinin zor olmasi, biirokratik engeller, yogun prosediir ve 0Ogretmenlerin
sorumluluk konusundaki olumsuz tutumlari olarak belirtmislerdir (Griffin ve Symington,
1997; Orion ve Hofstein, 1994). Bu olanaksizliklar dgretmenleri okul igerinde egitim

yapmaya yonlendirmektedir.

2.3.6. Okulun fiziki yapisi

Etkili ve verimli egitim ve 6gretim ortaminin hazirlanmasinda fiziki ortam ve
cevre kosullarinin diizenliligi ¢ok dnemlidir. Fiziki olarak iyi diizenlenmis, teknolojik
yeterlilik diizeyi yiiksek, ihtiyaca yoOnelik 6gretim ortamlarimin hazirlanmasi ¢agin
gerektirdigi bireylerin yetistirilmesi i¢in gereklilik arz etmektedir (Tezci, 2002). Fiziki
kosullarin yetersiz olmas1 egitim-6gretimin kalitesinin diismesine neden olmaktadir

(Balbag, 2016). Pyatt ve Sims (2007) ¢ogu uygulamal aktivitede 6grencilerin, incelenen
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olguyu kesfetme ve kendi anlayislarini olusturma firsatina sahip olamadiklarim
belirtmistir. Benzer sekilde Roberts (2012) ¢agimizdaki sinif ortamlar1 ile amaglanan
miihendislik becerilerinin kazandirilamayacagini ortaya koymaktadir. Demir ve dig.
(2011) ve Simsek ve dig. (2012), arastirmalarinda Ogretmenlerin okullardaki
laboratuvarda malzeme eksikligi, kosullarin yetersiz olmast gibi sorunlarla
karsilagtiklarin1 bu durumun 6grencinin aktif oldugu 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmasini olumsuz etkiledigini tespit etmislerdir. Ogretmenler ders saatinin yetersiz
olmasi, smiflarin kalabalik olmasi, 6grenci kontroliiniin saglanamamasi, yeterli arag
gerecin olmamasi ve diger smiflarla ders saatlerinin ¢akismasi sebebiyle laboratuvari
kullanmamaktadirlar (Ozdemir, 2006). Bir¢ok arastirmada, 6gretmenlerin deney igin
malzeme temin etmekte zorlandiklari, mevcut malzemeleri temkinli kullandiklari, ¢cogu
okulda ise malzemelerin kullanilabilecegi bir laboratuvarin bile olmadigi tespit edilmistir
(Kalkan ve dig., 1996; Kaptan, 1999; Arslan, 2000; Dursun, 2003; Ekici ve dig., 2002;
Akdeniz ve dig., 2002; Morgil ve dig., 2002; Cepni, 2005; Korkmaz, 2005; Kozandagi,
2001; Savran ve dig., 2002; Dindar ve Yaman, 2003; Bozdogan ve Yalgin, 2004; Akgiin,
2005; Geng ve Kiigiik, 2004). Ayrica Dogan’da (2010) siniflarin fiziki yapisinin bazi
etkinliklerin yapilmasina engel oldugunu belirtmistir. Tiitkmen ve Kandemir (2011);
Demir, Boyiik ve Kog (2011); Ayvact ve Durmus (2013); Geger ve Ozel (2012); Akinct
ve dig. (2015); Kurtulus ve Cavdar (2011) calismalarinda bu sorunlart siklikla dile

getirmislerdir.

Baykal (1996) egitim oOgretimi zenginlestiren donanimlarin &grenimi
hizlandirdigini belirtmis, bu araglarin yeterli olmasinin yaninda kullanildiklari igerik ve
stirecin de Onemini vurgulamistir. Fen bilimleri laboratuvarlari, standart olarak
diizenlenen yapilar yerine 6gretim planlar1 dogrultusunda degistirilebilen, ayristirilabilen,
teknolojik gelismelerle ahenkli bir yapi ile degisime uygun olmalidir (Gulson ve Symes,
2007). Dindar ve Yaman (2003) laboratuvar malzemelerinin yenilenmesi, eksik
malzemelerin tamamlanmasi, okullarin ¢agin teknolojileri ile donatilmasinin yaninda
Ogretmenlerin  bilgilendirilmesinin egitimin niteligi acisindan 6nemli oldugunu

belirtmislerdir. Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in okul idarecilerine 6nemli rol diismektedir.

2.3.7. Okul idarecileri

Okul, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin mesleki birlik ve giiven iginde
gorevlerini yerine getirdikleri yerdir (Barnett ve Fallon, 2007). Okul idarecisi genel
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olarak sosyal diizeni okulun standartlarina uygun hale getirmekle gorevlidir (Fullan,
2004). Russel ve dig. (1987) olumsuz yonetici tutumlariin gretmenlerin karst karstya
kaldiklar1 problemler oldugunu tespit etmis, bu durumun ogretmenlerin mesleki
tilkkenmislik yagamalarina sebep oldugunu belirtmislerdir. Kuku ve Taylor (2002) okulla
ilgili kararlara gretmen katiliminin motivasyonu ve is tatminini artirmada 6nemli bir
faktor oldugunu gostermistir. Biirokratiklesen okul ortami, biirokrasideki otorite
hiyerarsileri ve objektif degerlendirme ile ilgili konular 6gretmenlerde stresli yasantilarin

ortaya ¢ikmasinda etkili olmaktadir (Oztiirk, 2001).

Karatas ve Cakan (2018) tarafindan yapilan caligmada &gretmenler iletigim
kaynakli sorunlarin, idarecilerle is birligi saglanamamasinin, idarecilerin yonetmelikte
bulunmayan uygulamalara yer vermesinin ve teftisi yeteri kadar isletememelerinin egitim
ve ogretimi etkiledigini belirtmislerdir. Alan yazinda benzer sonuglar1 ortaya koyan
calismalar bulunmaktadir (Semerci ve Celik, 2002; Coban, 2009; Kuzey, 2002). Okul
idarecileri ancak 6gretmenlerle is birligi i¢inde bir egitim-6gretim ortami saglayarak
liderlik vasiflarini etkili sekilde gergeklestirebilirler (Altun ve Cakan, 2008). McEwan’a
(2003) gore idareciler, 6gretmenlerin meslekte kendilerini gelistirmelerine destek olma,
Ogretimsel lider olma, yenilik¢i bir okul kiiltiirii olusturarak okulda ortak bir anlayis
gelistirme gibi davranislar sergilemelidir. Ogretmenler, idarecilerin adaletli olmamasi ve
yonetmelik disi uygulamalarla ayrimecilik yapmalarindan dolay1 okul kiiltiiriine uyum
problemi ve meslege olumsuz tutum gelistirmektedir (Basar ve Dogan, 2015; Demirtas,

Ustiiner ve Ozer, 2007).

2.3.8. Meslektaslar

Okullarda egitim verimliligini artirmanin en 6nemli adimi, ayni1 okulda gorev
yapan dgretmenler arasinda kurulabilecek iliskileri ve igbirlik¢i etkinlikleri gelistirmek,
katillm1 ve yardimlagmayi tesvik etmektir (Cepni ve Kiigiik, 2003). Ziimre
Ogretmenlerinin birbirleri ile is birligi ve yardimlasma i¢indeki iliskileri, egitim-6gretimin
kalitesinin artirmasini saglamakta, G6grencilerin 6grenme imkanlarimi nitelikli hale
getirmektedir (Rogers ve Threatt, 2000). Tschannen-Moran’a (2001) gore 6gretmenlerin
karsilagtig1 yeniliklere adapte olmalar1 konusunda meslektaslarinin destegini alabilmek

i¢cin zlimreleri ile iletisim kurabilmek ve is birligi yapabilmek énemlidir.

Arslan (2000) ziimre 6gretmenleri arasinda is birligi yetersizligini 6gretmenlerin

yasadig1 sorunlardan birisi olarak belirtmektedir. Uzun ve dig. (2013) ise kendilerini
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profesyonel olarak gérmeyen dgretmenlerin diger 6gretmenlerle is birligi veya iletisim
kuramadiklarini tespit etmislerdir. Bu baglamda okuldaki tiim 6gretmenlerin iletisim
igerisinde olmalarinin ve is birligi igerisinde ¢alismalarinin egitim-6gretimin kalitesini
dogrudan etkileyecegini, is birligi ile yiriitiilen calisma ve projelerle bu bagin
giiclendirilebilecegini de belirtmislerdir. Benzer sekilde Utley, Basile ve Rhodes’da
(2003) Ogretmenler arasindaki iletisim ve is birligini giiglendirmenin 6grencilerin

basarisini artiracagini savunmaktadir.

2.3.9. Proje calismalari

Fen Bilimleri 6gretim programinda yapilan yeniliklerle birlikte 6gretmenler,
Ogrencilerinin iist diizey diistinmelerine ve iirlin gelistirmeyi ¢esitli bulus ve yenilikleri
iiretecek diizeye ulagmalarina yardimci olmak i¢in fen, teknoloji, miihendislik, matematik
gibi disiplinleri biitiinlestirerek Ogrencilere rehberlik etmektedirler (MEB, 2018).
Ogrencilere diisiinme, sorgulama, ongoriide bulunma firsati verilerek ezberlenmis
bilgilerden uzak bir 6gretim ortami saglanmalidir (Saunders, 1992; Doolittle, 2014).
Kinzel (1999), geleneksel 6gretim yontemlerinin, 6grencilerin kavramlarin 6zelliklerini
ve kavramlar aras1 iligkiler konusundaki farkindaliklarii gelistirmekten uzak oldugunu
belirtmistir. Ogrenciler, projeler ve iiriin gelistirme {izerine arastirma yiiriitiirek problem
¢bzme, yaratici diislinme ve arastirma becerilerini gelistirebilirler (Ertiirk, 1994). Projeler
sayesinde Ogrenciler temel bilim igerigine ve arastirma siireglerine iliskin derin bir
anlayis1 kolayca kazanabilirler (Hein, 2002). Bu baglamda 6gretmenler, 6grencilerini
proje etkinliklerine yonlendirme ve okullarda proje kiiltiirii olusturma konusunda 6nemli
adimlar atmaktadir (Cetin ve Sengezer, 2013). Fen bilimleri 6gretim programinda
belirtilen amagclara ulagabilen 6gretmenlerin proje kiiltiirline sahip olmasi ve bunu
uygulayabilmesi onemlidir (MEB, 2018). Ancak O6gretmenler konu &gretimi, soru
¢ozlimi, laboratuvar uygulamalarmin gergeklestirilmesi ile birlikte proje ¢aligmalarinin
ylriitiilmesinde zorlanmakta, ders saatinin yetersiz olmasi sebebiyle sikayet etmektedir.
Bu durum alan yazindaki bir¢ok calismada yer almaktadir (Bozdogan ve Yal¢in 2004;
Arslan, 2000; Ekici ve dig., 2002; Kilig, 2002; Dursun, 2003; Erdemir ve dig., 1999).

Karakus ve dig. (2017) tarafindan yapilan arastirmada proje ¢alisma siirecini
zorlastiran etmenlerin 68retmen ve dgrencilerin bilgi ve tecriibe yetersizliginden, ¢evre
ve sistem temelli sorunlardan kaynakli oldugu belirtilmektedir. Projede gorevli olan
egitimciler proje konusu bulma, projenin metin haline doniistiiriilmesi, proje i¢in gereken
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biitceyi alma, ara¢ gereg, malzeme yetersizligi, 6gretmenler arasi is birligi eksikligi,
projenin degerlendirme asamasinda adaletsiz davranilmasindan kaynaklanan sorunlar
yasamaktadir (Arabacit ve Akilli, 2020). Kesik ve Beycioglu (2020) ise en biiylk
sikintilardan birinin katilimc1 se¢imi olmasi ve bu silire¢ icinde saglikli iletisimin
olmayisini problem olarak belirtmektedir. Okulun yeterli biitceyi saglayamamasi da proje
sorun olarak belirtilmektedir (Karakus ve dig., 2017). Yildirim (2020) bilim fuarlarinda
malzeme ve ekipman eksikligi ve fiziki sunum alanlariin yaygin olmamasi nedeniyle

Ogrenci ve 0gretmenlerin sorun yasadiklarini ortaya koymaktadir.

Ogretmenler proje hazirlama siirecinde ¢alisma ve sunum alami icin smif ve
koridorlar1 kullanarak, biitge problemleri i¢in basit ve ucuz materyallerle projeler
hazirlayarak veya kendi imkanlartyla malzeme temin ederek, isteksiz 6grencileri motive
etmek icin sene sonu sergileri yaparak sorunlarina ¢oziim bulmaktadirlar. Bazi
ogretmenler ise sorumluluk ve is yiikiinlin fazla olmasi sebebiyle proje galigmalarina
katilmamay1 tercih etmektedirler (Topal ve Cakir, 2023). Projelerin yiiriitiilebilmesi i¢in
ogrencilerin motive edilmesi, idareci, okuldaki tiim G6gretmenler ve aile ig birliginin

gliclendirilmesi gerekmektedir.

2.3.10. Veli

Okullar tek basma Ogrencilere beklenilen davranislari kazandiramazlar
(Aslanargun, 2007). Ebeveynleri okulla iletisim ve is birligi icinde bulunan 6grencilerin
akademik basar1 diizeyinin yiiksek oldugu, davranig problemlerini daha az gdsterdikleri
savunulmakta; ebeveyn is birliginin saglanmasi i¢in okul idaresinin veliler ile devamli ve
disiplinli iletisim saglamasinin 6nemli oldugu belirtilmektedir (Starr, 2003). Egitim tim
paydaslariyla bir biitin olmakla beraber; veli, sosyo-Kiiltiirel ortam, okul, dgretmen,
cocugun akranlar1 biitiiniin pargalaridir ve her biri ¢ocugun egitimine katki saglar
(Harrison, 2003). Ayrica ¢ocuklarin okulda basarili olabilmesi i¢in ¢ocuklarin karakter
ozellikleri ile ilgili onleyici tedbirler alinarak okul-aile i birliginin kurulmasi da
gerekmektedir. Okul programlar1 ve hedefleri ebeveynler tarafindan taninmali ve is birligi

yapilmalidir (Ercan, 2004).

Yapilan aragtirmalarda 6gretmenlerin veliler ile ilgili sorunlar yasadiklar: tespit
edilmistir. Cocuklara kars1 ilgisizlik, okula ilgisizlik, velinin egitim diizeyinin diistikliigii,
ekonomik yetersizlik, cocuklardan beklentilerin yiiksek olmasi, ebeveynlerin ¢ocuklara

yonelik tutumlarinda bilingsiz olmasi, ¢ocuklarin evde ders caligsmalarina yardimci
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olmamalari veli kaynakli sorunlar olarak tespit edilmistir (Yapici ve Yapici, 2003). Oktay
(1995) ailenin sosyo-ekonomik durumunun basariyi etkileyen faktorlerden biri oldugunu,
ailenin ¢ocugunun okul ihtiyaglarini temin edememesinin ¢ocugun basarisin1 olumsuz
etkiledigini belirtmistir. Velilerle ilgili bir bagka sorun ise, okuldaki toplantilara
katilmamalar1 ve iletisimlerinin az olmasidir (Celenk, 2003; Karip, 2004). Veli kaynakl
Oonemli bir sorun da par¢alanmis aile sorunudur. Pargalanmis ailelerin ¢ocuklarinin okula
ilgilerinin az ve basar1 durumlarinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu durum ¢ocuklarda
psikolojik problemlere neden olmaktadir (Ercan, 2004; Oktay, 1995). Bir diger sorun da
ebeveynlerin ¢ocuklarinin okul ile ilgili ¢alismalarina ilgisiz kalmasidir (Dogan, 2010;
Cengiz ve dig., 2012). Aydin ve Cakiroglu (2010) velilerin sinavlara iliskin kaygi
yasadiklarini, bunun yani sira ddevler ile ilgilenmek zorunda olduklarindan sikayet
ettiklerini  belirtmektedir. Karatas ve Cakan (2018) tarafindan egitim siirecine
ebeveynlerin siirekli olarak miidahale etmesinin 6gretmenler tarafindan biiyiik sorun
olarak goriildiigii ortaya konulmustur. Bu durumu 6nlemek i¢in Senaras ve Cetin (2018)
veli-6gretmen iletisim sinirlarinin net bir sekilde tanimlanmasmin 6nemli oldugunu
belirtmis, sinirlart agsmanin aile katilimini ebeveyn baskisina doniistiirecegine dikkat

cekmistir.

2.3.11. Ogretim ve yonetim

Ogretmenlerin en sik yasadiklari sorunlardan birisi de modernizm ve gelenegi
dengeleme durumudur. Ogretmenler derslerinde c¢ogunlukla geleneksel ydntemleri
kullanmaktadir (Aydogdu ve Kesercioglu 2005). Ogrenci merkezli 6gretim ydntem ve
tekniklerini tim Ogretmenlerin bildigi ve kullandigi kabul edilmekle birlikte,
ogretmenlerin uygulamadaki eksiklikleri dikkat gekici boyuttadir. Ogretmenler yéntem
ve tekniklerin hepsini kullanabilecek yeterlilige sahip olsalar bile, 6grenci diizeyleri ve
kalabalik sinif mevcudu nedeniyle uygulanabilirligi konusunda sorun yasamaktadir
(Sahin, 2008; Giiven, 2008). Ogretmenler 6gretimde biiyiik bir problem olan smif
hakimiyetini 6nlemek i¢in diiz anlatim yontemiyle konu 6gretimi yapmakta, not alma,
tahtay1 etkin kullanma gibi etkinliklerle 6grencilerin dikkatini toplamaya c¢aligmaktadir
(Geng ve Kiigiik, 2004). Diger bir deyisle sinif yonetiminde yasanan sorunlar da

ogretmenleri geleneksel 6gretim yontemlerini uygulamaya yonlendirmektedir.

Smif yonetimi neredeyse her 6gretmenin sorun yasadigi bir alandir. Turanli’ya
(2010) gore ortaokul Ogretmenlerinin sinif yonetiminde karsilastiklar1 istenmeyen
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Ogrenci davraniglari ciddi problemler olusturmakta, bu davranislar devam ettikge
Ogretmenler davranist ortadan kaldirmak icin g¢ogunlukla ceza verme yoOntemini
kullanmaktadir. Okgu ve Epcacan (2013) tarafindan yapilan c¢alismada, davranig
problemlerini ¢6zme konusunda kendini yeterli gorseler de 6gretmenlerin, 6grencilerin
bu problemleri karsisinda toplu ceza verme, fiziksel cezalar uygulama ve bu cezalar

onama gibi yetersiz davranislarda bulunduklari tespit edilmistir.

Ogretmenler smiflarindaki 6zel gereksinimli bireylere konu &gretimi ve
davraniglarinin yonetiminde sorun yasamaktadirlar. Uluslararasi raporlar 6zel ihtiyaglari
olan Ogrencilerin fen Ogretimine ilgilerini arttirmaya iliskin ¢aligmalarin artitilmasi
gerektigini ortaya koymaktadir (European Commission, 2007; OECD, 2006). Ozel
gereksinimli 6grencilerin gereksinim tiiriine bagl olarak, dersteki basarilar1 farklilik
gostermekte, ayni zamanda akranlarinin performanslarinin gerisinde kalmaktadirlar
(Wagner, Newman, Cameto ve Levine, 2006). Ogretmenlerin &zel &grenci egitimi
hakkinda bilgi yetersizligi, yeterli materyallerinin olmamasi, uzman desteginin yetersiz
olmasi, rehberlik ve arastirma merkezleri ile is birligi eksikligi, zaman ayirmada problem
yasanmas1 gibi sorunlar yasadiklari tespit edilmistir (Denizli, 2015). Ozel gereksinimli
ogrenciler, sahip olduklari gereksinim tiirline gore gelisiminin her alaninda farkli
ozelliklere sahiptir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2012). Literatiirde, 6zel ihtiyaglari olan
ogrencilere fen Ogretirken alternatif yontemleri 6grenme siirecine dahil edilmesinin
gerekliligi vurgulanmaktadir (Karaer ve Melekoglu, 2020). Ogrencilerin bilimsel
yeteneklerini  gelistirmeye  yonelik  programlarda,  bireysel  farkliliklarini,
gereksinimlerini, bakis acilarini, yeteneklerini ve yetersizliklerini g6z Onilinde
bulundurmak ve programlar1 uygularken bu farkliliklar1 dikkate alan 6grenme ortami

gelistirmek onemli goriilmektedir (Kaplan, 2011).

2.3.12. Mesleki gelisim

Mesleki gelisim, 6gretmenlerin uzmanlik, beceri, deger ve tutumlarinin gelisimini
destekleyen, etkili 6grenme ve 6gretme ortamlari olusturmasina yardimci bir siiregtir
(MEB, 2007). Degisen ve gelisen teknoloji ile birlikte her meslekte oldugu gibi
ogretmenlik mesleginde de degisimler yasanmaktadir. Bu yiizden 6gretmenlerin almis
oldugu hizmet 6ncesi egitim kadar hizmet i¢i egitimleri de dnemli olmaktadir (Baykal,

1996). Hizmet i¢i egitim, mesleki kariyere baslanildig: tarihten kariyerin bittigi tarihe
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kadar mesleginin uzmanlik alaninda bireyin kendini yetistirmesi i¢in aldig1 egitimdir

(Ugar, 2005).

Demirel (2000) oOgretmenlerin mesleki alanindaki degisimlerden haberdar
olmadiklarini ve degisimleri takip etmekte isteksizlik yasadiklarini belirtmistir. Bunun
nedenini bazi arastirmacilar ogretmenlerin hizmet i¢i egitimlerin icerigini yetersiz
bulmalarina baglamaktadir (Arslan, 2000; Dursun, 2003). Ogretmenler mesleki gelisim
faaliyetleri ile ilgili sorunlari belirtirken, egitimlerin i¢erik bakimindan nitelikli ve gergek
ihtiyaclara yonelik olmadigini, faaliyetlerin yaygin olmadigini, sunumlarin amacg disi
oldugunu ayrica faaliyetler igin goriislerinin alinmadigini ifade etmektedir (Seferoglu,
2001; Biimen ve dig., 2012). Bu baglamda pek ¢ok 6gretmen kariyerleri boyunca hizmet
ici egitime katilmazken, bazi 6gretmenler ise sadece birkag kez egitime katilmaktadir. Bu
durumda 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini destekleyecek faaliyetlerin ihtiyaclarini goz

ontinde bulundurularak gerceklestirilmesi 6nem arz etmektedir (Avsar, 2011).

24. (")gretmelerin Mesleki Alanlarinda Yasadiklar: Sorunlara Yaklasim

Locke ve Latham (2002) tarafindan gelistirilmis hedef belirleme kuramina gore
hedefler bireyin farkinda olarak gergeklestirmek i¢in ¢aba gosterdigi durumlardir (Akt:
Simsek ve dig., 2008). Bireyin hedeflerine ulasmaya ¢abalarken karsilastigi engelleri
asma ve en uygun ¢dziimii bulma ¢abasi sorun ¢ézmedir (Ogiilmiis, 2001). Motive olmus

kisiler belirledikleri hedeflere ulasmada gerekli cabay1 gosterirler (Canman, 1995).

Motivasyon; bireyleri davranist gergeklestirmeye iten, istenilen davranistaki
devamlilik ve diizenliligi belirlemekle birlikte, ama¢ ve yon veren digsal ve igsel
faktorlerle bunlara islevsellik kazandiran sistemdir (Aydin, 2000). Ogretmenlerin de
eylemleri ve ¢aligmalar1 {izerinde motivasyon itici ya da engelleyici bir faktordiir. Yiiksek
motivasyona sahip 6gretmenler, okulun hedeflerine ulagsmada yardimci olur. Mesleki
gorev ve sorumluluklarini nitelikli olarak gerceklestirirler (Yavuz ve Karadeniz, 2009).
Bunun aksine 6gretmenlerin motivasyon diisiikliigii olumsuz egitsel sonuglara neden
olabilmektedir. Isine motive olmus &zellikle i¢c dinamikleri giiclii olan dgretmenler, daha
diisiik motivasyon gosteren meslektaslarina gore mesleginin gereklerini yerine getirmede
ve bunu siirdiirmede daha 1srarc1 davranmaktadir (Urhan, 2018). Okul ikliminin, okuldaki

personelin, okul idarecilerinin 6gretmenlere yaklasiminin, okulun fiziki ve sosyal
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olanaklarinin, okulun ogretimsel yaklasiminin, akademik faaliyetlerdeki 6grenci
basarisinin, 6gretmenlerin motivasyonu lizerinde 6nemli etkileri oldugu bilinmektedir

(Argon, 2015; Kircaali-Iftar, 2005).

Ogretmenlik okul ydnetiminin, velilerin, dgrencilerin hatta toplumun yiiksek
beklentiler i¢inde oldugu bir meslektir. Ciftgi ve Cesur’a (2017) gore dgretmenlerin
calismalarinin okul idaresi ve veliler tarafindan takdir edilmesi, 6gretmenler arasindaki
iletisimin etkili olmasi, 6gretmenin 6grencisinden olumlu déniitler almas1 motivasyonuna
olumlu yonde etki etmekte, bu egitimin verimliligini ve niteligini arttirmaktadir. Bu
durumun aksine ogretmenler, Ogrencilerin davranis problemlerinden, velilerin
miidahaleci tutum ve davraniglarindan, okul yoneticilerinin adaletsiz davraniglarindan, is
yiikli taleplerinden olumsuz etkilenmekte, verimlilikleri diismekte, kisisel basarilar
azalmakta bazilari ise sorunlara duyarsiz kalmaktadirlar (Sonmezer, 2015; Cemaloglu ve

Erdemlioglu-Sahin, 2007; Ercan ve dig., 2016; Tunaboylu, 2015).

2.5. Ogretmen Davranislar

Ogretmenlerin inanis, goriis veya davranislarinin incelenmesi onlarin daha iyi
analiz edilebilmesine imkan tanimaktadir. Eylemleri neden ya da nasil gergeklestirdikleri
hakkinda tahmin yiiriitiilmesini saglamaktadir. Ogretmen rollerinin tanimlanmas: ve
siniflandirilmasinda yol gostericidir. Bu amagla aragtirmacilar 6gretmenlerin davranis,

inanig ve goriislerini modellemekte ve rollerini belirlemektedirler.

Johnson ve Johnson (1991) calismasinda G&gretmenlerin  sorun ¢dzme
davraniglarint modellemistir. Calismada, kisilerarast sorunla karsilasan bireylerin
davraniglar1 analiz edilmistir. Katilimcilarin sorun karsinda geri ¢ekilme, gii¢ kullanma,
yatistirma, uzlagma, ylizlesme stratejilerinden birini ya da birkagini kullandiklarini ortaya
koymuslardir. C6ziim stratejilerinin ¢atismaya yol acan amaca ve catismaya girilen kisi
ile iligkinin 6nemine gore degisiklik gosterdigi belirtilmis, her bir ¢dziim davranisini bir
hayvan figiirii ile modellemislerdir. Alan yazinda 6gretmenlerin inang ve goriislerinin
modellendigi ve rollerinin agiklandig1 ¢alismalar bulunmaktadir. Okut (2011) tarafindan
yapilan caligmada, dgretmenlerin egitim ve sinif yOnetimi inanglart modellenmistir.
Egitime iligkin inanglarina gore 0gretmenler aktarmaci, ilerlemeci ve eklektik, sinif

yonetimine iligkin inanglarima gore miidahaleci ve miidahaleci olmayan olarak
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siiflandirilmigtir. Sinif yonetimi inanglarina gore 6gretmenlerin etkilesimci, miidahaleci
ve miidahaleci olmayan seklinde siniflandirildigi modeller de alan yazinda karsimiza
cikmaktadir (Wolfgang, 1995; Glickman ve Tamashiro, 1980). Ernest (1989, 1991)
caligmasinda Ogretmenleri matematik Ogrenme silirecine Ve matematik 6gretiminin
ozelliklerine iligkin goriislerine gore modellemistir. Arastirmaci, 0gretim Ozelliklerine
gore ogretici, agiklayici ve kolaylastirict 6gretmen modelleri ortaya koymustur. Yine
Bunlar; anlayis1 aktif olarak yapilandirma modeli, kendi ilgi ve beklentileri 1s181inda
arastirma yapma modeli, becerilerde uzmanlagsma ve buna uygun davranig gosterme
modeli ve bilgiyi alma modelidir (Akt: Caligkan, 2020). Harden ve Crosby (2000)
ogrenci-ogretmen ve miifredat c¢ercevesinde Ogretmen rollerini belirlemislerdir.
Ogretmenler bilgi saylayici, kolaylastiric, degerlendirici, planlayici, kaynak gelistirici ve

rol model olarak tanimlanmustir.

2.6. Tlgili Literatiir

Bu baslik altinda 6gretmenlerin egitim-6gretim siirecinde yasadiklari sorunlar ile
bunlara yonelik ¢oziim davraniglari veya oOnerilerine iliskin yapilan caligmalara yer

verilmigtir.

Kaya (2023) tarama tliriinde yaptig1 arastirmada ogretmenlerin egitim-ogretim
siirecinde karsilastiklar1i sorunlart ve bu sorunlarin ¢oziimii i¢in neler onerdiklerini
belirlemistir. Katilimc1 38 6gretmenin goriislerine gore, egitim 6gretimde en biyiik sorun
ogrencilerin 6grenmeye kars1 isteksiz ve ilgisiz olmalaridir. Ogretmenler 6grencilerinin
egitim Ogretimin Onemini yeterince anlayamadiklarini diistinmektedir. Sorunlarin
¢ozlimi i¢in dgretimin sevdirilmesine yonelik degerler egitimi gibi derslerin verilmesini

ve okul aile is birliginin gelistirilmesini 6nermektedirler.

Veliler dgretmenlerin is birligi icerisinde olmasi gereken paydaslardir. Bu is
birliginde yasanan sorunlar 6grenciyi dogrudan etkilemektedir. Ozdogru (2021)
ilkokullarda gbrev yapmakta olan 6gretmenlerin velilerle olan iliskilerinde yasadiklari
sorunlar1 aragtirmistir. Durum ¢alismasina ilkokullarda gorev yapan 15 Ogretmen
katilmistir. Ogretmen-veli iliskisinde yasanan sorunlar; velilerin 6gretmenlere yeterince
giivenmemesi, veli olarak sorumluluklarinin bilincinde olunmamasi, 6gretmen otoritesini
sarsan ve ogretmeni degersizlestiren davranislarda bulunulmasi, 6gretmenin baskalariyla

kiyaslanmasi, velilerin kendi aralarindaki sikintilar okula yansitmasi, velilerin 6gretmeni
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denetleyici rol istlenmesi olarak ifade edilmistir. Velilerle yasanan sorunlarin
Ogretmenler ilizerinde mutsuzluk, kaygi ve korku, gerginlik ve sinirlilik yarattigi,
caresizlik ve yalmzhiga ittigi, is doyumu, performans ve motivasyon diisiikliigline,
degersizlik algisina, 6gretmen otoritesinin sarsilmasi hissine kapilmaya neden oldugu
belirlenmistir. Sorunlarin ¢6ziimii i¢in velilere yonelik egitim faaliyetleri diizenlenmesi,
medyada 6gretmenlerle ilgili ¢ikan olumsuz haberlerin genelleme yapilmasinin 6niine
gecilmesi icin yasal dlizenleme yapilmasi, 6gretmenlere iliski yOonetimi konusunda
mesleki gelisim etkinlikleri yapilmasi, okul yonetimlerinin 6gretmen-veli is birliginin
gelistirilmesine yonelik eylem planlar1 hazirlamasit ve plan dogrultusunda etkinlikler

diizenlenmesi onerilmistir.

Ogretmenlerin etkin calisabilmesi i¢in okul yoneticilerinden beklentileri oldugu
anlagilmaktadir. Cakal ve Memisoglu (2023) tarafindan yiiriitiilen betimsel aragtirmada
Ogretmenlerin sorunlar1 ve okul yonetiminden beklentileri arastirilmigtir. Arastirmaya
farkli lise tiirlinde gorev yapan 28 Ogretmen katilmistir. Okulda insan kaynaklari
yonetimine iligkin sorunlar; saglikli bilgi paylasiminin olmamasi ve okulun geleneksel
yapisinin degigmesini engelleyen iletisim, biirokratik ve yasal engellerin varligi ve okulda
yeterli sayida calisanin bulunmamasidir. insan kaynaklarmin ydnetimi konusunda okul
yonetiminden beklentiler; herkese esit davranilmasi, tiim personelin kararlara katiliminin
saglanmasi, adil davranilmasi, plan ve program dahilinde hareket edilmesi, duyurularin

geciktirilmeden yapilmasi, tiim ¢alisanlarin katiliminin saglanmasi olmustur.

Sorunlarin ¢6ziimiinde paydaslarin etkin katilmi ve paylagiminin 6nemi
diisiiniilerek 6gretmenlerin zlimre 6gretmenleri basta olmak {izere meslektaslar ile ilgili
sorunlart ve ¢dzlim Onerileri incelenmelidir. Aslan (2019) ziimre 6gretmenler kurulu
toplantilarinda planlamaya iliskin yasanan sorunlarin basinda ortak karar alma ve
etkilesim sorunu oldugunu tespit etmistir. Uygulamaya iligkin alinan kararlarin kagit
tizerinde kalmasindan kaynaklandigini belirtmektedir. Hem 6gretmenler arasinda hem de
kurul kararlar1 arasinda iletisim sorunu siklikla yasanmaktadir. Ogretmenlerin sorunun
¢oziiml i¢in gelistirdikleri Onerisi ise ortak etkinliklerin yapilmasidir. Bir bagka
aragtirmada ise Yarim, Morkog¢ ve Sulak (2022) 6gretmenlerin goriiglerine dayali olarak
zlimre Ogretmenler kurulu caligmalarinin misyonunu yerine getirip getirmedigi ile
verimliligine ve islevselligine iliskin ¢ikarimlari incelemislerdir. Sinif 6gretmenlerinin

(N=29) katildig1 arastirmanin sonuglarina gore ziimre dgretmenler kurulu toplantilart
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akademik basariya ve mesleki geliseme katki saglamakla birlikte misyonunu tam
anlamiyla yerine getirememekte ve formalitede kalip yasal bir zorunluluk olarak
gergeklestirilmektedir. Ziimre toplantilarda birtakim diizenlemeler yapilmasi ve dijital

platformlarin kullanilmasiyla islevselligin ve verimin arttirtlacagi diistintilmektedir.

Teknolojinin geligmesi ise birlikte dijital platformlarin kullanimi yayginlasmustir.
Gerek bilgilendirme gerek toplanti yapma gerekse egitim-6gretim siireglerinde dijital
platformlar yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir. Bu durum 6gretmenlerin teknoloji
icerikli sorunlar yasamasina neden olmaktadir. Yildiz ve Yildirim (2023) fen bilimleri
Ogretmenlerinin, 6grenme ve OZretme siirecinde teknolojiyi kullanmama sebepleri,
entegrasyon saglama amaglart ile ilgili goriislerini tespit etmek, teknoloji entegrasyonunu
uygulamadaki olumlu, olumsuz ydnleri, Ogrenci ve Ogretmenlere yansimalarini
belirlemeyi amaclamislardir. Durum c¢alismasina 75 6gretmen katilmistir. Arastirma
sonuclar1 6grenme ve 6gretme ortaminda teknolojik ara¢ kullanma, web 2.0 araglarini
derslere entegre etme, Ogrencilerin egitici dijital ortamlarda deneyim kazanmalarini
saglama gibi konularda 6gretmenlerin beklentiyi karsilamadiklar1 ortaya konmustur.
Derslerde teknoloji entegrasyonu saglama konusunda teknik aksakliklar, 6grencilerin
farkli igerik beklentileri, 0gretmenlerin uzun bir hazirhik siireci gegirmeleri, teknik
sikintilar gibi zorlayici durumlara karsin, ogrencilerin aktif katilimlarmi arttirmasi,
Ogrenci-O0grenci, Ogrenci-Ogretmen etkilesimini ve Ogrenci merakini arttirmasi gibi
olumlu yénleri agir basmaktadir. Ogrencilerin dzgiivenlerinin artmasi, 6grencilerdeki
mevcut kavram yanilgilarinin azalmasi gibi olumlu katkilar1 6gretmenlerin gézlemleri ile
ortaya konmustur. Calisma sonuglarinda belirtilen internet sorunu, uygulama ticretleri ve
teknik aksakliklar gibi durumlar ¢6ziime kavusturularak fen bilimleri egitiminde hem
O0gretmen hem de Ogrenciler i¢in bu araglarin kullanilabilirliginin ve derslere

entegrasyonunun arttirilmasi onerilmistir.

Fen 6gretiminde dijital platformlarin 68retime olumlu etkisi bilinmekle beraber
fen laboratuvar uygulamalarinin &nemi de bilinmektedir. Ogretmenlerin laboratuvar
uygulamalarinda da sorunlar yasadiklar1 ortaya konulmaktadir. Celik, Koken ve Kanat
(2021) karma yontemi Kullanarak fen bilgisi 6gretmenlerinin laboratuvar ¢alismalarinin
uygulanabilirligine iliskin sorunlarini, goriislerini ve yeterliklerini incelemislerdir. Elde
edilen sonucglara gore, bazi 0gretmenlerin laboratuvari aktif olarak kullandiklar1 ve

kendilerini bu kapsamda yeterli gordiikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin  g¢ogu
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laboratuvar malzemelerinin yeterli oldugu yonilinde goriis belirtmis ancak smif
mevcudunun sorun yasattigini ve olast bir giivenlik sorununda laboratuvar kullanimini
azaltmay1 diistindiiklerini ifade etmislerdir. Fen bilgisi 6gretmenleri laboratuvarlarin daha
fazla kullanimi igin Ogretmen motivasyonunu arttirabilecek tesviklerin yani sira
uygulamalarin bagimsiz ders olarak planlanmasini 6nermislerdir. Bir bagka ¢aligmada ise
Sogukpinar ve Glindogdu (2020) durum ¢aligmasi ile laboratuvar uygulamalarina yonelik
O0gretmen gorislerini tespit etmislerdir. Calismanin katilimeilari, devlet ortaokulunda
gorev yapmakta olan alt1 fen bilimleri 6gretmenidir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin
laboratuvar uygulamalarinda en ¢ok karsilastigi istenmeyen durumlari, deney
malzemelerinin eksik olmasi, siniflarin kalabalik olmasi, laboratuvarda elektrik ve su
tesisatinin tam olmayis1 olarak tespit etmislerdir. Yapilan gozlemler sonucunda sinif
mevcuduna gore alan biiyiikliiklerinin yetersiz oldugu ve bu durumun sinif yénetimini

zorlagtirdig1 ortaya konmustur.

Fen 0gretmenleri 6grenme ortamlar1 olarak sinif ve laboratuvarlart kullanmakla
birlikte okul dis1 6grenme ortamlarindan da yararlanabilirler. Okul dis1 egitim
Ogretmenlerin sorun yasadiklari alanlarin basinda gelmektedir. Cetingiiney ve Biiyiik
(2022) olgubilim arastirmasi ile fen 6gretiminde okul dig1 6grenme faaliyetlerine yonelik
O0gretmen 6z-yeterlik inanglarini tespit etmislerdir. Calisma sekiz fen bilimleri 6gretmeni
ile yiirlitiilmiistiir. Gortismelerden elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin okul dist
ogrenme faaliyetlerini faydali bulduklari, faaliyetin yapilma sikliginin igerik ve
kazanimlarla iligkili olarak degistigi ve glivenlik onlemleri, izin islemi gerektirmemesi
nedeniyle en ¢ok okul bahcelerini tercih ettikleri tespit edilmistir. Ayrica faaliyetin
planlama asamasinda kendilerini en ¢ok izin islemleri zorladigi i¢in planlamada izin
islemlerine daha c¢ok yer verdiklerini belirtmislerdir. Katilimcilar uygulama agamasinda
kendilerini smif yonetiminin zorladigin1 ve bu asamada en ¢ok dgrenci motivasyonuna
dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Uygulanan faaliyeti degerlendirme agamasinda en ¢ok
Web 2.0 araglarin1 degerlendirme araci olarak kullanmada zorladiklarini, internet

kaynakli sorunlar ve zaman sorunu yasadiklarini belirtmislerdir.

Siif yoOnetimi Ogretimin niteligini etkileyen en Onemli unsurlarin baginda
gelmektedir. Bu durumda 6gretmenlerin sinif yonetiminde yasadiklari sorunlari en aza
indirgemeleri gerekmektedir. Bu sorunlar1 tanimak ¢6ziim davranisi olusturmanin ilk

asamasidir. Ertiirk (2022) 6gretmenlerin sinif yonetimine yonelik algilarini belirlemeyi
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amaglayan durum ¢alismasi yapmistir. Caligmaya ti¢ ilkokulda gorev yapan 25 §gretmen
katilmistir. Aragtirma sonucuna gore, 6gretmenlerin sinif yonetiminde en ¢ok karsilastig
sorunlar; farkli hazirbulunusluk diizeyinde 6grencilerle ders yapma, smif igi disiplini
saglama, ogrencilerle etkili iletisim kuramamadir. Ogretmenlerin bu giicliiklerle bas
etmede en cok kullandiklari yontemlerden bazilart ise; ilgi ve yeteneklere gore
ogrencilere sorumluluk verme, zamani etkili kullanma, giidiilemeyi iyi yapma, derse
etkileyici giris yapmadir. Tikenmislik, stres, motivasyon diisiikligii-isteksizlik,
ofkelenme, is doyumunun azalmasi, gerginlik, iizintii, Ogretmenlerin karsilastigi

giicliiklerin etkilerinden bazilaridir.

Sif iklimi ve 6grenci Ozellikleri de sinif yonetimini zorlastiran faktorlerden
biridir. Ogretmenler smiflarda artan sayidaki yabanci uyruklu dgrencilerden kaynakli
sorunlar yasadiklarini belirtmektedirler. Sariahmetoglu ve Kamer (2021) yabanci uyruklu
Ogrencilerin egitim sistemine uyumunda Ogretmenlerin ve okul yOneticilerinin
karsilastiklar1 sorunlar tespit etmislerdir. Durum c¢alismasi olarak yiiriitiilen ¢aligmada
veriler sekiz 6gretmen ve sekiz okul yoneticisiyle yapilan gériismelerden elde edilmistir.
Arastirma sonucunda; yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e bilmemeleri 6gretmen ve
yoneticilerin karsilastigi en 6nemli sorun olarak ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple 6grencilerin
akademik anlamda basarisiz olduklar1 ve ilk zamanlarda arkadaslari tarafindan
dislandiklar1 okul yoneticileri ve 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Okullarda
yabanci uyruklu 6grenci sayisinin artmasiyla beraber c¢etelesme ve siddet olaylarinin da
arttig1 belirtilmistir. Bu 6grencilerde devamsizlik ve okul terkinin yiiksek oldugu ve
yabanci uyruklu 6grenci ailelerinin maddi sorunlar yasadig: dile getirilen diger sorunlar
olmustur. Denklik islemleri yapilirken yaglarindan daha diisiik siniflara verilmesinin
sorunlara yol actigi ortaya cikmistir. Yabanci uyruklu ogrencilerin bazi okullarda
yigilmasinin sorunlarin ¢gogalmasina ve yeni sorunlarin ortaya ¢ikmasina sebep oldugu

okul yoneticileri ve 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

Ogretmenlerin smiflarindaki dzel gereksinimli dgrencilerinden kaynakli sorunlari
bulunmaktadir. Birol ve Zor (2018) 6zel 6grenme giicliigii tanisina sahip dgrencisi olan
15 sinif 6gretmeni ile yaptig1 goriismeler sonucunda 6gretmenlerin 6zel 6grenme gligliigii
ile ilgili egitim diizeylerinin yetersiz oldugu, egitim programlarinin uygulanmasinda, sinif
yonetimi ve simf i¢i iletisimde g¢esitli sorunlarla karsilastiklar1 belirlenmistir. Bu

sorunlarin  asilmasinda  Ogrencilerin  bulundugu okullarda destek siniflarinin
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olusturulmasi, destek siniflarinda kalict 6gretmen olmasi, rehabilitasyon merkezlerine
gitmenin zorunlu hale getirilmesi, devletin bu merkezler konusunda maddi destek
saglamasi, velilerin de 6zel 6grenme gii¢liigli konusunda egitilmesinin yararli olacagi
diistiniilmiistiir. Ugar ve Balbag (2021) 6zel egitime gereksinimi olan zihinsel yetersizlik
ve 6grenme giigliigii tanili ortaokul 6grencilerinin fen egitiminde karsilasilan sorunlari
aragtirmiglardir. Yedi fen 6gretmeninden elde edilen verilere gore, 6zel egitime ihtiyaci
olan zihinsel yetersizligi ve Ogrenme giicliigli tanili ortaokul Ogrencilerinin fen
Ogretiminde; ders saati yetersizligi, siniflarin kalabalik olmasi, iletisim problemleri,
ogrencilerin engel durumlarin1 6gretmenlerin bilememesi, fen bilimleri ders kitabinin

kaynastirma 0grencilerine uygun olmamasi gibi bir¢ok sorun tespit edilmistir.

Ders kitaplar1  Ogretmenlerin  siklikla kullandigi  6gretim  materyalleridir.
Ogretmenler ders kitaplar1 kaynakli sorunlar yasamaktadir. Sirin, Tiiysiiz ve Oguz (2022)
ogretmenlerin, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda okutulan ortaokul fen bilimleri ders
kitaplarindaki etkinliklerin Fen Teknoloji Miihendislik Matematik (FeTeMM)
yaklagimina uygunluguna dair goriislerini incelemislerdir. Altmis ii¢ Ogretmenle
yiiriitiilen olgubilim ¢aligmasinda goriisme ve gézlem araciligiyla veriler toplanmistir.
Ogretmenler ders kitab1 etkinliklerini giinliik yasamla iliskili ancak FeTeMM
etkinliklerine uygun olmadigini, disiplinler aras1 kavramsal entegrasyonu saglamadigini,
etkinlik degerlendirme sorulariin kavramsal entegrasyonu dl¢ebilme diizeyinin yetersiz
oldugunu belirtmislerdir. Yapilandirilmamis gozlemlerde oOgretmenlerin etkinlikleri
disiplinler aras1 entegrasyonu saglamadan sadece fen bilimlerine yonelik uyguladiklari
goriilmiistiir. Ogretmenler, etkinliklerin uygulanabilirligi agisindan ders saatlerinin
uzatilmasi, laboratuvar kosullarinin iyilestirilmesi, sinif mevcutlarinin azaltilmasi, ders
kitaplarindaki etkinliklerin 6gretim programimna ve ders kazanimlarina uygun olarak

giincellenmesini dnermektedir.

Ogretim programi  Ogretmenlerin  pusulast olup, 6gretim faaliyetlerinin
planlanmas1 ve uygulanmasinda yol gosterir. Bu durumda 6gretim programi kaynakli
sorunlar 6gretimdeki pek ¢ok bileseni etkileyebilir. Sara¢ ve Yildirim (2019) 2018 yilinda
yenilenen fen bilimleri dersi dgretim programina yonelik simif 6gretmenleri ve fen
bilimleri dersine giren brans Ogretmenlerinin goriislerini  belirlemistir. Durum
caligmasinin katilimcilarini ilkokulda fen bilimleri dersine giren 4. sinif 6gretmenleri ve

ortaokul fen bilimleri 6gretmenleri olusturmaktadir. Calisma sonucunda, 6gretmenlerin
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yenilenen fen bilimleri dersi 6gretim programina yonelik goriislerinin genel olarak
olumlu oldugu goriilmistir. Ancak bazi Ogretmenler fen bilimleri dersi Ogretim
programin1 uygularken yasadiklar1 sorunlar1 ders kitaplarmin yiizeysel olmasi,
kitaplardaki etkinliklerin basit ve az oldugu seklinde ifade etmislerdir. Buna ek olarak
bazi 6gretmenler de yasadiklari sorunlar fen etkinliklerinde arag-gereg eksikligi yasama,
teknolojik yetersizlikler, sinif i¢i etkinliklerinde MEB’in sundugu teknolojik materyallere
ulasamamaya baglamiglardir. Ayrica 6gretmenler, fen bilimleri dersinin dogasi geregi
ihtiya¢ duyulan fen smiflarmimn okullarinda bulunmadigini ifade etmislerdir. Ozellikle
mevcut programin en 6nemli yeniliklerinden olan fen, miithendislik ve girisimcilik ile

ilgili uygulamalarda yasanan zorluklar ¢calismanin 6nemli sonuglarindan birisidir.

Yenilenen Ogretim programi ile birlikte Ogretmenler fen, miihendislik ve
girisimcilik ile ilgili uygulamalarla siklikla karsilagsmaktadir. Disiplinler arasi ¢alisma
gerektiren bu uygulamalara en sik proje c¢aligmalart ile yer verilebilir. Ancak fen
Ogretmenlerinin projeler konusunda da sorunlar yasadigi tespit edilmistir. Torun ve
Akpinar (2021) yaptiklar1 durum calismasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye
Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) 4006 proje siireglerine dair
goriislerini ve bu siiregte karsilastiklart sorunlar1 ve bu sorunlara 6nerdikleri ¢oziimleri
ortaya koymaktadir. Calismaya katilan 30 6gretmenin sosyal bilimler alanlarindaki konu
basliklarin1 yetersiz bulduklari, maket -model yapiminda yetersiz kaldiklari, proje
caligmalarina ¢ogunlukla goniillii katilmadiklari, motivasyonlarmin diisiik oldugu ve
ogrenci diizeyini yetersiz gordiikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin en ¢ok dile
getirdikleri ¢oziim Onerisinin proje katilimimnin goniilliiliik esasinca yapilmasi, proje
konular1 hakkinda kendilerine rehberlik edebilecek kisilere ulasabilme, proje ¢alismalari
hakkinda bilgilendirici faaliyetlerin diizenlenmesidir. Yildirim (2020) ise bilim fuarma
proje ile katilan &grencilerin ve danisman 6gretmenlerin bilim fuar1 hakkindaki
goriislerini incelemistir. Olgubilim ¢aligmasina 14 sekizinci siif 6grencisi ve yedi
danisman 6gretmen katilmistir. Ogrenci ve danisman 6gretmen goriislerine gore bilim
fuarlarinin 6grencilere beceriler kazandirdigi, giinliik hayata olumlu katkilarinin oldugu,
fen dersine yonelik sevgi, tutum, motivasyon, ilgi kazandirdigi, fen dersi konularinin
Ogrenilmesine katkida bulundugu saptanmistir. Ancak bilim fuar siirecinde 6grencilerin
ve Ogretmenlerin malzeme, fiziksel imkan yetersizligi yasadigi, malzeme temininde

zorlandig1, sinav kaygisi yasadigi ortaya konmustur.
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Merkezi simavlara yonelik Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlar1 inceleyen
calismalar yapilmaktadir. Buldur ve Acar (2019) yaptiklari tarama ¢aligmasi ile ortaokul
O0gretmenlerinin merkezi sinavlara iliskin goriislerini belirlemislerdir. Arastirmaya
katilan 356 6gretmenden elde edilen bulgulara gore ortaokul 6gretmenlerinin merkezi
smavlara yonelik hem olumlu hem de olumsuz goriislere sahip oldugu ancak olumlu
goriislerinin anlamli olarak yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin merkezi
sinavlara iliskin olumlu goriisleri arasinda; merkezi sinavlarin 6lgme ve degerlendirmede
bir standart saglamasi, Ogrencilerin calismaya yonelik motivasyonlarini artirmasi,
ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 toplum standartlarina gore basarilarini ortaya koymasi
ve bagarilarin karsilagtirmasi yer almaktadir. Merkezi sinavlara iliskin olumsuz gortisler
arasinda ise; bu smavlarin 6gretmenleri baski altinda tutmasi ve strese neden olmasi,
Ogretim programinin uygulanmasinin oniinde engel teskil etmesi ve Ogretmenlerin is

yiikiinii artirmasi sayilmaktadir.

Tiim bu sorunlar karsisinda motivasyon kaybi yasayan 6gretmenler, sorunlarla
basa ¢ikma yollarin1 aramaktadir. Bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik kendilerini gelistirme
ihtiyact duyan dgretmenler hizmet igi egitim arayigma girmektedir. Ogretmenler zaman
zaman hizmet i¢i egitimden kaynaklanan sorunlar yasamaktadir. Cetin (2019) ilkdgretim
ve ortadgretim kurumlarinda gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri ve yoneticilerin
almis olduklar1 hizmet ici egitimlerin etkililigine yonelik goriislerini belirlemislerdir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 475 O6gretmen ve 21 yoénetici olusturmaktadir.
Sonuglara gore, 6gretmen ve yoneticilerin mevcut hizmet i¢i egitim faaliyetlerine kendi
istekleri  ile  kisisel ve mesleki gelisimlerini  saglamak ve  degisen
Ogretim programlari hakkinda bilgilenmek icin katildiklari, bu
faaliyetleri gerekli ve etkin bulduklari, bu egitimleri alaninda akademik
kariyer yapan ve uygulamalarin bizzat igerisinde yer alan o&gretmenlerden almak
istedikleri  goriilmiistiir. Ancak faaliyetlerin  yiiriitiilmesinde zaman yonetimi,
fiziksel mekan, faaliyeti yiirliten Ogretici acisindan sorunlarla
karsilastiklar1 tespit edilmistir. Benzer sekilde Ayvaci, Bakirci ve Yildiz (2014)
tarafindan yapilan c¢alismada da fen bilimleri Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim
uygulamalarina iliskin goriisleri ve beklentilerini ortaya konulmustur. Durum
caligmasinin orneklemini 110 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
sonuclarina gore fen bilimleri Ogretmenleri, bilim ve teknolojide meydana gelen

degisimlerin egitimdeki yansimalarmin iistesinden gelebilmek igin hizmet i¢i egitim
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faaliyetlerinin diizenli ve belirli araliklarla yapilmasi gerektigini diisiinmektedirler.
Hizmet i¢i egitimin zorunlu olmasi durumunda; zaman sikintisi olacagi ve bu etkinliklere
kars1 olumsuz tutum gelisecegi sonucuna ulasilmistir. Dikkat ¢eken sonuglardan birisi de
calismaya katilan 6gretmenlerin %20'lik kism1 hizmet i¢i egitim faaliyetlerini gereksiz ve
bosa zaman kaybi olarak diisiinmektedir. Bu sonuglar hizmet i¢i egitimlerin etkililiginin

artirtlmasi i¢in ¢aligmalar yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Alan yazindaki ¢alismalar incelendiginde 6gretmenlerin genelde mesleki alanda
Ozelde ise egitim-0gretim faaliyetleri stirecinde karsilastigi pek ¢ok sorun vardir. Bunlarin
farkinda olmalar1 6nemli bir baglangictir. Bir sonraki etkili adim ise bunlarin ¢éziimii igin
harekete geg¢meleri ve ¢oziime ulasmak igin 1srarci davranmalaridir. Arastirmalarin
sonuclar1 genel olarak yasanan sorunlarin benzerlik gdsterdigini ortaya koymaktadir.
Peki, 6gretmenler bu sorunlarla nasil miicadele etmekte ve ¢oziim i¢in ne kadar israrci

olmaktadirlar?
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama siireci, veri analizi,

arastirmaci rolii, gecerlilik ve giivenirlik ¢alismalar1 agiklanmaktadir.
3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma olgu bilim (fenomenoloji) ¢alismasidir. Olgu bilim, farkinda olunan
fakat detaylar1 bilinmeyen olgulara odaklanan nitel arastirma desenidir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Olgubilim arastirmalarinda olgular, bireylerin karsilarina; olay, tecriibe,
tutum ve algi gibi farkli sekillerde ¢ikabilir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu arastirma
deseni bireylerin tecriibelerini nasil anlamli hale getirdigini, bireysel ve anlamsal olarak
deneyimi olguya doniistiirme sekillerini ortaya ¢ikarma iizerine odaklanmigtir (Patton,
2014). Yapilan aragtirmada incelenen olgu, fen bilimleri 6gretmenlerinin egitim- 6gretim
faaliyetlerinde karsilastiklar1 problemleri ¢dzme davramislaridir. Ogretmenlerin hangi
problemlerle karsilastiklari, problemleri nasil ¢ozdiikleri, ¢oziim c¢abalar1 ve problemler

karsisinda neler hissettikleri incelenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Antalya ilinin Alanya ilgesinde
MEB’e bagli devlet okullarinda gorev yapan 13 fen bilimleri 6gretmenidir. Katilimeilar
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine gore belirlenmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme,
hizli ve kolay uygulanan, maliyeti az ve arastirmacinin kolay erisebilecegi bir
orneklemden veri toplama yontemidir (Creswell, 2013). Bu arastirmada merkez okullarda
gbrev yapan Ogretmenlere ulasilmis, arastirmanin amaci agiklanmis, katilmaya goniilli
ogretmenler calismaya dahil edilmistir. Bireysel goriisme ve simniflarinda gozlem
yapilmasina izin veren 13 ogretmenle g¢alisma yiriitilmistiir. Katilimeilara iligkin

demografik bilgiler Tablo 3.1° de sunulmaktadir.
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Tablo 3. 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Ozellikler F %
Kadin 7 53,8
Cinsiyet Erkek 6 46,2
5-10 y1l 1 1,7
Kidem 10-15 y1l 5 38,5
15-20 y1l 6 46,2
20 y1l tizeri 1 7,7
Egitim Diizeyi Lisans 8 61,5
Yiiksek lisans 5 38,5

Tablo 3.1 incelendiginde Fen Bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyete gore dagilimlar
neredeyse esittir. Katilimcilarin biiyiik cogunlugu 10-15 yil ve 15-20 y1l arasinda mesleki
kideme sahiptir. Ogretmenlerin sekizi lisans, besi yiiksek lisans mezunudur. Aragtirmada
katilimcilarin kimlik bilgileri gizli tutulmus, her biri 1’den 13’e kadar numaralandirilarak

kodlandirilmastir.

3.3.  Veri toplama

Arastirmada kullanilan veri toplama araclari goriisme ve gozlem formudur.

Formlarin gelistirilmesi ve veri toplama siireci arastirmacilar tarafindan ytirtitilmustir.

3.3.1. Veri toplama siireci

Fen bilimleri Ogretmenlerinin egitim- &gretim faaliyetlerinde karsilastiklar:
sorunlar1 nasil ¢ozdiiklerini tespit etmek i¢in yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmasi
planlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme, verilerin derinlemesine toplanmasina imkéan
saglayan ve hangi tiir sorularin nasil sorulup, ne tiir verilerin toplanacagini tespit eden,
goriisme icin hazirlanan planmmin  uygulandigr bir yontemdir (Karasar, 2005).
Katilimcilarin hem goriismede belirttikleri sorunlart ve ¢6ziim davranmiglarini dogal
ortaminda gézlemlemek hem de goriisme de belirtmedikleri sorun ve ¢oziim davraniglari
varsa tespit etmek amaciyla smiflarinda gézlem yapilmasi planlanmistir. Gozlem;
aragtirmaya konu olan birey, bireyin i¢inde yasadig1 toplum, olay veya olguyu belirlenen

amag¢ dogrultusunda ara¢ kullanilarak kendi ortaminda verilerin detayli bir sekilde elde
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edilme siirecidir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Veri
toplama yontemleri belirlendikten sonra veri toplama araglar1 hazirlanmig, daha sonra
Alanya’daki devlet okullarinda gorev yapmakta olan Fen bilimleri 6gretmenleri ile

goriisiilmiis ve arastirma hakkinda bilgi verilmistir.

Calismaya katilmaya goniillii 13 6gretmen ile ilk olarak yiiz yilize goriismeler
yapilmistir.  Goriigmeler katilimcilarin  rahat edecegi okul kiitiiphanesi, rehber
O0gretmeninin odasi, miidiir yardimcisi odasi ve 6gretmenler odasinda gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin verilerinin saglikli toplanabilmesi i¢in katilimcilarin uygun zamanlari
gozetilerek goriismeler yapilmistir. Katilimeilarla goriisme esnasinda ses kaydedici cihaz
kullanilmistir. Goriismeler 30-40 dk araliginda stirmiistiir. Katilimeilara sorular goriisme

formundaki siraya gére sorulmustur. ihtiya¢ duyuldugunda sonda sorulara yer verilmistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin egitim- Ogretim faaliyetlerinde karsilastiklar
sorunlart ¢ézme davraniglarini dogal ortaminda incelenmek amaciyla gézlem formu
kullanilarak gozlem yapilmistir. Ogretmenlerin gdzlem yapilan derslerine iliskin bilgiler

Tablo 3.2’de agiklanmaktadir.

Tablo 3.2. Gozlem yapilan derslere ve 6grenme ortamina iligkin bilgiler

Smf diizeyi Konu Ogrenme ortami
01 6.S1mnif Ses Siuf
02 7.S1mif Canlilarda Ureme Siuf
03 6.Simnif Isik Smif
04 8.Smuf Elektriklenme Laboratuvar
05 6.S1mnif Ses Siuf
06 8.Smuf Fotosentez Sif
07 6.Simnif Isik Smif
08 5.Smuf Isik Sif
09 5.8mif Elektrik Smif
010 6.Smif Ses Simif
011 7.Smf Geri doniigiim Smif
012 8.Sinif Fotosentez Smif
013 5.Smif Isik Laboratuvar
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Tablo 3.2’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin ¢cogunlugu derslerini sinif ortaminda
islemislerdir. Gézlem yapilan siniflarda 6grenci sayist 24- 30 kisi araligindadir. Her bir
katilimeinin uygun zamani goézetilerek bir dersi gozlemlenmistir. Gozlem esnasinda
Ogrencilerin dikkatini dagitmayacak bir yere oturulmus, derse miidahale edilmemistir.
Gozlem sonrasi 6gretmenlerle tekrar goriisme yapilarak veriler hem detaylandirilmis hem

de katilimei teyidi alinmustir.

3.3.2. Veri toplama aracglar

Arastirmanin veri toplama araglar1 fen bilimleri 6gretmenlerinin egitim- 6gretim
faaliyetlerinde karsilastiklar1 sorunlari ¢6zme davraniglarini belirlemeye yonelik goriisme
ve gozlem formudur. Goriigme formu farkli bireylerden ayni tiir bilgilerin toplanmasi
amaciyla hazirlanmaktadir (Patton, 2014). Gorlisme formunun ilk béliimii; 6gretmenlerin
demografik bilgilerini tespit etmek amaciyla kidem ve egitim durumu degiskenlerini
belirleyen sorulardan olusmaktadir. ikinci béliimii ise; fen bilimleri dgretmenlerinin
egitim-Ogretim faaliyetlerinde karsilastiklart sorunlari, bunlari ¢dzme davraniglarini,
sorunlara yonelik duygularin1 belirlemeye yonelik dort acik uglu sorudan olugsmaktadir.
Formda 6gretmenlerin egitim—0gretim faaliyetlerinde sorun yasadiklari alanlara yonelik
cevaplarini ayrintilandirici bagliklara da yer verilmistir. Gorisme formu gelistirilirken
alan yazinda yer alan c¢alismalar incelenmis (Sahin, 2014; Sahin, Sahin, Heppner,1993;
Balbag, Leblebicier, Karaer, Sarikahya ve Erkan, 2016), dort sorudan olusan goériisme
formu hazirlanmistir. Hazirlanan formun i¢ gegerliliginin saglanmasi acisindan form fen
egitimi alan uzmanlarmnin® goriisiine sunulmustur. Uzmanlar gériisme sorularmin ifade
sekli ve anlasilirligini uygun bulmuslardir. “Fen bilimleri 6gretmenlerinin egitim-6gretim
faaliyetlerinde karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zme davraniglarini belirlemeye yonelik goriisme

formu” Ek-1’de yer almaktadir.

Katilimcilarin sinif i¢inde karsilastiklari sorunlar ve ¢oziim davraniglari gozlem
formu araciligiyla dogal ortaminda gozlenmistir. Gozlem formunda goriisme formundaki
sorularla paralel olarak hazirlanan maddeler bulunmaktadir. Gozlem formunun gecerliligi

icin ayni uzmanlarin goriisiine basvurulmus, alinan oneriler dogrultusunda formda

1 Dog. Dr. A" Y* T*, Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi ABD.
Dr. Ogr. Uyesi C™ ¢", Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Sinif Ogretmenligi ABD.
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diizeltmeler yapilmistir. Ek-2’de yer alan “Fen bilimleri 6gretmenlerinin egitim-6gretim
faaliyetlerinde karsilastiklar: sorunlar1 ¢6zme davranislarini belirlemeye yonelik gézlem

formu” 16 maddeden olusmaktadir.

3.4. Veri analizi

Goriisme ve gdzlem verilerinin igerik analizi yapilmistir. Icerik analizi, farkli
yontemlerle elde edilen verilerin ayrintili incelenerek dnceden belirlenmemis kodlarin,
kategorilerin ve temalarin ortaya ¢ikarilmasina imkan tanir. Bu sayede igerik analizi ile
veriler betimlenerek, verilerin igerisinde sakli olabilecek gerceklere ulasilmaya calisilir.
Icerik analizinde yapilan uygulama; ulasilmis zengin nitel verileri, temel bagdasikliklari
ve anlamlarina gore belirli kodlar ve temalar sinirinda gruplara ayirmak, iligkili duruma
getirmek ve yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2018). Gorligme ve gézlem verileri bir

arada degerlendirilmistir.

Veriler yazili hale getirildikten sonra analiz siireci baslamistir. Ogretmenlerin
sorunlarin1 belirleme asamasinda ilk olarak her bir katilimcinin goriisme ve gozlem
verileri arastirmacilar tarafindan ayr1 ayr1 defalarca okunmustur. Her 6gretmen icin ayri
bir tablo hazirlanarak problemlerine yonelik kodlar belirlenmistir. Daha sonra
arastirmacilar bir araya gelerek belirledikleri kodlar1 karsilastirmislardir. Bu kodlari
goriisme formundaki sorulara paralel olarak temalar icerisine yerlestirmislerdir (Ornegin;
kod: yogun miifredat/zaman yetersizligi tema: miifredat). Baz1 temalarda (Ornegin;
Materyal, ulusal siav) kategoriler olusurken bazilarinda (Ornegin; veli, okul idarecileri)
kategori olugsmamustir. Toplam 13 tema olustuktan sonra temalar baglamlarina gore
gruplandirilmistir. Buna gore aragtirmaya katilan 6gretmenlerin sorunlart okul, okul dis1,
siif ve mesleki gelisim olmak iizere dort baglamda sunulmustur. Smif baglami
olusturulurken o6gretmenin smif igerisinde yasadiklar1 problemleri igeren temalar
alinmistir. Okul baglami 6gretmenlerin okulun imkanlar1 ve okul igerisindeki paydaslar
ile ilgili yasadiklar1 sorunlar1 igeren temalar1 kapsamaktadir. Okul dis1 baglam ise okul
disindaki kurumlar ve kisiler ile ilgili sorunlar1 igeren temalara gore olusturulmustur.
Mesleki gelisim baglami ise 6gretmenlerin profesyonel gelisimlerine yonelik sorunlarini
belirttikleri temayr icermektedir. Sekil 3.1°de Ogretmenlerin  egitim-6gretim
faaliyetlerinde karsilastiklar1 problemlerin baglamlar1 ve icerisinde yer alan temalar

gosterilmektedir.
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Okul baglamindaki
Okul digi problemler
baglamdaki eMiifredat
problemler o
eFiziki yapi

eMateryal
*Okul idarecileri
eMeslektaslari

*Proje calismalari
eUlusal sinavlar
*Okul disi egitim
oVeli

Sinif
baglamindaki Problem Mesleki gelisim

problemler baglamlari baglamindaki
problemler

«Ogrenci ve
oSinif yonetimi temalari *Hizmet ici egitim
eOgretim

Sekil 3. 1. Ogretmenlerin egitim- 6gretim faaliyetlerinde karsilastiklari problemlerin

baglam ve temalar1

Ikinci asamada oOgretmenlerin sorun ¢dzme davranislart  incelenmistir.
Arastirmacilar her bir 6gretmenin gézlem ve goriigme formunda yer alan verileri ayr1 ayri
inceleyerek 0gretmenlerin problem ¢oziimlerini listelemislerdir. Kod listesi olustuktan
sonra, benzer kodlar gruplandirilmis ve dokuz ¢oziim davranist olusturulmustur. C6ziim
davraniglar1 olusturulurken alan yazinda yer alan ¢alismalardan faydalanilmistir (Theuer,
2003; Garret, 2005; Parker, 2002; Beswick, 2005; Murphy, Delli ve Edwards, 2004;
Storm, 2004; Martin, Yinn ve Mayall, 2006; Tamir, 1991; Moseman, 2000). C6ziim
davranislar1 ve agiklamalar1 Tablo 3.3’de ayrintili olarak aciklanmistir. Ogretmenlerin
¢Oziim davraniglari tespit edildikten sonra bu davraniglarin belirli 6gretmen 6zelliklerini
yansittig1 fark edilmistir. Alan yazin incelendiginde farkli 6gretmen 6zellikleri oldugu
goriilmiistiir (Okut, 2011; Wolfgang, 1995; Glickman ve Tamashiro, 1980; Kiiciikahmet,
2011; Karatas (2020). Buradan yola ¢ikarak 6gretmenlerin ¢6ziim davranislar yenilikei,

rutin ve sakinict 6gretmen rolleri igerisinde gruplandirilmastir.

Yenilik¢i 6gretmenler; profesyonel gelisimlerini siirdiirebilme, 6gretimde yeni
yaklasim ve iletisim ydntemlerini uygulayabilme, 6grenme ve O8retme stratejilerini
gelistirmek i¢in gereken etkinliklerle eslesecek sekilde 6grencilerin katilabilecegi etkinlik
sayisini artirma, Ogrenci aktifli§ini artirmak ic¢in ¢esitli yontemler kullanabilme ve
aligkanliklarini1 degistirerek yeni beceriler 6grenebilme 6zelliklerine sahiptir (Ritchhart,

2004. Akt. Ozgiir, 2013). Bu baglamda yenilik¢i 6gretmenler mesleki potansiyellerini
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attirma konusunda istekli (Cumming ve Owen, 2001), lider, diiriist ve cesur olmalidir
(Othman, 2016). Bu ¢alismada, problemi ¢dzmek i¢in zihinsel, i¢sel ve ¢evresel kosullar
yapilandirma potansiyeline sahip, problemi ¢6zerken var olan kosullar1 iyilestirmek i¢in
¢Oziim gelistiren, paydaslarla is birligi yapan, paydaslar1 destekleyen ve motive eden,

¢Oziim i¢in alternatif arayan 0gretmenlere yenilik¢i 0gretmen rolii tanimlanmustir.

Rutin 6gretmenler; 6grencilerin 6gretmen tarafindan 6nceden belirlenen sinif
kurallarina sorgulamadan uydugu sinif diizenini saglayan, bilgi aktarimini gergeklestiren
ogretmenlerdir (Agaoglu, 2002). Ogrencileri kurallara uymay1 tesvik etmek igin 6diil ve
ceza belirleyerek, olumsuz davraniglar karsisinda miidahaleci davranir (Aksoy, 2001).
Ogrencinin bireysel farkliliklari énemsemeyerek kontrol edici roldedir (Glickman ve
Tamashiro, 1980). Bu ¢alismada, problem ¢oziimiinde elindeki imkanlardan fazlasinin
arayisina girmeyen, klasik yontemler disindaki ¢oziimler icin caba sarf etmeyen
Ogretmenlere rutin 6gretmen rolii tanimlanmistir. Gelenekselci, miidahaleci, 6nlemci ve

teslimiyetci ¢oziim davraniglari rutin 6gretmen rolii icerisinde ele alinmistir.

Sakinic1 6gretmenler; problemin farkinda olan ancak ¢6ziim arayisina girmeyen,
bunun i¢in ¢aba sarf etmeyen, problemi gérmezden gelip ¢ozlimsiiz biraktigini belirten
Ogretmenlere sakinict 6gretmen roli tanimlanmistir. Tablo 3.3’te 6gretmen rolleri ve

¢Ozlim davranislarina iliskin 6zellikleri agiklanmaktadir.

Tablo 3. 3. Ogretmen rolleri ve ¢dziim davramslarina iliskin 6zellikleri

Ogretmen Coziim Davranislar Ozellikleri
rolleri

Motive edici Ogretmenin problem ¢éziimiinde karsi tarafi isteklendirdigi, cesaretlendirdigi ve

basarilarini édiillendirdigi davranig modelidir.

Ornek Kodlar: Seviye grubu degisikligi, notla édiillendirme, sorumluluk verme,

ilgisini geken konular sunma.

Alternatifci Ogretmenin problem ¢dziimiinde farkli yol ve yontemler kullandigi, teknolojik
imkéanlardan haberlesme, egitim-6gretim, arastirma icin faydalandigi davranis

modelidir.

Yenilik¢i 6gretmen

Ornek Kodlar: Basit malzemelerle deney yapma, okul saati disinda gezi diizenleme,

¢eviri programlari kullanma, etkilesimli yazilimlar kullanma.

Is birlikei Ogretmenin problem coziimiinde paydaslarla birebir goriistiigii ya da ortaklasa

calistigy, ortak dil kullandig1 davranis modelidir.

Ornek Kodlar: Idareci-6grenci-veli ile birebir konusma, idareci-6grenci-veli ile is

birligi, biz dili kullanma.
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Destekleyici Ogretmenin problem ¢oziimii icin maddi ve manevi destek sagladigi, bireysel
farkliliklart dikkate alip rehberlik yaptigi, kosullart kolaylastirdig: ya da iyilestirdigi

davranis modelidir.

Ornek Kodlar: Ogretmenin kendi imkan ile (malzeme) temin etmesi, duygusal destek
saglama, bireysel ddevlendirme, dil kursuna yonlendirme, farkl disiplinlerle iliski

kurma.

Gelenekselci Ogretmenin problem ¢oziimiinde siklikla ahisilagelmis davranislar sergiledigi, kolay

¢oziimlere yoneldigi, alternatif ¢6ziim aramadig1 davranis modelidir.

Ornek Kodlar: Diiz anlatim yontemi kullanma, daha 6nce yazilmis projeleri

tekrarlatma, not tutturma.

Miidahaleci Ogretmenin problem ¢dziimiinde karsi tarafin olumsuz davranisini cezalandirdigi,
kars1 tarafin istek ve beklentilerini kabul etmeyerek, kendi istekleri i¢in tartistii

davranis modelidir.

Ornek Kodlar: Tartigma yasama, diisiik not verme, ortamdan uzaklastirma.

Onlemci Ogretmenin problem ¢oziimiinde olas1 sorunlart 6nceden fark edip problemin

olusmamas: i¢in tedbir aldigy, is ve islemleri kayit altina aldig1 davranis modelidir.

Rutin 6gretmen

Ornek Kodlar: Ogrencinin olumsuz davramsini belgelendirme, kurallar1 hatirlatma,

tiim sinif diizeylerinde smav odakli galigma.

Teslimiyetgi Ogretmenin problem ¢éziimiinde kendi hedeflerini yok sayarak kisith kosullari, karsi
tarafin istek ve beklentilerini isteksizce kabullendigi, sartlarini kisitladigi davranig

modelidir.

Ornek Kodlar: Iletisimi azaltma, laboratuvari az kullanma, smav odakli 6gretim

yapma.

Sakinict Ogretmenin problem ¢bziimii i¢in ¢aba harcamadigi, problemi gérmezden geldigi,

¢oziimsiiz biraktig1 davranis modelidir.

tmen

Sakinici
ogre

Ornek Kodlar: Gérmezden gelme, ¢oziimsiiz

Katilimeilarin her baglam igerisinde yer alan temalarda belirttikleri problemler,
¢Oziimleri ve ¢ozim davraniglart ayr1 ayri tablolarda sunulmustur. Tablolarda yer alan
verilerin sunumunda dgretmen kodlari farkli yazi fontlar: ile yazilmistir. Ogretmenler
yapilan goriismelerden elde edilen veriler kalin yazi fontu ile gézlemlerden elde edilen
veriler italik yazi fontu ile hem goriisme hem gozlemden elde edilen veriler ise kalin
italik yaz1 fontu ile gosterilmistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin ¢6ziim davraniglari her
temada grafikle de sunulmustur. Her baglamin sonunda 6gretmenlerin o baglamda
belirttigi toplam problem sayisi, ¢oziimlerindeki yenilik¢i, rutin, sakinici rolleri ve

sayilar1 sunulmustur.
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Ogretmenlerin problem ¢dzme davraniglarini analiz etmek igin her katilimcinin
dort baglamdaki toplam yenilik¢i, rutin ve sakinict rol sayilari hesaplanmistir.
Katilimcilarin her baglamdaki yenilik¢i (Y), rutin (R) ve sakinict (S) rol sayilari
toplamimin %51’ini saglayan rol katilmcinin o baglamdaki agirlikli rolii olarak
belirlenmistir (Agirlikli rol=(Y+R+S) x 0,5). Boylece her katilimcinin baglamlardaki

agirliklt rolleri ortaya konmustur.

Son olarak Ogretmenlerin problemlere yonelik duygulart analiz edilmistir.
Ogretmenlerin ifadelerine gore pozitif ve negatif duygular olarak iki kategori
olusturulmustur. Literatiirde belirtildigi sekilde seving, mutluluk, heyecan, gurur, giiven,
nese, sevgi, umut gibi duygular pozitif (olumlu), korku, 6fke, kaygi, iizlintii, hayal
kiriklig1, endise, mutsuzluk, nefret, bikkinlik, tiikenme gibi duygular negatif (olumsuz)
duygulardir (Buri¢, Sliskovic ve Macuka, 2018; TimostSuk ve Ugaste, 2012). Bu
calismada da endise, 6fke, liziintii, yetersizlik, isteksizlik negatif, motivasyon ise pozitif
duygu olarak degerlendirilmistir. Ornek ifadelerle dgretmenlerin yasadiklari duygular

detaylandirilmistir.

3. 5. Arastirmaci Rolii

Nitel arastirmalarda arastirmaci c¢aligmadaki yerini ve tutumunu net olarak
gostermeli, sonuglara ulastifi yontemleri detayli bir sekilde aciklamali, bulgular
olabildigi kadar elde ettigi kaynak veriden ornekler ile sunmalidir (Yildirim ve Simsek,
2018). Bu arastirmada, arastirmaci veri toplama siirecinde 6gretmenlerle birebir yiiz yilize
goriisme yapmis, Ogretmelerin uygun gordiikleri derse gozlemci olarak katilim
saglamistir. Arastirmacinin kendisi de fen bilimleri 6gretmeni olup, problemler hakkinda
hem deneyimi hem de literatiir bilgisi bulunmaktadir. Aragtirma konusu ile ilgili uzun
zamandir (yaklasik 3 yil) birincil ve ikincil kaynaklardan bilgi toplamaktadir. Veri
toplama ve analizi siireci i¢in uzun zaman harcamistir. Bu nedenle arastirmaci veri
toplama siirecinin dogal bir pargasi haline gelmistir. Arastirmada katilimer roli
iistlenerek, verilerin tiimiinii kendisi toplamis, kendi varsayim ve 6n yargilarindan uzak

sekilde analiz siirecini yliriitmiistiir.

3. 6. Etik ve Gec¢erlik-Giivenirlik Calismalari

Arastirmanin ilk asamasindan itibaren gecerlik ve gilivenirligi artirmak igin

tedbirler alinarak arastirmanin etik bir sekilde ilerlemesine gayret gosterilmistir. Bu
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hususta &ncelikle Alaaddin Keykubat Universitesi Fen ve Miihendislik Bilimleri Alani
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan Etik Kurul Onay1 (Ek-3) ve Alanya Ilge
Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama Izni (Ek-4) alinmistir. Katilimcilarin goniillii katilimi
saglanmis, giivenligi ve gizliligi korunarak kimlikleri ag¢iklanmamis ve 6gretmenlerin
isimleri kodlanmistir. Katilimeilarin bilgileri tez danigmani haricinde tigiincii sahislarla

paylasilmamustir.

Arastirmada gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 inandiricilik, aktarilabilirlik ve
tutarlik temelinde yapilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018). Inandiricihigmi saglamak
amactyla uzman incelemesine, arastirmaci is birligine ve katilimci teyidine 6nem
verilmistir. Arastirmada kullanilan goriisme ve gozlem formunun gelistirilmesi icin iki
alan uzmaninin goriisiine bagvurulmustur. Uygulama siirecinde katilimcilarla etkilesim
halinde olunmus ve goriismeler birebir yapilmistir. Goériismeler sirasinda katilimcilara
giiven ortami olusturulmus, herhangi bir yonlendirme yapmaksizin onlart anlamaya
yonelik sorular sorulmus, tarafsiz bicimde veriler kaydedilmistir. Benzer sekilde
gbzlemler sirasinda da arastirmaci, katilimer gozlemci roliinii iistlenmis, sinifta en arka
sirada oturarak dikkati dagitmamaya 6zen gostermistir. Gorligme ve gézlemin ardindan
katilimc1 teyidi alinmistir. Arastirmada farkli veri toplama yoOntemleri ve araglari
kullanilmis, derin odakli veri toplanmasina 6zen gosterilmistir. Bunlarin yani sira
arastirmanin her asamasinda danismanin goriislerine bagvurulmus, bulgularin kodlanmasi
ve analizi danisman ile birlikte gerceklestirilmistir. Aragtirmada aktarilabilirligi saglamak
icin acik bir dil kullamilmis, bulgularin gorsel baglamda sunulmasi saglanmis,
arastirmanin deseni, veri toplama yontemleri, veri toplama siireci ve analizi detayl
sekilde agiklanmstir (Cetin ve Unsal, 2020). Ayrica katilimeilar arastirmanin amacina
uygun olarak belirlenmis ve arastirma siireci ayrintili olarak sunulmustur. Arastirmada
tutarlilig1 saglamak i¢in arastirmanin her asamasi ayrintili sekilde yazilarak birbirlerini
tamamlamas1 saglanmistir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Veri toplama siirecinde
katilimcilara yonlendirici soru sorulmamig, arastirmanin nesnelligini azaltacak

davraniglardan uzak durulmaya c¢aligilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde 6gretmenlerin 1) okul, ii) okul dis, iii) sinif ve iv) mesleki gelisim

baglamlarindaki problemleri, ¢6ziim davraniglar1 ile problemlere yonelik duygular

sunulmaktadir. Sekil 3.1°de her bir baglam icerisinde yer alan temalara iligskin bulgular

ayrintili olarak agiklanmaktadir.

4.1. Ogretmenlerin Okul Baglaminda Karsilastiklar1 Problemler ve C6ziim

Davranislan

Katilimcilar okul baglaminda; miifredat, okulun fiziki yapisi, materyalleri,

idarecileri ve meslektaslari ile problemler yasadiklarini belirtmislerdir.

4.1.1. Miifredat kaynakh problemleri ve ¢oziim davranmslari

Katilimcilarin fen bilimleri dersi miifredatina iliskin problemleri ve bunlara

yonelik ¢oziim davraniglar farklilik gostermektedir. Tablo 4.1°de 6gretmenlerin miifredat

kaynakli problemlerine yonelik ¢oziim davraniglar: sunulmaktadir.

Tablo 4. 1. Ogretmenlerin miifredata yonelik problemlerini ¢dziim davranislar:

PROBLEMLER COZUM DAVRANISI COZUMLER KATILIMCILAR
Gelenekselci Etkinlikleri iinite sonunda yapma 03
Gelenekselci Deney ve etkinlikleri gosteri seklinde 09, 012
yapma
Gelenekselci Diiz anlatim y6ntemi kullanma 013
Alternatifci Se¢meli dersleri kullanma 01,02
Yogun miifredat/zaman Alternatif¢i Teneffiisti kullanma 03, 08
yetersizligi Alternatifgi Okul saati disinda etkinlik yapma (alan 03
gezisi yapma)
Alternatifci Ogrencilerle konu anlatim videolar: 02, 04
paylasma
Disiplinler arasi iliski Destekleyici Farkl disiplinlerle iliski kurarak dersi 07,012
eksikligi anlatma
Kazamm yetersizligi Gelenekselci Ust sif diizeyinden kazamim aktarma 03
Diizensiz konu Sakinici Coziimsiiz 02,012
siralamasi
ilgi ve ihtiyaca yonelik Sakinici Coziimsiiz 012

yetersizlik

Yogun miifredat 6gretmenlerin ¢ogunlugunun belirttigi problemdir. Bu nedenle

derslerinde zaman

sikintisi

yasadiklarini,

konulari
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belirtmislerdir. Ogretmenler bu problemleri ¢ozerken gelenekselci ve alternatifci davranis
sergilemektedir. Gelenekselci davranisla ¢oziim gelistiren 6gretmenlerin bir kismi deney
ve etkinliklerin 6gretimi igin ayrilan siireyi kisitlayarak bir kismi ise 6gretmen merkezli
yontemlerle yogun igerik aktarimi yaparak ¢ézmeye calismaktadir. Alternatifci davranis
gosteren Ogretmenler ise ¢Oziim icin dersin siiresini artirma arayisina girmekte yani
miifredat1 yetistirmek i¢in ek ders yapmay1 tercih etmektedir. Bu problemi teknolojik
imkanlar1 kullanarak gidermeye calisan 6gretmenler ders sonrasinda 6grencilerine konu
ve deney anlatimli videolar paylastiklarin1 belirtmektedir. Fen Bilimleri dersi
miifredatinda disiplinler arasi iligkinin yetersizligi nedeniyle problem yasadigini belirten
ogretmenler, farkli disiplinler arasinda iligki kurarak 6grenmeyi destekleyen ¢oziim
davranis1 sergilemislerdir. Fen derslerinde 6grencilerin ihtiya¢c duydugu farkli derslerin
(6rnegin matematik) konularinin 6gretimine yer vererek bu problemi ¢ozmektedirler.
Miifredattaki kazanimlarin yetersiz oldugunu, eksik 6grenmenin gergeklestigini diisiinen
03 gelenekselci 6gretmen davranisi sergileyerek yogun igerik aktarimina yonelmektedir.
Derslerinde genellikle iist sinif miifredatlarinda yer alan ek kazanimlarin 6gretimini
yaptigi belirtmektedir. Miifredattaki konu siralamasinin uygun olmadigini diisiinen O2
ve 012 ile konular dgrencilerin ilgi ve ihtiyaclarma yonelik olmadig1 icin problem
yasadigmi belirten O12’nin bu problemlere yonelik ¢oziimleri bulunmamaktadir.
Problemin farkinda olup ¢6ziim iiret(e)meyen bu 6gretmenler sakinici rol listlenmiglerdir.
Miifredat kaynakli problem yasadiklarini belirten 6gretmenlerin ¢6ziim davraniglar: Sekil

4.1°de ayrintili goriilmektedir.

2,5 -
2 -
M Gelenekselci
15 1 Alternatifci

Sakinici

1 -
Destekleyici
0,5 -
0 T T T T T 1
4 07 08 09

01 02 03 O 012 013

Sekil 4. 1. Ogretmenlerin miifredat problemlerini ¢6zme davranislar:
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Ogretmenler miifredat kaynakli problemlerini ¢ozerken dért farkli davranis ortaya
koymuslardir. En fazla alternatif¢i daha sonra sirasiyla gelenekselci, sakinict ve
destekleyici davranis tiirii sergiledikleri tespit edilmistir. Baz1 6gretmenler problemlerin
¢dziimii igin birden fazla davrams tiirii sergilerken (02, O3), bazilar1 (O1, 04, 07, 08,
09, 013) tek bir davranis tiirii gdstermektedir. En fazla ¢dziim davranis: sergileyen O3

olmustur.

4.1.2. Okulun fiziki yapis1 kaynakli problemleri ve ¢6ziim davranislar:

Ogretmenlerin okulun fiziki yapisia iliskin problemleri bulunmakta, bunlara
farkli ¢oziimler gelistirmektedirler. Tablo 4.2°’de 6gretmenlerin okulun fiziki yapisina
yonelik problemlerini ¢6ziim davraniglart sunulmaktadir.

Tablo 4.2. Ogretmenlerin okulun fiziki yapisina yonelik problemlerini ¢dziim

davranislari
PROBLEMLER cOzZUM COZUMLER KATILIMCILAR
DAVRANISI
Alternatif¢i Deneyleri smifta veya okul 01, 02, 03, 06,
Laboratuvar eksikligi DA nde yaDig 08,010
Alternatif¢i Deneyleri etkilesimli 06
yazilimlarla yapma
Laboratuvar Alternatifci Okul siralarini kullanma 04, 013
kosull izligi =
osullarinin yetersizligi Teslimiyetci Laboratuvari az kullanma O13
Gelenekselci Tahtay: kullanarak anlatma Ol
internet alt yapisinin Gelenekselci Ders kitabindan anlatma 09, 010

tersizligi —
yetersizigt Alternatifci Yardimci kaynaklart kullanarak 010, O13

anlatma (Poster, model)

Destekleyici Ogretmen imkan ile temin 01, 03

etme

Ogretmenlerin okulun fiziki yapisi ile ilgili en fazla belirttikleri problem okulda
fen laboratuvarmmin olmamasi ve buna baglh olarak fen deneylerini yapmakta sorun
yasamalaridir. Laboratuvar1 olmayan okullarin 6gretmenleri deneyleri yapmak igin
teknolojik imkénlar1 ve/veya okulun farkli alanlarini kullanarak alternatif ¢oziimler

gelistirmektedir. Laboratuvar1 olup kosullarinin yetersiz oldugunu belirten 6gretmenler
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ise problemi ya alternatif ¢ozlimler arayarak ya da kisith kosullara gore hareket ederek
coziim gelistirmektedir. Laboratuvarlarda masalar bulunmadigi i¢in deney yapmakta
zorlanan O4 ve O13 ogrenci siralarini kullanarak bu probleme alternatif ¢oziim
iretmisglerdir. Laboratuvarda pencere olmadig1 i¢in bazi deneyleri yapmakta zorlanan
013 bu durumda laboratuvar kullanimini kisitlayarak teslimiyetci davranis sergilemistir.
Internet alt yapisindaki yetersizlik nedeniyle problem yasayan 6gretmenlerin ¢dziim
arayis1 daha fazladir. Internet alt yapisinin yetersizligi nedeniyle akilli tahtay:
kullanamayan 6gretmenler ya farkli 6gretim materyalleri kullanmakta ya da ag baglantisi
icin kendi internet imkanlarini kullanarak destekleyici davranis sergilemektedir. Materyal
kullanimai ile bu problemi ¢dzmeye ¢alisan 6gretmenlerin daha ¢ok gelenekselci ¢oziim
gelistirdikleri tespit edilmistir. Okulun fiziki yapisina yonelik problem yasadiklarini

belirten 6gretmenlerin ¢6ziim davranislar1 Sekil 4.2°de yer almaktadir.

2,5 -
2 -
15 - B Alternatifci
Gelenekselci
1 Destekleyici
Teslimiyetgi
0,5 -
O Bl T T T T T T T T
01 02 03 04 0O 08 09 010 013

Sekil 4. 2. Ogretmenlerin okulun fiziki yapisina yonelik problemleri ¢ézme davramslari

Ogretmenler okulun fiziki yapisina yonelik dort farkli problem ¢dzme davranist
sergilemektedirler. Alternatifci ¢6ziim 6gretmenlerin en fazla tercih ettikleri davranis tiirti
olmustur. O9 harig¢ her dgretmenin en az bir alternatifci ¢dziim davranis1 bulunmaktadr.
Gelenekselci ¢oziim davranis da ikinci sirada yer almaktadir. Bazi1 gretmenler (O1, O3,
010, O13) farkl problem ¢dzme davranislarii bir arada kullanirken, bazilar1 (02, 04,
06, 08, 09) tek bir davranis sergilemektedir. En fazla ¢oziim davrans tiirii gdsteren O1

olmustur.
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4.1.3. Materyal kaynakh problemleri ve ¢6ziim davramslar

Katilimeilarin tiimii okullarinda materyal problemi oldugunu belirtmislerdir. Bu

materyaller 1) Ogretim materyali (laboratuvar malzemeleri, ders kitabi, yardimci

kaynaklar, dijital ders materyalleri) ve i1) teknik materyal (fotokopi makinesi, akill1 tahta)

olarak iki kategoride gruplandirilmistir. Tablo 4.3’te 6gretmenlerin materyale yonelik

problemleri ve ¢oziim davraniglar1 sunulmaktadir.

Tablo 4. 3. Ogretmenlerin materyal kaynakli problemlerini ¢dziim davranislar:

PROBLEM PROBLEMLER cOzUM COZUMLER KATILIMCILAR
KATEGORILERI DAVRANISI _ I
Alternatifci Ogrenci veya veliden 01, 02, 04, 05, 06,
temin etme 07,09, 011, 012, 013
Alternatifci Baska okullardan temin 01, 05, 06, 09, 011
etme
Alternatifci Okul imkanlari ile temin 01, 04, 06, 07, 010,
etme 012
Alternatifci Basit materyallerle 03, 07, 08
Laboratuvar deney yapma
malzemesi Alternatifci Deneyleri videolardan 01, 02, 03, 06
yetersizligi izletme
Destekleyici Ogretmen imkan ile 01, 03, 04, 05, 06,
temin etme 07, 09, 010, 012
OGRETIM Gelenekselci Ders kitabindan anlatma Q7
MATERYALI Ders kitabi Destekleyici Kaynak kitaba 02, 03, 04, 06, 07,
iceriginin yonlendirme 08, 09, 012
yetersizligi Alternatifci Farkl1 deney ve 04
etkinlikler yapma
Yardimci kaynak Alternatifci Ogrenci imkéni ile temin 02, 04, 06, 07, 09,
kisitlamasi etme 010, 012
Gelenekselci Tahtay1 kullanarak 07,012
anlatma
TEKNIiK Gelenekselci Diiz anlatim yontemi o012
MATERYAL Akilh tahta eksikligi kullanma
Alternatifci EBA smifim uygulamasi ~ O7
kullanma
Fotokopi Alternatifci Etkinliklerin tahtaya 02
imkanlarimn yansitilmasi
eksikligi
Ogretim materyali olarak laboratuvar malzemelerinin yetersizligi tiim

ogretmenlerin karsilastiklar: problemdir. Ogretmenler malzeme yetersizliginden dolay:

deney ve etkinlikleri yapmakta problem yasamaktadirlar. Bu problemi ¢6zmek ig¢in

disaridan  materyal temini yapmak en sik uygulamaya gegirdikleri ¢ozlimdiir.
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Ogretmenler en sik dgrenci, veli, kendi okullar1 ve baska okullardan malzeme teminine
basvurarak alternatif ¢6ziim liretmektedirler. Bu problemi ¢dzmek igin basit ve ucuz
malzemeler kullanarak deney yapan veya 6grencilere deneyleri videolardan izleten
ogretmenler de bulunmaktadir. Malzeme teminini kendi imkanlari ile yapan destekleyici
¢cozlimcli 6gretmenler ve malzeme temini yerine konu o6gretimini ders kitabindan
anlatarak yapan gelenekselci ¢oziimcii 6gretmenler de bulunmaktadir. Ogretmenler basili
ve dijital 6gretim materyallerine yonelik problem yasadiklarini da belirtmislerdir. Ders
kitabinin iceriginin yetersiz olmasindan dolay1 problem yasayan 6gretmenler eksikligi
kaynak kitaplarla destekleyerek ya da kitapta yer almayan 6zgiin etkinlik ve deneyleri
derste yaparak coziimlemektedir. Yardimci1 kaynaklarin 6grencilere dagitilmamasini
problem olarak belirten 6gretmenler, isteyen Ogrencilerin kendi imkani ile yardimci
kaynak temin etmesini saglamakta ve bu sekilde 6grencilere alternatif bir ¢6ziim

sunmaktadirlar.

Teknik materyallerden kaynakli problem yasayan 6gretmenler okullarinda akilli
tahta olmamasimma ve fotokopi imkénlarinin yetersiz olmasina deginmislerdir. Bu
problemleri ¢6ziime ulastirmak isteyen dgretmenler derslerde tahta, ders kitab1 kullanarak
geleneksel ¢oziimlere basvurmaktadir. O7 ise Ogrencilerini evde EBA smifim
uygulamasint kullanmaya yonlendirerek alternatifci ¢oziim iiretmistir. Fotokopi
imkanlarmin kisithiligindan dolayr evraklart gogaltamadigini belirten O2 etkinlik
kagitlarin1 tahtaya yansitmaktadir. Materyal kaynakli problem yasadiklarini belirten

ogretmenlerin ¢6ziim davraniglar1 Sekil 4.3°de yer almaktadir.

B Alternatifci
Gelenekselci

2 Destekleyici

01 02 03 04 05 0Oe 07 08 09 010 011 012 613

Sekil 4. 3. Ogretmenlerin materyal kaynakli problemleri ¢ézme davranislar:

49



Ogretmenler materyal kaynakli problemlere ii¢ farkli ¢oziim davranist
sergilemektedir. Alternatifci ¢oziim tiim Ogretmenlerin tercih ettikleri davranmig tiiri
olmustur. Destekleyici ¢6ziim davranisi ise ikinci siklikta uygulanmaktadir. O1, O11 ve
013 tek bir davranis sergilerken, digerleri farkli problem ¢6zme davranislarini bir arada

kullanmislardir. En fazla problem ¢6zme davranisi gosteren O7 ve O12 olmustur.

4.1.2. Okul idarecileri kaynaklh problemleri ve ¢6ziim davramslar

Katilimcilarin bir kismi1 okul idarecileri ile sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.
Tablo 4.4’ te O6gretmenlerin okul idarecileri ile yasadiklar1 problemler ve ¢odziim

davranislar1 sunulmaktadir.

Tablo 4.4. Ogretmenlerin okul idarecileri ile yasadiklari problemlerini ¢oziim
davranislari

PROBLEMLER COZUM DAVRANISI COZUMLER KATILIMCILAR
s birlikci Idareci ile birebir konusma 07, 010
Miidahaleci Tartigma yagsama 013
Ayrimcihk Teslimiyetci Kabullenme 010, 013
Sakinici Gormezden gelme 02, 011
Iletisim sorunu s birlikci Idareci ile birebir konusma 06, 010
Alternatifci Ust kurumla iletisim kurma 06
Teslimiyetci Tletisimi azaltma 010
Yiiksek basar1 baskis1  Teslimiyetci Sinav odakli 6gretim yapma 012

Okul idarecileri ile problem yasadigini belirten katilimcilarin ¢ogunlugu
ogretmenler arasinda yapilan ayrimcilik sorununa deginmislerdir. Idarecilerin simf
diizeylerine gore gorevlendirmede, ders programlarinin planlanmasinda 6gretmenler
arasmnda ayrim yaptiklarini belirtmektedirler. Ogretmenler bu problemi ¢ézmek igin ya
idareciler ile iletisim kurmaya c¢alismakla ya da tartismaktadirlar. Probleme ¢6ziim
bulamazlarsa durumu kabullenerek teslimiyetci davranisi benimsemektedirler. Ayrimeilik
probleminin farkinda olan ancak problemi gérmezden gelen Ogretmenler de
bulunmaktadir. Bunun yani sira okul yoneticileriyle iletisim sorunu yasadiklarint ve
idarecilerin kendileri iizerinde smavlar icin yiiksek basar1 baskist yaptigini belirten
ogretmenler de vardir. Idareciler ile iletisim sorunu yasayan dgretmenler ilk olarak is
birligi yapma yoniinde hareket ettiklerini ancak problemi ¢ézemediklerinde ya ¢6ziim

arayisindan vazgecip durumu kabullendiklerini ya da bir iist kuruma gidip ¢6ziim
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aradiklarint belirtmiglerdir. Okul idarecilerinin ulusal sinavlardaki yiiksek basari
beklentisini baski olarak géren O12 ise bu durumdan kagamadigini ve idarecilerin istedigi
yonde smav odakli 6gretim yaptigini belirtmektedir. Okul idarecileri ile problem

yasadiklarini belirten 6gretmenlerin ¢6ziim davraniglar1 Sekil 4.4°te yer almaktadir.

2,5 4
2 -
W isbirlikgi
15 1 Teslimiyetci
14 Alternatifci
Sakinici
0,5 - ® Midahaleci
O T T T T
02 06 07 010 011 012 013

Sekil 4. 4. Ogretmenlerin okul idarecileri ile yasadiklar1 problemleri ¢6zme davranislari

Ogretmenler okul idarecileri ile yasadiklar1 problemlere bes farkli ¢dziim
davranisi sergilemektedir. Problemlerin ¢6ziimiinde isbirlik¢i ve teslimiyet¢i davranis
sergileyen ogretmenlerin sayis1 esitti. 06, 010 ve O13 farkli problem ¢dzme
davraniglarini bir arada kullanirken, diger 6gretmenler tek bir davranis sergilemektedir.
Problem ¢dzmede en fazla gaba gosteren 6gretmen O10 gibi gdziikse de teslimiyetgi

davranisi sergilemesi olumsuz bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

4.1.5. Meslektaslar1 kaynakh problemleri ve ¢6ziim davramslar

Katilimcilarin iigli meslektaglar1 ile problemler yasadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin ¢dziim davranislar1 Tablo 4.5°te sunulmaktadir.

Tablo 4. 5. Ogretmenlerin meslektaslari ile yasadiklar1 problemlerini ¢dziim
davranislar

PROBLEMLER cOziM COZUMLER KATILIMCILAR
DAVRANISI
Tletisim eksikligi Is birlikgi Kurul toplantilarinda 6gretmenlerle 05
iletisim kurma
Teslimiyetci Kabullenme 07
Rekabet Sakinici Gormezden gelme 06

Ogretmenler meslektaslar ile iletisim eksikligi ve rekabet kaynakli problemler

yasadiklarini belirtmislerdir. Iletisim kaynakli problemlerine ya iletisim kurmaya
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cabalayarak ya da durumu kabullenerek ¢dziim bulmaktadirlar. 06 ise ziimresinin
rekabetten hoslandigini ve kendisi ile yarisa girdigini belirtmis ve bunu gérmezden
gelerek sakinici rol iistlenmistir. Ogretmenlerin meslektaslar ile yasadiklar1 problemleri

¢Ozlim davraniglar1 analiz edilmis, elde edilen bulgular Sekil 4.5’de sunulmustur.

1,2 4

1 4
0,8 -
0,6 -
0,4 -
0,2 -

0 -

| isbirlikgi
Sakinici

Teslimiyetci

05 06 07

Sekil 4. 5. Ogretmenlerin meslektaslar1 ile ilgili yasadiklar1 problemleri ¢6zme

davranislari

Ogretmenler en az sorunu meslektaslar1 ile yasamaktadirlar. Bu alanda iic

Ogretmen problem belirtmis {igii de farkli ¢6ziim davraniglari sergilemistir.

4.1.6. Ogretmenlerin okul baglaminda karsilastiklar1 problemler ve ¢éziim

davramslarinin degerlendirilmesi

Okul baglaminda yer alan bes temadaki (miifredat, fiziki yapi, materyal, okul
idarecileri, meslektaslar1) problemler degerlendirildiginde katilimcilarin en fazla
materyal, en az meslektaslar temaslarinda problem yasadiklar1 tespit edilmistir.
Katilimcilarin problem ¢6zme davraniglar1 degerlendirilip, yenilikgi, rutin ve sakinici rol

sayilar1 Tablo 4.6’da sunulmustur.
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Tablo 4. 6. Ogretmenlerin okul baglaminda karsilastiklar1 problemlere iliskin rol sayilari

Problem Yenilik¢i roldeki ¢ozim Rutin roldeki ¢6ziim Sakinici rol
sayilar1 davranislar1 ve sayist davranislari ve sayist say1st
01 4 Alternatifci (6), Gelenekselci (1) -
Destekleyici (2)
02 8 Alternatifci (7) - 2
Destekleyici (1)
03 6 Alternatif¢i (5) Gelenekselci (2) -
Destekleyici (3)
04 5 Alternatifci (6) - -
Destekleyici (2)
05 2 Alternatif¢i (2) - -
Destekleyici (1)
Isbirlikgi (1)
06 6 Alternatifci (8) - 1
Destekleyici (2)
Isbirlikei (1)
07 7 Alternatif¢i (5) Gelenekselci (2) -
Destekleyici (3) Teslimiyetci (1)
Isbirlikei (1)
08 4 Alternatif¢i (3) - -
Destekleyici (1)
09 5 Alternatifgi (3) Gelenekselci (2) -
Destekleyici (2)
010 6 Alternatifci (4) Gelenekselci (1) -
Destekleyici (1) Teslimiyetci (2)
Isbirlik¢i (2)
011 2 Alternatif¢i (2) - 1
012 10 Alternatif¢i (3) Gelenekselci (3) 2
Destekleyici (3) Teslimiyetci (1)
013 5 Alternatif¢i (3) Gelenekselci (1), -

Teslimiyet¢i (2) Miidahaleci

(1
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Okul baglamindaki temalarda karsilasilan problemler incelendiginde
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun yenilik¢i ¢6ziim davranigini sergiledigi ortaya ¢ikmaktadir.
Katilimcilar yenilik¢i rolde en sik alternatif¢i (N=57) daha sonra destekleyici (N=21)
¢Oziim davranigimi tercih etmislerdir. Coziim ig¢in isbirlik¢i davranisi gosteren dort
O0gretmen bulunmaktadir. Alti 6gretmen tiim problemlerini sadece yenilik¢i rolleri
tistlenerek ¢ozmiistiir (02, 04, 05, 06, 08, O11). Problem ¢dziimiinde motive edici
davranigi tercih eden 6gretmen olmamaistir. Rutin rol benimseyen 6gretmenlerin alt1 tanesi
gelenekselci (N=12) c¢ozliimler iiretmislerdir. Dort 6gretmen durumu kabullenerek
teslimiyetgi (N=6) rol iistlenmistir. Okul baglamindaki problemlerin farkinda olup
problemleri ¢6ziimsiiz biraktigini belirten dort 6gretmen bulunmaktadir. Bu 6gretmenler
belirttikleri alt1 problemi ¢6ziimsiiz birakmiglardir. Bu baglamda higbir 6gretmen 6nlemci
davranis tiiriinii gdstermemistir. En fazla ¢oziim gelistiren O7, en fazla yenilik¢i rolle
¢oziim gelistiren O6, en fazla rutin rolle ¢oziim gelistiren O12 ve O13, en fazla sakinict

rol sergileyenler ise O2 ve O12 olmustur.
4.2. (")gretmenlerin Okul Dis1 Baglamda Karsilastiklar1 Problemler ve Coziim
Davranislari
Katilimcilar okul dis1 baglamda; proje calismalari, ulusal sinavlar, okul dis1 egitim
ve veli ile ilgili problemler yasadiklarini belirtmislerdir.
4.2.1. Proje calismalarina yonelik problemleri ve ¢oziim davramslar:

Ogretmenlerin proje calismalarma yonelik problemleri ve ¢oziimleri farklilik
gostermektedir. Tablo 4.7° de 6gretmenlerin proje calismalarina yonelik problemleri ve

¢0zliim davranislar1 sunulmaktadir.
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Tablo 4. 7 Ogretmenlerin proje ¢alismalarina yonelik problemlerini ¢6ziim davranislar:

PROBLEM  PROBLEMLER CcOzZUM COZUMLER  KATILIMCILAR
KATEGORILERI DAVRANISI _
Motive edici  Projeyi sergileme 04
Motive edici  Notla 01, 04, 012
odiillendirme
isteksiz ve Destekleyici  Proje 01, 02, 04, 012
Ogrenci yetersizlik calismalarina
rehberlik yapma
Alternatifci Projeleri dersle 02
birlikte (sinifta)
yurutme
Gelenekselci ~ Daha 6nce on
yapilmis projeleri
tekrarlatma
Sakinict Coziimsiiz 07, 013
Akademik basari Teslimiyet¢i  Ogrenciyi projeye 012
kaygisi almama
Is birlikgi Akademisyen ile 04, 013
Ogretmen is birligi
Bilgi eksikligi Is birlikgi Zimre 011, 013
Ogretmenleri ile is
birligi
Destekleyici  Egitim destegi 04, 07, 013
alma
Planlama zorlugu  Teslimiyetci ~ Ogretmenin 06
projeyi kendisinin
Siire¢ planlamasi
Basvuru zorlugu Is birlikgi Ziimre 011, 013
Ogretmenleri ile is
birligi
Sakinict Coziimsiiz 04
Yogun prosediir Onlemci Zaman 013

takviminden 6nde

ilerleme

Katilimeilar grencilerle birlikte yiiriittiikkleri TUBITAK, Erasmus ve eTwinning

gibi proje ¢aligmalarinda sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Bunlar 6grenci, 6gretmen ve

proje siirecinden kaynaklanmaktadir. Katilimcilarin ¢ogunlugu proje calismalarindaki

problemlerin dgrenci kaynakli oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin isteksizlik ve
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yetersizliklerine yonelik problem yasadiklarinda en fazla motive edici, daha sonra
destekleyici, alternatifci, gelenekselci ve sakinici ¢dziim davranisi sergilemektedirler. O4
sene sonu sergisi yaparak ogrencilerini proje ¢alismalari i¢cin motive ettigini belirtmistir.
Ogretmenlerin bir kism1 ise proje notu vererek notla motive etmektedir. Ogrenci
calismalarina rehberlik yaparak destekleyici rol iistlenen O0gretmenler ¢ogunluktadir.
Gelenekselci rol iistlenen O11 dgrencilerin konu bulmada zorluk yasadiklarini bu yiizden
daha once yapilmis projeleri tekrarlattigini belirtmistir. Proje calismalar1 i¢in ayrilan
siireden sikayet¢i olan Ogrenciler icin O2 proje calismalarmi derslerin icerisinde
yurittiigiinii ek bir zaman ayirmadan proje ¢aligmalarini derste tamamlattigini ifade
etmistir. 07 ve 013’ in ise ¢dziimleri bulunmamaktadir. 012 akademik basari kaygisi
olan 6grencileri proje ¢alismalarina almayarak onlarin isteklerine teslim olmaktadir. Proje
calismalari ile ilgili yasadiklar1 problemlerin kendi bilgi eksikliklerinden kaynaklandigini
belirten 0gretmenler de bulunmaktadir. Bu 6gretmenlerin en fazla is birlik¢i ¢6ziim
davranig1 sergiledikleri tespit edilmistir. Akademisyenlerle ve ziimre 6gretmenleriyle is
birligi yaparak ya da lisansiistli egitim destegi alarak problemlerini gidermeye
calismaktadirlar. Proje siireci ile yasanan zorluklar ise bagvuru ve planlama zorlugu ve
yogun prosediir olmasidir. Proje basvurusunda tamamlanmasi gereken pek c¢ok islem
oldugunu ve bu konuda zorluk yasadigini belirten 6gretmenler ziimre 6gretmenleri ile is
birligi yapmaktadir. Proje siirecini 6grencilerle birlikte planlamada zorluk yasayan O6,
projelerdeki calismalarin ¢ogunlugunu kendisi yaparak teslimiyet¢i bir davranis
sergilemektedir. Proje calismalarindaki yogun prosediir nedeniyle zorluk yasayan O13
aksaklik olmamasi icin proje caligmalarini erkenden bitirmeyi tercih ederek onlemci
davranis sergilemektedir. Ogretmenlerin proje galismalarma yonelik problemlerini ¢6zme

davraniglar1 Sekil 4.6° da yer almaktadir.
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Sekil 4. 6. Ogretmenlerin proje ¢alismalarindaki problemlerini ¢dzme davranislari

Proje ¢aligsmalarindan kaynakli problemlerin ¢dziimiine yonelik 6gretmenler sekiz
farkli problem ¢6zme davranisi ortaya koymuslardir. Ogretmenlerin en fazla destekleyici
daha sonra sirastyla is birlik¢i, motive edici, sakinici, teslimiyet¢i davranmig tiirii
sergiledikleri tespit edilmistir. O6 problem karsisinda sadece teslimiyetgi rol iistlenirken
diger tiim 6gretmenler problemlere yonelik birden fazla farkli davranis sergilemektedir.

En fazla problem ¢ézme davranisi gosteren O4 olmustur.

4.2.2. Ulusal sinavlara yonelik problemleri ve ¢éziim davramslari

Ogretmenlerin ulusal smavlara yonelik problemleri ve ¢dziimleri farklilik
gostermektedir. Tablo 4.8° de Ogretmenlerin ulusal sinavlara yonelik problemleri ve

¢0zliim davranislar1 sunulmaktadir.
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Tablo 4. 8. Ogretmenlerin ulusal sinavlara yonelik problemlerini ¢dziim davranislart

PROBLEM PROBLEMLER cOzZUM COZUMLER KATILIMCILAR
KATEGORILERI DAVRANISI _
Egitime etkisi Teslimiyet¢i Sinav odakli 6gretim yapma 08
Sinav sistemi Sinav sistemindeki Onlemci Tiim smnif diizeylerinde smav ~ O7
degisim sikhig1 odakl1 ¢aligma
Okul kontenjanlarinin az Destekleyici Sinav sorularini basitlestirme 05
olmasi Sakinict Cozlimsiiz 09
Destekleyici Soru takip gizelgesi sunma 04
Destekleyici Soru  ¢ozme  stratejisini 04, 06
ogretme
Destekleyici Hizli  okuma kurslarma 06
Dikkat eksikligi yénlendirme
Destekleyici Kitap okumaya yonlendirme 011,012
Is birlikgi Veli-6gretmen-6grenci is 04
birligi
Ogrenci Diizey farkhihklar: Motive edici Seviye grubu degisikligi 01,011, 013
Sinav sistemine uygun Onlemci Tiim smnif diizeylerinde smav 06
¢alismama odakl1 galigma
Diisiik basar1 Destekleyici Smav sorularma benzer soru 05
¢Ozimil
Destekleyici Ogrencileri erken tanima 05
Zorluk diizeyi Sakinict Cozlimsiliz 09

Sinav sorulari

OKuma becerisi 6l¢gme Destekleyici Kitap okumaya y6nlendirme 02

Is birlikgi Tiirkge 6gretmeni ile is birligi 02

Ogretmenlerin ulusal smavlara ydnelik problemleri smav sistemi, 6grenciler ve
siav sorularindan kaynaklanmaktadir. Sinav sistemi ile egitim-6gretim sisteminin farkli
amaglart oldugunu belirten O8 smav sistemi odakli 6gretime yoneldigini belirterek
teslimiyetci davranis sergilemektedir. Simav sisteminin siklikla degismesinden kaynakli
problem yasayan O7 ise her simif diizeyindeki dgrencilerini sinav odakli calistirarak
onlem aldigini diisiinmektedir. Ogrenci alacak okul kontenjanlarmnin az olmasi nedeniyle
smavsiz liselere giriste kolaylik saglamak icin O5 yazili sorularmi basite indirgeyip
ogrencilerinin basari puanini yiikseltmeleri i¢in yiiksek not almasini saglayarak
destekleyici rol {istlenmistir. Ulusal sinavlardaki 6grenci kaynakli problemlerin
cogunlugunu dikkat eksikligine baglayan Ogretmenler problemin ¢oziimii igin
destekleyici ve igbirlikgi roller iistlenmektedirler. Ogrencilere soru takip cizelgesi ve soru
¢dzme stratejilerini 6greten O4 ile O6, okuma becerilerini gelistirmeleri igin rehberlik

yapan 06, O11 ve O12 destekleyici rol iistlenmektedir. O4 ayn1 zamanda veli ve dgrenci
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ile igbirligi yapmaktadir. Ogrencilerin diizey farkliliklar1 oldugu igin seviye gruplari
olusturan 6gretmenler onlar1 bu gruplar igerisinde yer degistirerek motive ettiklerini
belirtmektedir. Ogrencilerin basarilarinin diisiik olmas1 nedeniyle problem yasayan O5
derste sinav sorularina benzer soru ¢oziimleri yaparak ve sinava hazirlanan 6grencileri
erken kesfederek destekleyici rolle problemi ¢dzmeye calismaktadir. Sinav sorularinin
zor oldugunu bunun igin ¢dziimsiiz kaldig: belirten O9’un aksine O2 sinavin sadece
okuma becerilerini ol¢tiigiinti belirterek 6grencilerini kitap okumaya tesvik edip, Tiirkge
Ogretmeni ile de is birligi yaptigimi ifade etmistir. Ulusal smavlara yonelik problem

yasayan dgretmenlerin problem ¢ézme davranislar1 Sekil 4.7° de yer almaktadir.

3,5
3
2,5 M Teslimiyetgi
Onlemci
2
Sakinici
L5 Destekleyici
1 isbirlikgi
Motive edici
0,5
0

61 02 04 O5 O6 O7 08 09 011 012 013
Sekil 4. 7. Ogretmenlerin ulusal sinavlara yonelik problemleri ¢dzme davranislari

Ogretmenler ulusal smavlara yonelik altt farkli problem ¢dzme davranist
sergilemektedir. Destekleyici ¢6ziim Ogretmenlerin en fazla tercih ettikleri ¢oziim
davranisi olmustur. Motive edici ¢6zliim davranisi ikinci sirada yer alirken, teslimiyetci
¢Oziim davranisi en az kullanilan problem ¢6zme davranisi olmustur. Bazi 6gretmenler
farkli ¢6zme davranislarini bir arada kullanirken (02, 04, 06, O11), bazilan (01, O3,
07, 08, 09, 012, 013,) tek bir davranis sergilemektedir. O9 belirttigi tiim problemleri
¢oziimsiiz birakmaktadir. En fazla problem ¢6zme davranisi gdsteren dgretmenler 04, O5

ve 06 olmustur.
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4.2.3. Okul dis1 egitime yonelik problemleri ve ¢éziim davranmslar:

Katilimcilarin okul dis1 egitime iliskin problemleri oldugu tespit edilmistir. Tablo
4.9’ da 6gretmenlerin okul dis1 egitime yonelik problemleri ve ¢oziimleri sunulmaktadir.

Tablo 4. 9. Ogretmenlerin okul dis1 egitime yonelik problemlerini ¢6ziim davranislari

PROBLEM  PROBLEMLER CcOzZUM COZUMLER  KATILIMCILAR
KATEGORILERI DAVRANISI
Alternatifci Okul saati 012
Yogun prosediir disinda gezi
Siirec diizenleme
Sakinici Coziimsiiz 02, 09
Biirokratik Sakinici Coziimsiiz 04
engeller
Ogretmen Sorumluluk Sakinict Coziimsiiz 04,09
Ogrenme ortami Yetersizlik Sakinict Coziimsiiz 02

Ogretmenlerin okul dis1 egitime yonelik problemleri izin siirecine, 6gretmene ve
ogrenme ortamia ydneliktir. Ogretmenler izin almak igin yapilan yazismalarm yogun ve
zorlayic1 oldugunu belirtmekte, 02, O4 ve O9 sakmici rolle problemi ¢dziimsiiz
birakmaktadir. O12 6grencileri ile okul saati disinda il iinde gezi diizenleyerek alternatif
¢oziim gelistirmektedir. Bu konuda 02, O4 ve O9 yine sakinici roldedir. Ogrenme
ortamlarinin (gidilecek yerler) yetersizliginin problem oldugunu belirten O2’in de
¢oziimii bulunmamaktadir. Ogretmenlerin okul dis1 egitim kaynakli problemlere yonelik

¢Oziim davranislar1 Sekil 4.8’ de yer almaktadir.

2,5
2
1,5
1
0,5

0
02 04 09 012

B Alternatifci Sakinici

Sekil 4. 8. Ogretmenlerin okul dis1 egitim problemlerini ¢dzme davranislari
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Okul dis1 egitime yonelik problemlerin ¢oziimiinde Ogretmenlerin en fazla
sakinici davranis sergiledikleri tespit edilmistir. Problemlerine ¢dziim arayan sadece O12

olmustur.

4.2.4. Velilere yonelik problemleri ve ¢oziim davranislar

Katilmeilarin - bir  kismi1  velilerle problem yasadiklarini  belirtmislerdir.
Ogretmenler veliler ile yasadiklari problemlere farkli ¢oziim davranislari
sergilemektedirler. Tablo 4.10° da 6gretmenlerin veliler ile yasadiklar1 problemler ve

¢0zliim davranislar1 sunulmaktadir.

Tablo 4. 10. Ogretmenlerin veliler ile yasadiklar1 problemlerini ¢dziim davranislari

PROBLEMLER CcOZUM COZUMLER KATILIMCILAR
DAVRANISI
Is birlikgi Veli ile birebir konusma 07,011, 012
ilgisiz veli Gelenekselci Veli toplantisina ¢agirma o11
Gelenekselci Ogrenci ile haber yollama 07
Is birlikgi Biz dili kullanma 02, 04, 09
Savunmaci veli Onlemci Ogrencinin olumsuz 06

davranigimni belgelendirme

Is birlikei Veli, 6gretmen, dgrenci is 01
birligi
Baskic1 veli Miidahaleci Tartigma yasama 013
Teslimiyetgi Ogrencileri sinava hazirlama 06, 07
Sakinici Gormezden gelme 08, 09

Ogretmenler farkli veli tiirlerine deginmisler yasadiklar1 problemleri nasil
¢ozdiiklerini agiklamiglardir. Ogretmenler ilgisiz velileri telefonla arayip birebir gériisme
yaparak, veli toplantisinda goriiserek ya da 6grenci araciligiyla haber yollayarak iletisim
kurmaktadirlar. Savunmaci veli probleminde bazi1 6gretmenler biz dili ile iletisim kurarak
onlarla is birligi icinde problemi ¢ozdiiklerini belirtmislerdir. 06 dgrencilerin olumsuz
davranigin1 belgelendirerek onlar1 ikna ettigini agiklamistir. Yiiksek basari beklentili

velilerin baskisindan kaynakli problem yasadiklarini belirten 6gretmenler farkli ¢oziim
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yollar1 gelistirmektedir. Bu problemi O1 veli ve dgrenci ile is birligi icinde ¢dzdiigiinii
belirtmistir. Q13 baskici velilerle ¢atisma yasadigimi, 06 ve O7 ise dgrencileri smava
yonelik hazirlayarak ¢6ziim buldugunu belirtmis ve teslimiyetci rol sergilemislerdir. O8
ve 09’un buna ¢dziim bulamadig tespit edilmistir. Ogretmenlerin veliler ile yasadiklar

problemlerine yonelik ¢6ziim davranislart Sekil 4.9 da yer almaktadir.
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Sekil 4.9. Ogretmenlerin veli kaynakli problemlerini ¢dzme davranislart

Veli problemlerinin ¢6ziimiine yonelik 6gretmenler alt1 farkli problem ¢ézme
davranis ortaya koymuslardir. Ogretmenler en fazla is birlik¢i davranis sergilemislerdir.
Bazi 6gretmenler farkli problem ¢dzme davraniglarini bir arada kullanirken (06, 07, 09,
O11) bazilar1 (O1, 02, 04, 08, 012, O13) tek bir davranis sergilemektedir. En fazla

problem ¢6zme davranisi gosteren dgretmen O7 olmustur.

4.2.5. (")gretmenlerin okul dis1 baglaminda karsilastiklar1 problemler ve ¢6ziim

davranislarinin degerlendirilmesi

Okul dis1 baglaminda yer alan dort temadaki (proje ¢alismalari, ulusal sinavlar,
okul dis1 egitim, veli) problemler degerlendirildiginde katilimcilarin en fazla ulusal
smmavlar en az veli temalarinda problem yasadiklar1 tespit edilmistir. Katilimcilarin
problem ¢6zme davraniglar: degerlendirilip, yenilikgi, rutin ve sakinici rol sayilar1 Tablo

4.11’de sunulmustur.
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Tablo 4. 11. Ogretmenlerin okul dis1 baglaminda karsilastiklar1 problemlere iliskin rol
sayilari

Problem Yenilik¢i roldeki ¢6ziim davranislari Rutin roldeki ¢dziim Sakinici
sayilar1 ve sayist davranislar1 ve sayisi rol sayis1
01 3 Motive edici (2), Destekleyici (1) - -
Isbirliki (1)
02 5 Destekleyici (2), Alternatifci (1) - 2
Isbirlikgi (2)
03 - - - -
04 7 Destekleyici (4), Motive edici (2), - 3
Isbirlikgi (3)
05 2 Destekleyici (3) - -
06 6 Destekleyici (2) Onlemci (2), Teslimiyetci -
2
07 4 Destekleyici (1), Onlemci (1), Teslimiyetgi 1
Isbirlikei (1) @,
Gelenekselci (1)
08 2 - Teslimiyetci (1) 1
09 6 Isbirlikgi (1) - 5
010 - - - -
011 6 Destekleyici (1), Gelenekselci (2) -
Motive edici (1), Isbirlik¢i (3)
012 5 Destekleyici (2), Teslimiyetci (1) -
Motive edici (1), Isbirlikei (1),
Alternatifci (1)
013 6 Destekleyici (1), Motive edici (1), Onlemci (1), Miidahaleci 1

isbirlikei (3) 1

Okul dis1 baglamdaki O3 ve O10’un hig problem belirtmedigi dikkat cekmektedir.
Bu baglamda dokuz ¢dziim davranismin tiimiinii tercih edildigi gériilmektedir. O8 harig

diger 6gretmenlerin problemlere en az bir yenilik¢i ¢6zliim davranisi sergiledigi tespit
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edilmistir. Katilimcilar yenilik¢i rolde en sik destekleyici (N=17) ve isbirlik¢i (N=15)
¢Oziim davranislarini tercih etmislerdir. C6ziim i¢in motive edici davranigi gosteren bes
O0gretmen bulunmaktadir. Dort 6gretmen tiim problemlerini sadece yenilik¢i rolleri
iistlenerek ¢ozmiistiir (O1, 02, 04, 05, 09). Rutin rol benimseyen 6gretmenlerin dort
tanesi Onlemci ¢oziim iiretmislerdir. Dort 6gretmen belirttikleri bes problemde durumu
kabullenerek teslimiyetei rol tistlenmistir. Okul dis1 baglamindaki problemlerin farkinda
olup problemleri ¢oziimsiiz biraktigini belirten alt1 6gretmen bulunmaktadir. Belirtilen 13
problem ¢dziimsiiz birakilmistir. Bu baglamda en fazla yenilik¢i ¢6ziim gelistiren O4, en

fazla rutin ¢oziim gelistiren O6, en fazla sakinici rol sergileyen ise O9 olmustur.
4.3. Ogretmenlerin Simf Baglaminda Karsilastiklar1 Problemler ve Céziim
Davranislar
Katilimcilar smif baglaminda; 6grenci, simmif yontemi ve Ogretim ile ilgili
problemler yasadiklarini belirtmislerdir.
4.3.1. Ogrenci kaynakh problemleri ve ¢6ziim davramslar

Ogretmenlerin  dgrencilere yonelik problemleri ve ¢oziimleri farklilik
gostermektedir. Tablo 4.12°de Ogretmenlerin 6grenci kaynakli problemleri ¢6ziim

davranislar1 sunulmaktadir.
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Tablo 4. 12. Ogretmenlerin 6grencilere ydnelik problemlerini ¢dziim davranislar:

PROBLEM PROBLEMLER cOziM COZUMLER KATILIMCILAR
KATEGORILERIi DAVRANISI
Motive edici Diizenli kontrol 01, 02, 04, 06, 08, 013
Alternatifci Elektronik ortamda 01, 04, 06, O11
6dev verme
Destekleyici Ek siire verme 02, 011
Derse hazirliksiz Is birlikei Veli ile is birligi 02, 04, 06, 011, 013
gelen 6grenciler Is birlikei Rehber 6gretmeni 04,011
ile is birligi
Miidahaleci Diisiik not verme 02, 04, 06, 09, O11, 013
Akademik Problemler Aylik performans 09
Diisiik basarih Motive edici takip gizelgesi
ogrenciler tutma
Motive edici Seviye grubu o
degisikligi
Motive edici Sozel ikna 06, 011
Motivasyonu diisiik Motive edici Sorumluluk verme Ol11
ogrenciler Is birlikei Ogrenci ile birebir 05, 011
gorligme
Duyussal Olumsuz tutuma Is birlikgi Ogrenci ile birebir 05
Problemler sahip 6grenciler goriisme
Is birlikei Veli ile is birligi o1
Ozgiiveni diisiik Is birlikgi Idare ve rehber 01
ogrenciler ogretmen ile is
birligi
Ozel gereksinimli Ozgiiven eksikligi Motive edici Sorumluluk verme 01
ogrenciler Destekleyici Duygusal destek o1
saglama
Is birlikei Ogrenci ile birebir 09
goriisme
iletisim zorluklar Is birlikei Veli ve rehber 09
ogretmenle is birligi
Aile i¢i problem Is birlikei Veli ile is birligi 05,08
yasayan o6grenciler Destekleyici Duygusal destek 03, 08, 010
saglama
Sosyo- Ekonomik ve Maddi imkansizhg Destekleyici Maddi destek 05, 08, 012
Kiiltiirel Problemler olan égrenciler saglama
Yabanc1 uyruklu Destekleyici Akran egitimi 02,03,07, 08
ogrenciler Destekleyici Dil kursuna 03,07, 08
yonlendirme
Alternatifci Ceviri programi 03,07
kullanma
Sakinici Gormezden gelme 05

Ogrencilerinin akademik, davranis, duyussal, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
alandaki problemleri ile karsilagtiklarin1 belirten 6gretmenler, siiflarindaki 6zel

gereksinimli dgrencilerden kaynakli problemlere de deginmislerdir. Ogretmenlerin
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cogunlugu 6grencilerin derse hazirliksiz gelmesinden ve basarilarinin diisiik olmasindan
dolay1 problem yasadiklarint belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler 6grencilerin akademik
problemlerine veli ve rehber 6gretmen is birligiyle ¢oziim bulurken bazilar1 ise birebir
sinif ortaminda motive edici, destekleyici ya da miidahaleci ¢6ziim bulmaktadir. Diisiik
basarili O0grencilerle problem yasayan Ogretmenlerin tiimii motive edici ¢ézliimlere
yonelmislerdir. O9 diisiik basarili 6grencileri aylik degerlendirme simavlari ile motive
etmekte, O11 basariya gore smif degisikligi yapmakta O6 ise olumlu pekistireg
kullanmaktadir. Ogrencilerinin duyussal problemlerine iliskin dgretmenler isbirlik¢i ve
motive edici davramislar sergilemektedirler. Ogrenci, veli, idareciler ve rehber
Ogretmenlerle is birligi saglayarak ya da Ogrencilere sorumluluk vererek ¢oziim
getirmektedirler. Ozel gereksinimli dgrencilerin 6zgiiven ve iletisim sorunu yasadigmi
belirten 6gretmenler bu 6grencilerle yasadiklari sorunlar1 yine 6grenci, veli ve rehber
Ogretmenlerle is birligi yaparak, Ogrencilere duygusal destek vererek ve onlara
sorumluluk verip motive ederek c¢ozmektedirler. Ogretmenler sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel problemlere iligskin olarak aile i¢i problemler ve maddi imkansizliklar yasayan
ogrencilere ve yabanci uyruklu 6grencilere deginmislerdir. Aile i¢i problemler ve maddi
imkansizliklar yasayan 6grencilerine duygusal ve maddi destek sagladiklarini, veli ile
isbirligi yaparak problemleri ¢ozdiiklerini belirtmislerdir. Yabanci uyruklu 6grencilerle
iletisim sorunu yasayan Ogretmenler bu Ogrencileri yabanci dil bilen Ogrencilerle
eslestirerek akran egitimi yaptiklarmi belirtmektedirler. Ogretmenler &grencilerini
anlamak icin telefonlarindan c¢eviri programlar1 kullanarak alternatif bir ¢6ziim
gelistirmislerdir. Ayn1 zamanda bu Ogrencileri dil kursuna ydnlendirerek rehberlik
yapmaktadirlar. O5 ise bu sorunu asamadigini ve yabanci uyruklu dgrencileri derste
gérmezden geldigini ifade etmistir. Ogretmenlerin dgrenci problemlerine yonelik ¢dziim

davraniglar1 Sekil 4.10°da yer almaktadir.
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Sekil 4. 10. Ogretmenlerin dgrenci kaynakli problemleri ¢dzme davramislar:
Ogretmenler dgrenci kaynakli problemlere alt1 farkli problem ¢dzme davranist
sergilemektedir. Ogretmenler en fazla destekleyici daha sonra sirastyla is birlikci ve
motive edici davramslar ortaya koymuslardir. 010 ve O12 harig 8gretmenlerin gogunlugu
aym problem tiiriinde birden fazla ¢dziimii uygulamiglardir. O11 problem ¢dzme

davraniginda en fazla gesitlilik gosteren 6gretmen olarak tespit edilmistir.

4.3.2. Sinif yonetimi kaynakl problemleri ve ¢6ziim davranislar

Ogretmenlerin  sinif yonetimi kaynakli problemleri ve ¢dziimleri farklilik
gostermektedir. Tablo 4.13’te 0gretmenlerin siif yonetimine yonelik problemleri ve

¢Oztimleri sunulmaktadir.
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Tablo 4. 13. Ogretmenlerin sinif ydnetimine yonelik problemlerini ¢dziim davranislar:

PROBLEMLER CcOZUM COZUMLER KATILIMCILAR
DAVRANISI
Is birlikgi Rehber 6gretmeni ile 01, 02, 03, 07
is birligi
Is birlikgi  Veli ile is birligi 04, 06, 07, 08, 010, 012,
013
Is birlikgi  Idareciler ile is 01, 02, 04, 05, 06, 07
birligi
Istenmeyen égrenci Isbirlikci  Ogrenci ile birebir 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09,
davramislarinin yonetimi goriisme 010, 011, 012
Isbirlikgi  Biz dili kullanma 09, 013
Motive edici ~ Sézel ikna 05
Motive edici ~ Sorumluluk verme 04
Motive edici  Notla 6diillendirme 02,07
Destekleyici  Duygusal destek 03, 09
saglama
Destekleyici ~ Rehberlik yapma 04,011,013
Onlemci Kurallart hatirlatma 02, O11
Miidahaleci  Ortamdan 04, 05, 06, 010, 011, 013
uzaklagtirma
Miidahaleci  Diisiik not verme 04, 05, 09, 012
Miidahaleci  Sozli ve sozsiiz Ol, 04, 03, 06, 08, 09,
uyart 010, 011, 012, O13
Motive Edici  Ilgisini ceken 02,07
konular sunma
Motive edici ~ Sorumluluk verme o11
Ozel gereksinimli Isbirlikei ~ Rehber 6gretmenle ~ O12
6grencilerin yonetimi is birligi
Miidahaleci  Sézlii uyari 02

Ogretmenlerin en fazla problem yasadiklari konular istenmeyen ogrenci

davranislar1 ve oOzel gereksinimli 6grencilerin ydnetimidir. Istenmeyen 6grenci

davraniglarina deginen 6gretmenler, 6grencilerinin kurallara uymamasindan, zamani bosa

gecirmelerinden sikayetgilerdir. Katilimeilar ¢oziim i¢in ¢ogunlukla isbirlik¢i, motive

edici, destekleyici davranislar sergilemektedir. Veli, idareciler, rehber Ogretmen ve

ogrencilerle is birligi yaparak ya da problemi 68rencinin kendisinin ¢ézmesine destek

olarak ¢oziim bulmaktadir. Bunlarin yani sira 6grenci davraniglarini cezalandirmak i¢in

ortamdan uzaklastirma, diisiik not verme, sozlii ve sdzsiiz uyar1 yontemlerini kullanarak

miidahaleci ve sinifta siklikla kurallar1 hatirlatarak 6nlemci davranislar gostermektedirler.
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Ozel gereksinimli dgrencilerin smiftaki davramiglarini ydnetmekte sorun yasadigini
belirten 6gretmenler motive edici, destekleyici ve isbirlik¢i davranislara yonelmektedir.
Ogrencilere sorumluluk verme, ilgisini ¢eken konular sunma, rehber 6gretmenle is birligi

yapma en sik bagvurduklar1 ¢oziimlerdir.

Ogretmenlerin sinif yonetimi kaynakli problemlerine yonelik ¢dziim davranislar:

Sekil 4.11°de yer almaktadir.
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Sekil 4. 11. Ogretmenlerin simif yonetimine yonelik problemlerini ¢dzme davraniglari
Ogretmenler smmf yonetimine yonelik bes farkli problem ¢ézme davramst
sergilemektedirler. Isbirlik¢i ¢oziim tiim 6gretmenlerin uyguladig: ve en fazla tercih ettigi
davramstir. Ogretmenlerin tiimii farkli problem ¢6zme davramslarmi bir arada
kullanmaktadir. En fazla problem ¢dzme davramisi gosteren dgretmenler 02 ve O4

olmustur.

4.3.3 Ogretim kaynakl problemleri ve ¢oziim davramslar:

Ogretmenlerin  dgretim  kaynakli  problemleri ve c¢oziimleri farklilik
gostermektedir. Tablo 4.14’te 6gretmenlerin 6gretime yonelik problemleri ve ¢oziimleri

sunulmaktadir.
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Tablo 4. 14. Ogretmenlerin 6gretim yonelik problemlerini ¢oziim davranislari

PROBLEMLER cOziM COZUMLER KATILIMCILAR
DAVRANISI
Alternatif¢i Farkli soru ve 6rnekler 01, 02, 03, 04, O3, 08,
kullanma 010,011, 012,013
Alternatifci Farkl materyal 01, 03, 04, 03, 06, 08, 09
kullanma
Alternatifci Farkli ogretim  O1, 02, 03,04, 05, 07, 09,

Konu gretimi yontemleri kullanma 010, 012

Alternatifci Etkilesimli yazihmlar 01, 02, 06, 09, 010, O11

kullanma

Destekleyici Kazanmimlar arast iliski  O1, O35, 06

kurma

Gelenekselci Tekrar etme 02, 03, 04, 08, 09, 010,
0l1, 012

Destekleyici Beceriye gore etkinlik 04, 06, 011, 013

Ozel gereksinimli verme

08 ilere 6greti — r— =

ogrencliere Cous Destekleyici Birebir ¢alisma 02
Destekleyici Akran egitimi 06

Ogretmenler konu 6gretimi ve 6zel gereksinimli 6grencilere dgretim konularinda
da problem yasamaktadirlar. Bazi O6gretmenler farkli soru ve Ornekler, 6gretim
yontemleri, materyal, teknolojik icerik kullanarak alternatif¢i ¢oziim bulurken, bazi
ogretmenler kazanimlar arasi iliski kurarak 6grenmelerini desteklemektedir. Not tutturma
ve konuyu tekrar ettirme yontemlerini kullanarak gelenekselci ¢6ziimle problemi
cdzmeye calisan 6gretmenler de bulunmaktadir. Ozel gereksinimli 6grencilere konu
Ogretiminde problem yasayan Ogretmenler 6grenciye becerisine gore etkinlik vererek,
bireysel sinav yaparak, birebir Ogrenci ile c¢alisma yaparak destekleyici ¢ozim
sunmaktadir. O6 ise bu problemi akran egitimi ile ¢dzmeye ¢alismaktadir. Ogretmenlerin

ogretim kaynakli problemlerine yonelik ¢6ziim davraniglart Sekil 4.12°de yer almaktadir.
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Sekil 4. 12. Ogretmenlerin dgretime yonelik problemlerini ¢6zme davranislart

Ogretmenler dgretim problemlerine yonelik ii¢ farkli problem ¢dzme davranist
sergilemektedirler. Alternatif¢i ¢6ziim tiim 0gretmenlerin uyguladigi ve en fazla tercih
edilen davranis tiiriidiir. Ogretmenlerin tiimii farkli problem ¢6zme davramislarini bir
arada kullanmaktadir. En fazla problem ¢dzme davranisi gdsteren dgretmen O4 ve 06

olmustur.

4.1.4. Ogretmenlerin siif baglaminda karsilastiklar1 problemler ve ¢6ziim

davramislarinin degerlendirilmesi

Siif baglaminda yer alan iki temadaki (06grenci, sinif yonetimi ve Ogretim
problemler degerlendirildiginde katilimcilarin smif yonetimi ve Ogretim temasinda
dgrenci temasina oranla daha fazla problem yasadiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenler en
fazla istenmeyen Ogrenci davraniglarindan sikayetcidir. Katilimeilarin simif baglaminda

karsilastiklar1 problemlere iligkin rol sayilar1 Tablo 4.15’te sunulmustur.
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Tablo 4. 15. Ogretmenlerin smf baglaminda karsilastiklar1 problemlere iligkin rol

sayilari
Problem Yenilik¢i roldeki ¢6zim Rutin roldeki ¢dziim Sakinici rol
sayilar1 davranislar1 ve sayisi davranislar1 ve sayisi say1s1
01 5 Isbirlik¢i (3), Alternatifci (5), Miidahaleci (1) -
Destekleyici (2), Motive edici (2)
02 6 Isbirlikci (4), Alternatifci (3), Gelenekselci (1), -
Destekleyici (3), Motive edici (3) Miidahaleci (2), Onlemci
ey
03 4 Isbirlikei (1), Alternatifci (4), Gelenekselci (1) -
Destekleyici (4)
04 4 Isbirlik¢i (5), Alternatifci (4), Gelenekselci (1), -
Destekleyici (3), Motive edici (2) Miidahaleci (4)
05 7 Isbirlikei (5), Alternatifci (3), Miidahaleci (3) 1
Destekleyici (2), Motive edici (1)
06 5 Isbirlik¢i (4), Alternatifci (3), Miidahaleci (3) -
Destekleyici (4), Motive edici (2)
07 4 Isbirlikgi (4), Alternatifci (2), - -
Destekleyici (2), Motive edici (2)
08 6 Isbirlikgi (3), Alternatifci (2), Gelenekselci (1), -
Destekleyici (4), Motive edici (1) Miidahaleci (1)
09 7 Isbirlikgi (4), Alternatifci (3), Gelenekselci (1), -
Destekleyici (2), Motive edici (1) Miidahaleci (3)
010 3 Isbirlik¢i (2), Alternatifci (3), Gelenekselci (1), -
Destekleyici (1) Miidahaleci (2)
011 8 Isbirlik¢i (5), Alternatifci (3), Gelenekselci (1), -
Destekleyici (3), Motive edici (4) Miidahaleci (3), Onlemci
1
012 4 Isbirlikgi (3), Alternatifci (2), Gelenekselci (1), -
Destekleyici (1) Miidahaleci (2)
013 4 Isbirlikgi (3), Alternatifci (1), Miidahaleci (3) -

Destekleyici (2), Motive edici (1)

72



Smif baglamindaki temalarda karsilagilan problemler incelendiginde
Ogretmenlerin cogunlugunun yenilik¢i ve rutin ¢éziim davranislarini bir arada sergiledigi
ortaya ¢ikmaktadir. Katilimcilar yenilik¢i rolde en sik isbirlik¢i (N=46) ve alternatifci
(N=38) ¢oziim davraniglarini tercih etmislerdir. Coziim i¢in tim 6gretmenler destekleyici
davramis gostermektedir. Rutin rol benimseyen &gretmenlerden O3 hari¢ hepsi
miidahaleci ¢dziimler (N=27) iiretmislerdir. Tki gretmen ise énlem alarak problemleri
engellemeyi tercih etmektedir. Teslimiyet¢i davranist higbir 6gretmenin ¢6ziim davranisi
olarak kullanmadig: tespit edilmistir. Sakinici rol {istlenen 6gretmen sayis1 da oldukca
azdir. Bu baglamda en fazla ¢dziim gelistiren O11 hem yenilik¢i hem de rutin rolleri diger

Ogretmenlere oranla daha fazla sergilemistir.
4.4. (")gretmenlerin Mesleki Gelisim Baglaminda Karsilastiklar1 Problemler ve
Coziim Davranislari

Katilimeilar mesleki gelisim baglaminda sadece hizmet ici egitim ile ilgili
yasadiklar1 problemleri belirtmislerdir.
4.4.1. Hizmet ici egitime yonelik problemleri ve ¢6ziim davramslar

Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim kaynakli problemleri ve ¢dziimleri farklilik
gostermektedir. Tablo 4.16’da katilimcilarin  karsilastiklar1 problemler ve ¢6ziim

davranislar1 sunulmaktadir.

Tablo 4. 16. Ogretmenlerin hizmet igi egitim kaynakli problemleri ¢6ziim davramslar
TEMA PROBLEMLER COZUM COZUMLER KATILIMCILAR

DAVRANISI
Mesleki Bilgi eksikligi Is birlikci Ziimre 02
Yeterlik Ogretmenleriyle is
birligi
Destekleyici Hizmet igi egitim  O8
alma
Hizmet ici  Zamanlama Alternatifci Uzaktan (online) 02, 04, 05, 07, 08,
Egitim egitimler alma 09
Yetersiz egitim Alternatifci Uygulamali 01, 02, 04, 05, 09,
icerigi egitimleri tercih 011, 012, 013,
etme
Yetersiz egitmen Sakinici Coziimsiiz 012

ozellikleri
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Ogretmenlerin ¢ogunlugu hizmet ici egitim kaynakli problemler yasadiklarin
belirtmislerdir. Mesleki anlamda eksikleri oldugunu belirten 6gretmenler is birlik¢i ve
destekleyici ¢oziim davranisi sergilemektedirler. Bu problemi ziimre 6gretmenleri ile is
birligi yaparak ve hizmet i¢i egitimlere katilarak gidermeye caligmaktadirlar. Ayrica
Ogretmenler hizmet i¢i egitimlerin zamanlamasinin uygun olmamasi sebebiyle egitimlere
katilamadiklarini belirtmislerdir. Bunun ya sira teorik temelli egitimlerin igeriginin
yetersiz oldugunu diisiinmektedirler. Bu problemlere alternatif¢i ¢oztimler gelistirerek,
uzaktan ve uygulamali egitimlere katildiklarin1 belirtmislerdir. Hizmet i¢i egitim veren
egitmenlerin yetersizligini belirten O1 problemi ¢dziimsiiz birakarak sakinici rol
sergilemektedir. Ogretmenlerin mesleki gelisim problemlerini ¢6zme davramslar1 Sekil

4.13’ te yer almaktadir.
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Sekil 4. 13. Ogretmenlerin mesleki gelisim problemlerini ¢dzme davranislar:
Ogretmenler dort farkli problem ¢dzme davranisi ortaya koymuslardur.
Ogretmenlerin en fazla alternatifci ¢dziim davranisi sergiledikleri tespit edilmistir. Is
birlik¢i, destekleyici ve sakinici ¢oziim davraniglari ikinci sirada yer almaktadir. Tiim
Ogretmenlerin en az bir alternatif¢ci ¢oziim davranisi bulundugu goriilmektedir. Bazi
ogretmenler farkli problem davranislarmi bir arada kullanirken (02, O8, O12) bazilari
(01, 04, 05, 07, 09, O11, O13) tek bir davranis sergilemektedir. Bu baglamda en fazla

problem ¢dzme davranisi gosteren O2 olmustur.
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4.4.2. Ogretmenlerin mesleki gelisim baglaminda karsilastiklar: problemler ve

¢oziim davramslarinin degerlendirilmesi

Ogretmenlerin mesleki gelisim baglaminda yasadiklari problemleri ¢dziim
davraniglar1 analiz edilmis, 6gretmenlerin yenilik¢i, rutin ve sakinici rol sayilar1 tablo
4.17’de sunulmustur.

Tablo 4. 17. Ogretmenlerin mesleki gelisim baglaminda karsilastiklar1 problemlere
iliskin rolleri

Problem Yenilik¢i roldeki ¢6ziim Rutin roldeki ¢dziim Sakinici rol
sayilari davranislar1 ve sayisi davranislar1 ve sayisi sayist
01 1 Alternatifci (1) - -
02 3 Alternatifci (2) Isbirlikei (1) - -
03 - - - -
04 2 Alternatif¢i (2) - -
05 7 Alternatif¢i (2) - -
06 - - - -
07 1 Alternatifci (1) - -
08 2 Alternatif¢i (1) Destekleyici (1) - -
09 2 Alternatifci (2) - -
010 - - - -
011 1 Alternatifgi (1) - -
012 2 Alternatifci (1) - 1
013 1 Alternatifci (1) - -

Mesleki gelisim baglaminda 10 6gretmenin problem belirttigi ve hepsinin bunlari
yenilik¢i ¢6ziim davraniglari ile ¢ozdiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda hi¢bir 6gretmen
rutin rol istlenmemistir. Katilimcilar yenilik¢i rolde en ¢ok alternatif¢i (N=14) ¢6zliim
davraniglarin1 tercih etmislerdir. Bu baglamda en fazla problem belirten ve ¢oziim

gelistiren O2, sakinici rol sergileyen ise sadece O12 olmustur.
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4.5. Problem ¢ézme davranislarina gore ogretmen ozellikleri

Arastirmaya katilan 13 §gretmenin ayr1 ayr1 her baglamda belirttikleri problemler
ve ¢oziim davraniglart belirlenmistir. Problemlerin ¢éziimiinde iistlendikleri yenilikei,
rutin (Y/R) ve sakinici rollerin sayisi tespit edilmis, her bir baglamda agirlikli (%51 ve
tizeri) olarak iistlendikleri rol belirlenmistir. Tablo 4.18’de &gretmenlerin belirttikleri
problem ve ¢6ziim sayilari ile agirlikli rolleri yer almaktadir.

Tablo 4. 18. Ogretmenlerin belirttikleri problem ve ¢dziim sayilar ile agirlikli ¢dziim
davraniglar

Katilimecilar Problem  Coziim  Okul Okul dist Sif Mesleki Toplam
sayisi sayisi baglami baglami baglami yeterlik rol
(Y/R/S) (Y/R/S) (Y/R/S) baglami sayilari
(Y/R/S) (Y/R/S)

01 13 27 Yenilik¢i  Yenilikgi Yenilik¢i Yenilik¢i 25/2/-
(8/1/-) (4/--) (12/1/-) (1/-/-)

02 22 33 Yenilik¢i  Yenilikgi Yenilik¢i Yenilik¢i 29/4/4
(8/-12) (5/-12) (13/4/-) (3/-1-)

03 10 20 Yenilik¢i | PY Yenilik¢i PY 17/3/-
(8/2/-) (9/1/-)

04 18 36 Yenilik¢i  Yenilikgi Yenilik¢i Yenilik¢i 31/5/3
(8/-1-) (9/-/3) (12/5/-) (2/-1-)

05 13 24 Yenilik¢i  Yenilikei Yenilik¢i Yenilik¢i 20/4/1
(4/-1-) (3/-1-) (11/4/1) (2/-1-)

06 16 34 Yenilik¢i  Rutin Yenilik¢i PY 26/8/1
(11/-/1) (2/5/-) (13/3/-)

07 15 28 Yenilik¢i  Rutin Yenilikgi Yenilik¢i 22/6/1
(9/3/-) (2/3/1) 10/-/-) 1/-/-)

08 14 19 Yenilik¢i  Rutin Yenilikgi Yenilik¢i 16/3/1
(4/-1-) (-/1/1) (10/2/-) (2/-1-)

09 20 24 Yenilik¢i  Sakinict Yenilikgi Yenilik¢i 17/7/5
(5/2/-) (-/1/5) (10/4/-) (2/-1-)

010 9 19 Yenilik¢i | PY Yenilikci | PY 13/6/-
(7/3/-) (6/3/-)

011 17 30 Yenilik¢i  Yenilikgi Yenilik¢i Yenilik¢i 23/7/1
(2/-11) (5/2/-) (15/5/-) (1/-/-)

012 21 28 Yenilik¢i  Yenilikgi Yenilik¢i Yenilik¢i 18/10/2
(6/4/2) (5/1/-) (6/5/-) (1/-/1)

013 16 25 Rutin Yenilik¢i Yenilik¢i Yenilik¢i 16/9/1
(3/4/-) (5/2/1) (7/3/-) (1/-/-)

"Y: Yenilikgi rol R: Rutin rol S: Sakinici rol PY: Problem yok

Ogretmenlerin belirttikleri problem sayis1 farklilik gdstermektedir. En cok
problem belirten 02, en az problem belirten Q10 olmustur. O3 ve 010 iki baglamda (okul
dis1 ve mesleki yeterlik), O6 ise bir baglamda (mesleki yeterlik) problem belirtmemistir.
Belirttigi problemlere en ¢ok ¢dziim sunan O6, en az ¢dziim sunan ise O9 olmustur. Ayrica

problemleri gérmezden gelmede (sakinici rol) ilk sirada yine O9 yer almaktadir. Sakinici
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role hi¢ yer vermeyen ii¢ 6gretmen bulunmaktadir. (01, O3 ve 010). Ogretmenler tiim

baglamlarda belirttikleri problemlere farkli sayilarda ¢oziim iiretmislerdir.

Tiim O6gretmenlerin smif ve okul baglamlarinda problemleri ve bunlara yonelik
¢oziimleri vardir. Ogretmenlerin en fazla problemle karsilastiklari ve ¢dziim
gelistirdikleri baglam 6grenci ile birebir temas ettikleri sinif baglami olmustur. Sinif
baglaminda tiim 6gretmenler yenilikgi rol sergilemis olup isbirlik¢i ¢6ziim davranisi en
fazla tercih edilen davranis olmustur. Bu baglamda higbir 6gretmen teslimiyetci davranisi
sergilememistir. Okul baglaminda O13 hari¢ 6gretmenlerin tiimii yenilikgi rol iistelenmis
alternatifci ¢6ziim davranisi en ¢ok gosterilen ¢oziim davranisi olmustur. Bu baglamda
motive edici ve dnlemci ¢6ziim davranislarina hi¢ yer verilmemistir. Okul dis1 baglam
dgretmenlerin en fazla rutin ve sakinici roller sergiledikleri baglam olmustur (06, 07, 08
ve 09). Rutin roldeki 6gretmenler en fazla teslimiyetci, yenilik¢i roldeki dgretmenler en
fazla destekleyici ¢oziim davranisini tercih etmislerdir. Mesleki yeterlik baglaminda da
¢Oziim arayiglari tiimiiyle yenilik¢i olup alternatif¢i ¢oziim davranisi neredeyse her
dgretmenin ¢dziim davranisi olmustur. Coziimlerinde yenilik¢i role en fazla yer veren O4,
en az yer veren O10°dur. Rutin role en fazla yer veren O12, en az yer veren O1’dir.
Sakimict rolii en fazla sergileyen ise O9 olmustur. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun
problemlerin ¢oziimiinde yenilik¢i rolii baskindir (N=9). Ancak belirttigi en az bir
problemi ¢dzlimsiliz birakan yani sakinici rolii gosteren 6gretmen sayist da oldukca

fazladir (N=10).

Problem ¢ozme davranisi yenilik¢i olan ve sakinici rol sergilemeyen 6gretmen
sayisi ikidir (O1, O3). Problem ¢6zme davranisi rutin olan ve sakinici rol gdstermeyen
tek 6gretmen olmustur (010). Sadece okul ve smif baglaminda problem yasadigini
belirten O10 ayn1 zamanda en az problem belirten gretmen olmustur. C6ziimsiiz problem
birakmayan 6gretmenlerin belirttikleri problem sayist diger 6gretmenlere oranla daha
azdir. Bununla birlikte belirttikleri problem sayisinin en az iki kati sayida ¢oziim
tiretmislerdir. O3’te O10 gibi okul dis1 ve mesleki yeterlik baglamlarinda hi¢ problem
belirtmemistir. Bu 6gretmenler (O1, O3 ve 010) ¢dzebilecekleri kadar problemi dikkate
almakta, problemleri ¢6zlimsiiz birakmamaktadirlar. Problem farkindaligi en yiiksek olan
ve yenilik¢i ¢oziimlere en cok yer veren O2 ile ¢6ziim arayisi en fazla olan O6’nin sakinici

rol sergilemesi dikkat c¢ekici bir sonugtur.
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4.6. Ogretmenlerin problemlere yonelik duygulari

Katilimcilarin problemlerle karsilastiklarinda hissettikleri duygular Tablo 4.19°da

sunulmaktadir.

Tablo 4. 19. Ogretmenlerin problemlere yonelik duygulari

Katihmeilar Ornek ifade

Yetersizlik 03, 06, 07, 08, “Proje caligmalarinda yasadigim akademik problem
011,012,013  bana tamamlamam gereken seyler oldugunu hissettirdi
ve yetersizlik hissettiriyor.” (07)
“Yetersizlik de olabilir yani kendi bilgimiz disinda bir
seyler vardir mutlaka hizmet i¢i egitimler verilmesi
gayet giizel olur. Problem ¢6zmeye yonelik egitimler.

Ne yapabiliriz?” (O11)

Uziintii 01, 02, 03, 05, <“idareyle ya da okulda yasadigim sorun 6fke ve iiziintii

07,09, 011 yaratiyor.” (02)
Negatif “Aile i¢inde siddet varsa falan iste bunu rehber
duygular O0gretmenimizle goriiserek bir sekilde halletmeye

calistyoruz. Uziiliyorum yani boyle bir. Hani

yetisemeyecegim diye cocuklara.” (03)

“Laboratuvar  kullannmim1  istedigim  kadar

yapamiyorum. Bu beni ¢ok iiziiyor.” (09)
Ofke 02, 07, 010, “Yabancidgrencilerin isteksizliklerini ve durumu kabul
012,013 etmemelerine ofkeleniyorum yine Ogrencilerin ders

hazir gelmemesine de.” (07)
“Idare okula yeni bagladigimda 8. Smiflarin derslerine

girmemi istemedi, bu beni 6fkelendirdi.” (O10)

Endise- 06, 07, 012, Davranis problemlerini asamiyorsam karsimda sorun
Stres 013 olarak duruyorsa bana stres oluyor.” (O6)
“Konu bitecek mi? Yetistirecek miyiz? Kazanimlarda

geri kaltyorum, endiseleniyorum bazen.’’ (O13)

Isteksizlik 010 “Idarenin ders programindaki adaletsizligi

motivasyonumu diisiiriiyor.” (010)

Pozitif Motivasyon 04 “Problemi tespit etmeye galisgirim. Bir arayis icine
duygular girerim. Yani bu problemi ¢6zmek i¢in ne yapmaliyim
diye daha ¢ok bir motive hissederim.” (O4)

Ogretmenlerin problemlerle karsilastiklarinda hissettikleri duygularin ¢ogunlugu

olumsuz olup, yedi dgretmen yetersizlik duygusunu yogun olarak yasamaktadir. O3 ve
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O7 problem karsisinda yetersizlik hissettigini belirtse de karsilastig1 hicbir problemi
¢oziimsiiz birakmamaktadir. Yetersizlik hissettigini belirten 6gretmenlerden O8 haricinde
higbir 8gretmen mesleki bilgi eksikligi problemi yasadigini belirtmemistir. Ogretmenlerin
yogun olarak yasadigi bir diger olumsuz duygu ise iiziintiidiir. Ogrencilerin aile ici
problemleri karsisinda iiziintii yasadiklarini  belirten O3 ¢dziim arayisindan
vazgecmezken, O5 miidahale edemedigi durumlarda ¢oziimsiiz kaldigini belirtmektedir.
Ogretmenler ¢ogunlukla idare kaynakli problemlerde 6fke hissettigini belirtirken, O7
yabanc1 6grencilerin ¢aba gostermemelerine 6fkelenmekte fakat ¢6zliim aramaya devam
etmektedir. O6 davranis problemlerini ¢ézemediginde, O7 ve 013 ise dgretim ile ilgili
problemlerde 6grencileri igin endise duymaktadirlar. O10 idari problemlerin isteksizlik
duygusuna sebep oldugunu belirtse de, problemlerini ¢oziimsiiz birakmamaktadir. Diger
ogretmenlerden farkli olarak O4 problemler karsisinda motive oldugunu belirtmistir. Bu

duyguyla ¢6ziim arayisina girdigini ve kendini gelistirdigini diistinmektedir.
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5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde ilk olarak sonuc¢lar sunulmus daha sonra arastirma
sonuglart alan yazinda yer alan calismalar dikkate alinarak tartisilmistir. Son olarak

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Arastirmada fen bilimleri Ogretmenlerinin egitim-6gretim faaliyetlerinde
karsilastiklar1 sorunlari ¢6ziim davraniglari ve sorunlara yonelik neler hissettikleri
incelenmistir. Fen 6§retmenlerinin karsilastiklar1 problemler okul baglami, sinif baglami,
okul dis1 baglam ve mesleki gelisim baglaminda incelenmistir. Okul baglaminda
ogretmenler; miifredat, fiziki yapi, materyal, okul idaresi ve meslektaslart ile ilgili
sorunlarin1 belirtmiglerdir. Bu temalarda Ogretmenlerin en fazla karsilastiklart
problemler; yogun miifredat, laboratuvarin olmamasi, laboratuvar malzemesinin yetersiz
olmasi, okul idaresinin Ogretmenler arasinda ayrimcilik yapmasi ve Ogretmenlerin
meslektaslari ile iletisim eksikligidir. Okul baglaminda 6gretmenler en fazla materyal
kaynakli problemlerle karsilasirken en az problemi meslektaslar ile yasamaktadirlar.
Sinif baglaminda 6gretmenler; dgrenci, sinif yonetimi ve ogretim ile ilgili problemler
yasamaktadirlar. Bu temalarda 6gretmenler 6grencilerin derse hazirliksiz gelmesi ve
basarilarinin diisiik olmasi, istenmeyen Ogrenci davraniglari, konu Ogretimi, 6zel
gereksinimli  dgrencilerin  dgretimi  ve yoOnetiminde sorun yasamaktadir. Sinif
baglamindaki 6grenci temasi en fazla problem belirtilen, ayn1 zamanda en fazla ¢éziim
iiretilen temadir. Ogretmenlerin en fazla istenmeyen grenci davranislari sebebiyle sinif
yonetiminde sorun yasadiklar tespit edilmistir. Okul ve simif baglaminda 6gretmenler
paydaslarla birebir etkilesim ve iletisim i¢indedirler. Arastirmanin bulgularina goére okul
dis1 baglamda; proje, ulusal sinavlar, okul dis1 egitim ve veli kaynakli problemler belirten
Ogretmenler en fazla ulusal sinavlarda en az velilerle ile iletisimde problem
yasamaktadirlar. Mesleki gelisim baglaminda ise mesleki yeterlik i¢in hizmet i¢i egitim
arayisinda olan 6gretmenler, hizmet i¢i egitimlerin zamani ve yetersiz igeriginden dolay1
katilm konusunda sorun yasamaktadirlar. Mesleki gelisim en az problem belirtilen

baglamdir. Ogretmenlerin mesleki olarak kendilerini yeterli bulduklari diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin problem ¢dzme davramislar1 incelendiginde okul baglaminda

problem belirten tiim 6gretmenler yenilikg¢i rol sergileyerek en fazla alternatif¢i ¢oziimler
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tiretmislerdir. Mevcut olanaklar problem ¢6ziimii i¢in yetersiz kaldiginda alternatif ¢oziim
arayisina girmeleri olumlu bir durumdur. Smif baglamindaki temalara iliskin tiim
Ogretmenler yenilik¢i ve rutin rolleri bir arada sergilemis, yenilik¢i rolde ¢ogunlukla
isbilikei, rutin rolde ise ¢ogunlukla miidahaleci ¢dziimler iiretmislerdir. Ogretmenlerin
problemlerin ¢oziimiinde 6grencilerler birebir temas i¢inde olmasi sorunlari iletisim ve
isbirligi i¢inde ¢ozmeleri olumlu olarak degerlendirilmektedir. Okul dis1 baglamda iki
O0gretmen hi¢ problem belirtmezken, 6gretmenlerin ¢ogunlugu ¢oziimde yenilik¢i rolde
olup en fazla destekleyici ¢6ziim davranis1 gdstermislerdir. Baz1 dgretmenler (02, 04,
08, 09, 013) sorunun farkinda olmasina ragmen problemleri ¢dziimsiiz (sakinici rol)
birakmuslardir. Ogretmenler okul dis1 baglamdaki ¢ziimlere smif ve okul baglamindaki
kadar ¢6ziim tiretmemektedirler. Bu sorunlarin ¢6zlimiine yonelik destek sunmakta ancak
¢oziim i¢in diger baglamlar kadar caba sarf etmemektedir. Bunun okul disindaki
paydaslarla iletisim ve isbirligi kurmada zorluk yasanmasindan, sorumluluk
gerektirmesinden, zaman alict olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Mesleki
gelisim baglaminda problem yasadigini belirten 10 Ogretmen de yenilik¢i rol
benimseyerek cogunlukla alternatif¢i ¢éztimler kullanmaktadir. En az problem belirtilen
ve ¢oziim gelistirilen baglam olmasi dikkat g¢ekicidir. Problemlere yonelik alternatif

¢Oziim iiretmeleri ve problemleri ¢6ziimsiiz birakmamalari sevindiricidir.

Ogretmenler problemlere yénelik ¢ogunlukla olumsuz duygular hissetmektedir.
Yetersizlik hissi 6gretmenlerin en fazla belirttigi duygu olmustur. Yetersizlik yasayan
ogretmenlerin bazilar1 (08, 012, 013) ¢dziim arayisindan vazgecmekle birlikte yine de
¢dziim icin 1srarct olan yenilik¢i Ogretmenler de (O3 ve O7) bulunmaktadr.
Ogretmenlerin (O3 ve O5) yogun olarak yasadiklar1 diger duygu iiziintiidiir. Ogrencilerin
sosyo-kiiltiirel durumlar ile ilgili problemlerde &grenci ile duygusal bag kurarak
problemleri destekleyici ¢oziim davranisi ile ¢dzmektedirler. idari kaynakli problemler
ogretmenlerde dfke duygusu gelistirmektedir. Ogretmenler (02, 012, O13) éfkeyle basa
cikamadiklarinda isteksizlesmekte, motivasyonlar1 diismekte ve goniillii olmayarak
islerden kagmaktadirlar. Bu durumda Ogretmenler teslimiyetgi ve sakinict ¢oziim
davranislar1 tercih etmektedirler. O10, idari problemlerin isteksizlik duygusuna sebep
oldugunu belirtse de, problemlerini ¢dziimsiiz birakmamaktadir. O7 yabanci dgrencilerin
caba sarf etmemelerinden dolay1 6fkelense de ¢6ziim aramaktan vazgecmemektedir.
Davranis problemlerini ¢dzemediginde endiselenen 06, &grencinin  olumsuz

davraniglarini kayit altina alarak dnlemci davranmaktadir. O7 ve O13 ise dgretim ile ilgili
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problemlerde 6grencileri i¢in endise duymaktadirlar. Alternatif¢i ve destekleyici ¢oziim
davraniglarini tercih ederek ¢oziim aramaktadirlar. Diger 6gretmenlerden farkli olarak
olumlu duygu yasadigini belirten O4, problemler karsisinda motive oldugunu, ¢dziim

arayisina girdigini ve bu duygunun kisisel gelisimini arttirdiginmi diistinmektedir.

5.2. Tartisma

Ogretmenlerin egitim-6gretim faaliyetlerinde karsilastiklar1 problemlere, ¢dziim
davraniglarina ve duygularma iliskin sonuglar alan yazinda yer alan calismalarla

iliskilendirilerek tartisiimustir.

5.2.1. Ogretmenlerin egitim-6gretim faaliyetlerinde karsilastiklar1 problemlere

iliskin tartisma

Ogretmenler okul baglaminda; miifredat, fiziki yap1, materyal, okul idarecileri ve
meslektaslarina iliskin problemler yasamaktadir. Bu baglamda yogun miifredat sebebiyle
ders saatinin yetersiz olmasi 6gretmenlerin en fazla karsilastigi sorunlardan birisidir. Bu
sorun Dogan (2010) ve Kiigiikkoner (2011) tarafindan yapilan caligmalarda da
belirtilmistir. Miifredatla ilgili diger problem disiplinler aras1 iliski eksikligi olarak tespit
edilmistir. Temel, Diindar ve Senol (2015); Cengiz ve dig. (2012); Biitiiner ve Uzun
(2011) yaptiklar1 ¢aligsmalarda arastirmanin sonuglarina benzer sonuglara ulagmiglardir.
Temel, Diindar ve Senol (2015) fen 6gretmenlerinin derslerinde matematik kavramlari ve
islemleri ile ilgili konularin &gretiminde problemlerle karsilagtiklarini tespit etmis,
problemleri ¢6zebilmek i¢in ¢aba gdsterdiklerini ve disiplinlere arast ig birligi yaptiklarini
ifade etmistir. Ayrica Ogretmenler programin yogun oldugunu belirtmekle birlikte
programdaki konu siralamasinin diizenlenmesi gerektigini de diisiinmektedirler. Ayvaci
ve Ozbek (2014) tarafindan yapilan galismaya katilan 6gretmenler miifredat programinda
bulunan kazanimlarin yogunlugunun azaltilmasini ve konularin 6grencilerin biligsel

diizeylerine uygun bir sekilde diizenlenmesinin gerekli oldugunu belirtmislerdir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin timii okullarinda materyal problemi yasadiklarini
belirtmislerdir. Laboratuvar malzemesi yetersizligi sebebiyle deney ve etkinlikleri
yapmakta problem yasamaktadirlar. Benzer problemler Simsek ve dig. (2012) ve Demir
ve dig. (2011), Geger ve Ozel (2012) ve Kurtulus ve Cavdar (2011) tarafindan yapilan
calismalarda da belirtilmistir. Demir ve dig. (2011) calismasina katilan fen bilimleri

ogretmenleri deney ve etkinlikleri gerceklestirme, laboratuvarin ve teknolojinin
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kullanilmast hususunda en Onemli sorunu okulun donanim eksikligi olarak
belirtmislerdir. Aragtirmanin sonuglarina benzer olarak materyal eksikligini etkinliklerin
gerceklestirilmesinde problem olarak ifade etmislerdir. Ogretmenler teknik materyallerin
eksikligi sebebiyle 6gretimin geleneksel yontemlerle gergeklestirilmesini problem olarak
belirtmiglerdir. Akincit ve dig. (2015) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenler
projeksiyon, bilgisayar, internet gibi teknolojik olanaklarin yeterli olmamasinin sorun

olusturdugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin okullarinda fen laboratuvarlarinin olmamasi ve bu sebeple fen
deneylerini yapamamalar1 en fazla yasadiklar1 problemlerdendir. Laboratuvarin
olmamas1 ya da kosullarinin yetersiz olmasi sebebiyle teknolojiyi kullanan 6gretmenler
bu alanda da internet alt yap1 yetersizligi ile karsilagmaktadir. Arastirma sonuglarina
benzer olarak Tiirkmen ve Kandemir (2011); Demir, Boyiik ve Kog¢ (2011); Ayvaci ve
Durmus (2013); Geger ve Ozel (2012); Akinci ve dig. (2015); Kurtulus ve Cavdar (2011)
calismalarinda bu sorunlar dile getirmislerdir. Gulson ve Symes (2007); Dindar ve
Yaman (2003) ise laboratuvar malzemelerinin yenilenmesi, eksik malzemelerin
tamamlanmasi, okullarin ¢cagin teknolojileri ile donatilmasinin egitimin kalitesi agisindan

onemli oldugunu belirtmislerdir.

Okul idaresi tarafindan 6gretmenler arasinda ayrimcilik yapilmas: katilimeilarin
belirttigi bir diger problem olmakla birlikte Russel ve dig. (1987) tarafindan yapilan
calismada benzer sonuglara ulasilmis, olumsuz yonetici tutumlarinin dgretmenlerin
mesleki tiikenmiglik yasamalarina sebep oldugu belirtilmistir. Alan yazinda benzer
sonuglar Basar ve Dogan (2015); Demirtas, Ustiiner ve Ozer (2007) tarafindan yapilan
calismalarda da vurgulanmistir. Ogretmenlerden birkag1 meslektaslar1 ile iletisim
eksikligi ve rekabet yasamaktadirlar. Arslan (2000); Uzun ve dig. (2013); Utley, Basile
ve Rhodes (2003) tarafindan yapilan arastirmada da iletisim ve is birligi yetersizliginin

Ogretmenlerin yasadig1 sorunlardan birisi olarak tespit edilmistir.

Ogretmenler sinif baglaminda 6grenci, sinif yonetimi ve dgretime iliskin problem
yasamaktadirlar. Ogrencilerin derse hazirliksiz gelmesi ve basarilariin diisiik olmasi en
sik belirttikleri problemlerdir. Benzer problemler Arslan (2000), Yapici ve Yapici (2003),
Dursun (2003) tarafindan yapilan ¢alismalarda da belirtilmistir. Ogrenci kaynakli
problemlerden bir digeri 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin ve derse yonelik

tutumlarinin diisiik olmasidir. Alan yazinda Kiigiikdner (2011); Akinct ve dig. (2015);
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Tirkmen ve Kandemir (2011); Cengiz ve dig. (2012) diisiik motivasyona sahip
ogrencilerin derse yonelik ilgisizliklerinin  6gretmenlerin  akademik basariy1
saglamalarinda sorun olusturdugunu belirtmislerdir. Benzer sorun bu arastirmanin
bulgularinda da karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin aile igi problemleri ve maddi
imkansizliklar1 da o6gretmenler tarafindan sorun olarak belirtilmistir. Bu durumun
Aslanargun (2007); Argon ve Kiyict (2012) tarafindan yapilan ¢aligmalarda ebeveynlerin
egitim Ogretim silirecinde pasif olmalarina neden oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica
O0gretmenler yabanci uyruklu 6grencilerle iletisim sorunu yasamaktadirlar. Alan yazinda
bircok caligmada arastirma bulgularina benzer olarak yabanci uyruklu 6grenci
problemleri ile karsilagilmaktadir (Turan ve Polat, 2017; Egeli ve Barut, 2020; Kurtca,
2020; Imamoglu ve Caliskan, 2017; Giingdr ve Senel, 2018; Simsir ve Dilmag, 2018;
Kandemir ve Aydin, 2020).

Ogretmenler konu Ogretimi ve 6zel gereksinimli grencilerin dgretiminden
kaynakli sorunlar yasamaktadirlar. Bu sorunlari ¢ogunlukla geleneksel yontemlere
basvurarak c¢6zmeye calismaktadirlar. Benzer sekilde Ecevit’te (2017) yaptigi
arastirmada O6gretmenler konu Ogretimi yaparken geleneksel ve alternatif Ogretim
yontemlere yer verdiklerini, ancak Ogretmenlerin geleneksel yontemlerin kavram
ogretimi  konusunda yetersiz kaldigmi, ogrencileri ezbere yonlendirdigini ifade
etmislerdir. Ozel gereksinimli 6grencilerin egitimi konusunda yapilan galismada ise
ogretmenlerin 6grencilerin egitimine yonelik bilgi yetersizligi yasadigi, yeterli materyal
olmadig1, uzman desteginin yetersiz ve RAM ile is birliginin eksik oldugu, zaman sorunu

yasandig1 ortaya konmustur (Denizli, 2015).

Ogretmenler simf yonetiminde de sorunlar yasadiklarini belirtmektedir. En fazla
dile getirilen problemlerden biri istenmeyen 6grenci davranislaridir. Bu davraniglarinin
olma siklig1 arttikg¢a, Ogretmenler Ogrencilere siklikla miidahaleci ¢oziim davranist
sergilemekte, bu durum O6gretmenlerin duygularini olumsuz olarak etkilemektedir.
Istenmeyen o6grenci davramslarinin ve 6zel gereksinimli 6grencilerin ydnetiminde
problem yasayan oOgretmenler, Ogrencileri ortamdan uzaklastirma, diisiikk notla
cezalandirma, kurallar1 hatirlatma, s6zlii ve s6zsiiz uyari, sorumluluk verme, paydaslarla
15 birligi gibi uygulamalarla sinif hakimiyetini saglamaya ¢alismaktadirlar. Alan yazinda
benzer sonuglara ulasilan ¢aligsmalara rastlanmaktadir (Geng ve Kiigiik, 2004; Turanl,

2010; Okgu ve Epgacan, 2013). Turanli (2010) ortaokul 6gretmenlerinin sinif
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yonetiminde karsilastiklart istenmeyen Ogrenci davraniglarinin ciddi  problemler
olusturdugunu, bu davraniglar devam ettikce 6gretmenlerin meslege yonelik olumsuz
tutum gelistirdiklerini belirtmistir. Geng ve Kii¢iik (2004) tarafindan yapilan aragtirmada
ise, Ogretmenler smif hakimiyetini saglamak i¢in Ogretmen merkezli diiz anlatim
yontemini kullanma, not tutturma, tahtayr kullanma gibi etkinliklerle &grencilerin
dikkatini toplamaya calismaktadirlar. Ogretmenler, 6zel gereksinimli ogrencilerin
siniftaki istenmeyen davraniglarinin  dersin  verimliligini olumsuz etkiledigini
belirtmektedir. Ayrica 6gretmenler 6grencilere zaman ayirma ve dgrenciyi kazanimlara
ulastirmada da sorun yasamaktadir. Alan yazinda Wagner, Newman, Cameto ve Levine
(2006); Yilmaz (2017); Karaer ve Melekoglu (2020); Kaplan (2011) ve Denizli (2015)
tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglart ile bu calismanin bulgular1 benzerlik

gostermektedir.

Ogretmenler okul dis1 baglamda proje ¢alismalari, ulusal sinavlar, okul dis1 egitim
ve veli kaynaklt problemler belirtmislerdir. Proje ¢alismalarmi gergeklestirirken
cogunlukla 6grenci isteksizligi ve yetersizligi sebebiyle problem yasayan 6gretmenler,
akademik bilgide yetersiz olmalarin1 ve siirecin zor olmasimi da problem olarak
belirtmislerdir. Alan yazinda yapilan bir¢ok ¢alismada arastirmanin bulgularina benzer
sonuglar elde edilmistir (Bozdogan ve Yalgin 2004; Arslan, 2000; Ekici ark., 2002; Kilig,
2002; Dursun, 2003; Erdemir ark., 1999; Topal Cakir, 2023, Karakus ark., 2017). Arabaci
ve Akill1 (2020) arastirmalarinda projede gorevli olan egitimcilerin proje konusu bulma,
projenin metin haline doniistiiriilmesi, proje i¢in gereken biitgeyi alma, arag gereg,
malzeme ve Ogretmenler arasi i birligi eksikligi, projenin degerlendirme asamasinda
adaletsiz davranilmasindan kaynaklanan sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin ulusal smavlara iliskin problemleri ¢ogunlukla smav sisteminin sik sik
degisimi, Ogrencilerin  dikkat eksikligi ve sorularin zorluk  diizeyinden
kaynaklanmaktadir. Ogretmen basarist ulusal sinavlardaki 6grenci basarisiyla
Olciilmekte, 6gretmenler sinav odakli m1 6gretim programi odaklt m1 6gretim verecekleri
konusunda g¢eliski yasamakta, fen Ogretmenleri laboratuvari yeteri kadar
kullanamamakta, dersleri sinifta isleyerek zaman kazanmaya g¢aligmakta, dgrencileri
ezberleyerek oOgrenmeye zorlamaktadir. Literatiirde bircok ¢alismada arastirma
bulgularina benzer sonuglara ulasilmistir (Akgiin 1998; Ozdemir, 2006; Ozpolat, 2013;
Biiyiikoztiirk, 2016). Ogretmenler ulusal sinavlar nedeniyle baski yasadiklarini

belirtmektedir. Benzer sekilde Akgiin’de (1998) bazi okul yoneticileri ve velilerin
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Ogretmen basarisini ulusal sinavlardaki 6grenci basarisiyla Slgtiiglinii belirtmektedir.
Ogretmenler smav sorularmin okuma becerileri gerektirmesi, sorularin zorluk diizeyinin
yuksek olmasi sebebiyle 0grencilere rehberlik ettiklerini, sinavlarin 6gretmenler arasi
rekabet ortami1 olusturdugunu, bu durumun is yiiklerini arttirdigini ve stres yagsamalarina
sebep oldugunu belirtmektedirler. Batur, Basar ve Sasmaz (2016); Inceoglu (2015);
Mahony ve Hextall (2000) benzer bulgular elde etmislerdir. Mahony ve Hextall (2000)
Ogretmenler arasi yarigma ortamina neden olan simavlarin duygusal baskiya sebep
oldugunu, O6gretmenlerin stres yasamalarina, is yiiklerinin artmasma ve sosyal

iligkilerinde de probleme neden oldugunu ortaya koymaktadir.

Egitim 6gretim siirecinde etkili bir yontem olan okul dis1 alan gezileri diizenlerken
problem yasayan oOgretmenler; yogun prosediir, biirokratik engeller, sorumlulugun
kendilerine yiiklenmesi 6grenme ortaminin yetersizligi sebebiyle en fazla okul disi
egitime yonelik sakinici rol sergileyerek vazgegmektedir. Izin alma siirecindeki
zorluklarin 6gretmenlerde isteksizlige sebep oldugu disiiniilmektedir. Bu durumu
problem olarak belirten 6gretmenler okul dis1 etkinlik diizenlememektedir. Literatiirde
benzer sonuglarin oldugu caligmalara rastlanmaktadir (Dogan, 2010; Osborne ve Dillon,
2007; Griffin ve Symington, 1997; Orion ve Hofstein, 1994). Tatar ve Bagriyanik (2012)
tarafindan belirtildigi gibi siire¢ icerisindeki yogun ve zorlayici durumlar 6gretmenin
sorumlulugu iistlenmek istememesine, planlama ve uygulama konusunda isteksizlik

yasamasina sebep olmaktadir.

Ogretmenler bazi velilerin okul ve cocuklar ile iletisim eksikliginin olmasini, bazi
velilerin ise sinavlara iliskin yiliksek basar1 beklentisi sebebiyle baski yapmalarini, ayrica
egitim 6gretim siirecine miidahale etmelerini problem olarak belirtmiglerdir. Arastirmanin
bulgular1 alan yazinda yapilan calismalarin sonuglar ile Ortlismektedir (Karatag ve
Cakan, 2018; Senaras ve Cetin, 2018; Yapic1 ve Yapici, 2003; Aydin ve Cakiroglu, 2010;
Cengiz ve dig., 2012). Karatas ve Cakan (2018) egitim siirecine ebeveynlerin siirekli
olarak miidahale etmesinin 6gretmenler tarafindan biiyiik bir sorun olarak goriildiigiini

ortaya koymustur.

Mesleki alanda bilgi eksikligi yasadigini belirten bazi 6gretmenler hizmet igi
egitime yonelik problemler yasamaktadir. Ogretmenlerin cogunlugu hizmet i¢i egitimlere
zaman ayiramamakta, egitim igeriklerinin ve egitmenlerin yetersiz oldugunu

diistinmektedirler. Bu baglamda elde edilen bulgular yapilan c¢aligmalarla benzerlik
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gostermektedir (Demirel, 2000; Arslan, 2000; Dursun, 2003; Seferoglu, 2001; Biimen ve
dig., 2012). Mesleki gelisimin Oniindeki en biiyilk engel olarak hizmet i¢i egitim
etkinliklerinin azligini goren katilimcilar bu etkinliklerin yayginlastirilmasini ve ayrica
etkinliklerin amaclarina uygun bir sekilde uygulamaya konulmasi gerektigini de
belirtmektedirler. Biimen ve dig. (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, rutin seminer ve
egitimlerin teorik oldugu, doniit alinmadig i¢in etkili olmadig: belirtilirken, calismaya
katilan O6gretmenlerin bu egitimleri sikici buldugu, gereksinimlerini karsilamadigi ve

uygulanabilirlik yoniinden zayif olarak gordiigii de ifade edilmektedir.

5.2.2. Ogretmenlerin egitim-6gretim faaliyetlerinde karsilastiklar1 problemleri

¢oziim davramslarina iliskin tartisma

Fen ogretmenleri okul, okul dis1 baglam, smif baglami ve kisisel baglamda
karsilastiklar1 problemlere farkli ¢6zme davranmiglar1 gelistirmektedirler. Arastirma
bulgularina gore Ogretmenler c¢ogunlukla problemlerini ¢ozerken yenilik¢i ¢oziim
davranisi tercih etmekte, bazi 6gretmenler ise rutin ¢oziim davraniglari ile problemlerini
cozmektedirler. Ayrica bazi problem baglamlarinda yenilik¢i ve rutin rolleri birlikte

kullanan 6gretmenler, baz1 problemleri ¢ozerken sakinici rol iistlenmislerdir.

Alan yazinda Ogretmenlerin problemlerini ¢ézmeye yonelik davranislarinin
modellendigi ve rollerinin belirlendigi pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Theuer, 2003;
Garret, 2005; Parker, 2002; Beswick, 2005; Murphy, Delli ve Edwards, 2004; Storm,
2004; Martin, Yinn ve Mayall, 2006; Tamir, 1991; Moseman, 2000). Bu aragtirmada
yenilik¢i 6gretmenlerin tercih ettigi destekleyici, alternatifci, is birlik¢i ve motive edici
¢Oziim davranislart; alan yazinda belirtilen ilerlemeci ve miidahaleci olmayan 6gretmen
modelleri ile ortiismektedir (Okut, 2011; Wolfgang, 1995; Glickman ve Tamashiro,
1980). Bu modellerdeki ortak davranislar; 6grenciyi egitim 6gretimin merkezine almasi
ve aktif tutmasi, 6gretmenin Ogrencilere rehberlik etmesi, kurallarin 6gretmen ve
ogrencilerle birlikte belirlenmesidir. Rutin 6gretmen modelindeki 6gretmenlerin tercih
ettigi gelenekselci, miidahaleci, 6nlemci ve teslimiyetci ¢6ziim davranislari ise; aktarmaci
ve miidahaleci 0gretmen modelleri ile benzerlik gostermektedir. Ortak davranislar
incelendiginde ogretimde geleneksel yontemlerin kullanilmasi, Ogrencilerin pasif,
O0gretmenin etkin olmasi, 0gretmenin otorite ve bilginin aktaricist olmasi, kurallarin
Ogretmen tarafindan belirlenmesi gibi 6zellikler dikkati ¢ekmektedir. Benzer olarak
Karatas (2020) tarafindan yapilan aragtirmada ise dgretmen rolleri; dgretici, rol model,
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lider, rehber, ara bulucu, ortam diizenleyici olarak belirlenmistir. Sinif yonetimi
yaklagimlarindan geleneksel smif yonetiminde Onleyici ve tepkisel modeller yer
almaktadir (Shimahara, 2014). Tepkisel smif yonetimi modeline gore d6grenci tutum ve
davraniglar1 ceza ve 6diille kontrol edilirken, 6nleyici modele gore ortaya ¢ikma ihtimali
olan istenmeyen davranis1 onlemek amaciyla tedbirler alinmaktadir (Walter, 2013). Bu
durum arastirmada yer alan miidahaleci ve dnlemci ¢6ziim davraniglari ile 6rtiismektedir.
Ogretmenler istenmeyen dgrenci davranislarina, idareci ve veli baskisia, dgrencilere
yonelik akademik problemlerine miidahale edici davranislarda bulunmaktadirlar. Yine
ogretmenlerden bazilar1 ulusal sinavlarin degisim sikligi, dgrencilerin sinava yonelik
uygun calismamasi, proje c¢aligmalarinda uygulanan yogun prosediir problemlerine
yonelik Onlemci davranig sergilemektedirler. Cagdas sinif yonetiminde, biitiinsel ve
gelisimsel modeller yer almaktadir (Kiigiikahmet, 2011). Gelisimsel modelin esas amac1
ogrencilerin kapasitelerine gore smif yonetimi gerceklestirilirken, odaginda 6grenci ve
etkilesim vardir (Oztiirk ve Bozkurt, 2022). Bu model arastirmadaki yenilik¢i 6gretmen
modeline benzerlik gostermektedir. Biitlinsel modelde ise 6gretmen 6ncelikle istenmeyen
davraniglar1 engellemek amaciyla Onlemsel modeli kullanir, olumsuz bir durum
oldugunda ise tepkisel modeli kullanarak sinif yonetimini kontrolii altinda tutar (Altintas,
2016; Babaoglan, 2011). Bu roller arastirmanin bulgularinda yer alan rutin 6gretmen

rolleri ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmada bazi 0gretmenlerin problemlerine ¢oziim aramaktan vazge¢meyip
caba gdstermeye devam ettigi tespit edilmistir. Benzer olarak Ozoglu (2011) basar1 odakli
ogretmenler kendi potansiyellerinin yani sira sistemin gerekcelerine bagli kalarak
programi, materyalleri ve teknolojik olanaklari, 6grencilerin bireysel farkliliklarimi g6z
onde bulundurarak yeniden diizenlemekte ve egitim-6gretimin kalitesini iist diizeye
tasiyabilmektedir. Baz1 6gretmenler ise karsilastiklart problemler karsisinda kolayca
vazgecip, kabullenip, durumu gormezden gelmektedirler. Tatar ve Arslan (2020)
tarafindan yapilan calismada benzer olarak idarecileri ile problem yasayan 6gretmenlerin
olumsuz duygular yasadiklari, verilen gorevleri yerine getirmedikleri, gérmezden
geldikleri ve bu durumun 6gretmenlerde duyarsizlasma ve tiikenmislige sebep oldugu

belirtilmistir.
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5.2.3. Ogretmenlerin egitim-ogretim faaliyetlerinde karsilastiklari problemlere

yonelik duygularina iliskin tartisma

Calismaya katilan 6gretmenlerin bliyiik ¢ogunlugu belirttikleri problemlerden
olumsuz etkilenmekte ve yetersizlik duygusu yasamaktadir. Problemler karsisinda
liziintii, 6fke, endise hissettiklerini belirtmektedirler. Ogretmenler bu duygularla basa
cikamadiklarinda motivasyonlart diismekte ve gorevlerinden kaginmaktadirlar.
Literatiirde yapilan arastirmalarda benzer sonuglar bulunmaktadir (Sonmezer, 2015;
Cemaloglu ve Erdemlioglu-Sahin, 2007; Ercan ve dig., 2016; Tunaboylu, 2015). Robbins
ve Judge (2015) hedeflerine ulasamayan bireylerin motivasyonlarinin azalabilecegini
belirtmektedir. Bu ¢alismaya katilan Ogretmenlerde benzer durum yasamaktadir.
Cemaloglu ve Erdemlioglu-Sahin (2007) o6gretmenlerin okul ortaminda rahat
davranamamalarinin, ¢atisma ve stres yasamalarinin, ¢aligmalarinin takdir gormemesinin
ve manevi doyum yasamamalarinin duyarsizlagmalarina ve dolayisiyla bireysel
basarilarinin azalmasina neden oldugunu belirtmislerdir. Cift¢i ve Cesur’a (2017) gore
O0gretmenlerin caligmalarinin okul idaresi ve wveliler tarafindan takdir edilmesi,
Ogretmenler arasindaki iletisimin etkili olmasi, O0gretmenin O6grencisinden olumlu
doniitler almasi 6gretmenin motivasyonuna olumlu yonde etki etmekte, bu durum ise
egitimin verimliligini ve niteligini arttirmaktadir. Calismaya katilan bir 6gretmen
problemler karsisinda olumlu duygu hissetmektedir. Problemlerin kendisini motive
ettigini belirten 6gretmen bu duygu ile ¢dziim arayisina girdigini ve problemlerin
gelisimine katki sagladigini diisiinmektedir. Alan yazinda benzer sonuglari olan
caligmalar bulunmaktadir (Yavuz ve Karadeniz, 2009; Yazici, 2009). Yavuz ve
Karadeniz’e (2009) gbre motivasyon seviyesi yiiksek olan dgretmenler mesleki gorev ve

sorumluluklarini daha nitelikli olarak ger¢eklestirmektedir.

53.  Oneriler

Aragtirma sonuglar1 dogrultusunda arastirmacilara, 6gretmen egitimcilerine

ve Ogretmenlere bazi oneriler sunulabilir.

5.3.1. Arastirmacilar i¢in oneriler

Bu arastirma Alanya’daki devlet okullarinda gorev yapan 13 fen bilimleri dersi

ogretmenin deneyimleri ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin farkli il veya ilgelerde gorev
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yapan Ogretmenlerle gergeklestirilmesi arastirma sonuclarmin yayginlagmasini
saglayabilir.

Ogretmenlerin belirttikleri problemlerin tiimiini ¢Oziim davraniglar
gozlemlenememistir. Daha uzun siiren gozlem g¢alismalar1 yapilabilir.

Ogretmenlerin problem ¢Oziimiinii gerceklestirip gergeklestiremeyeceklerine dair
inanglari, ¢6ziim i¢in ¢abalamayr birakma nedenleri, ¢abalarin1 artiracak motivasyon
kaynaklar1 arastirilabilir.

Ogretmenlerin problemlere yonelik duygulart ve c¢oziimleri arasindaki iliski
arastirilabilir.

Bu arastirma fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki problemlerine iliskin ¢6ziim
davraniglarin1  incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma farkli  brang
ogretmenleri ile gerceklestirilerek farkli branglardaki 6gretmenlerin sorunlari ve ¢6ziim

davranislar1 belirlenebilir.

5.3.2. Ogretmen egitimciler icin 6neriler

Ogretmenlerin deneyimlerini paylasmasi etkili ¢dziimlerden haberdar olmalarina ve
uygulamalarma olanak saglayabilir. Ogretmenlerin sorunlarini, ¢dziim ©6nerilerini
paylasabilecekleri platformlarin kurulmasi, 6gretmen is birliginin artirilmasi igin
rehberlik yapilmasi onerilmektedir.

Ogretmenlerin profesyonel gelisimini destelemek igin yapilan hizmet ici egitimlerde
sorunlar ve ¢oziim davraniglari tartigilabilir. Boylece sorunlara hazirlikli olmalari ve etkili
coziim stratejileri gelistirmelerine olanak saglanabilir.

Ogretmenlerin problemlerini ¢dzmelerine yardimeci olacak egitim-6gretim araglari
gelistirilebilir. Materyal eksikligi kaynakli sorunlara yaratici ¢oziimler liretmelerine
yardimci olunabilir.

Ogretmenlere sorunlar1 ¢dzmeleri icin damismanlik yapilacak bir sistem kurulabilir.
Deneyimli 6gretmenlerin acemilerle eslestirilmesi, akademisyen destegi 6rnek olarak

Onerilmektedir.

5.3.3. Ogretmenler icin 6neriler

Ogretmenler giincel bilimsel gelismeleri takip edebilirler. Seminerlere ve hizmet ici

egitimlere katilarak bilgi ve becerilerini giincelleyebilirler.
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11.

12.

13.

Problemlerle karsilagtiklarinda gormezden gelme ya da kolayca pes etme yerine miicadele
etmek icin caba harcayabilirler. Alternatifler arayarak c¢oziime ulagsmak igin farkli
¢Oziimler deneyebilirler.

Paydaslarla (meslektas, veli, 6grenci) iletisim kurarak is birligi igerisinde sorunlari
¢oOzebilirler.

Problem ¢oziimlerinde yenilik¢i yaklasimlar: benimsemeleri, rutin ¢éziimlerden ziyade
alternatifci, destekleyici, isbirlik¢i, motive edici davraniglarla problemin iistesinden

gelmeye calismalar1 onerilmektedir.
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EKLER

EK-1: Fen Bilimleri Ogretmenlerinin  Egitim-Ogretim  Faaliyetlerinde
Karsilastiklar1 Problemleri Cozme Davramislarim Belirlemeye Yonelik Goriisme

Formu
A-Mesleginizde kaginci yiliniz?
B-Egitim diizeyiniz nedir?
1. Egitim-6gretim faaliyetleri sirasinda karsilastiginiz problemleriniz nelerdir?

Alternatif basliklar:

--Ogrenci ile iletisim, -Miifredatin yapisi, uygulamasi, -Ders planlama ve
uygulama, -Ogretim, -Smif yonetimi, -Materyal eksikligi (laboratuvar
malzemeleri, ders kitabi, yardimci kitap, teknolojik ekipman, internet, egitsel
yazilimlar vb.), -Meslektaslar ile iletisim ve is birligi, -Veli ile iletisim ve is
birligi, -Idare ile iletisim ve is birligi, -Okul ve smif ortamiin yapisi, -Ozel

gereksinimli 6grenciler, -Ulusal sinavlar, -Proje caligsmalari, -Okul dis1 egitim
2. Karsilastiginiz problemleri nasil ¢éziiyorsunuz?
3. Coziimsiiz biraktiginiz problemler oluyor mu? Varsa neler?

4. Bu problemlerle karsilastiginizda ne hissediyorsunuz?
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EK-2: Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Egitim-Ogretim Faaliyetlerinde

Karsilastiklar1 Problemleri C6zme Davramislarin1 Belirlemeye Yonelik Gozlem

Formu

Problem Alanlar:

Coziim Davramslarma iliskin

Notlar

Sinif yonetimi

Zaman ydnetimi

Miifredat kaynakli problemler

Dersi planlama ve uygulama

internet baglantisi)

Teknik materyallerin kullanimi (Akilli tahta, projektor,

Ders materyallerinin kullanim1

Sinif/ Laboratuvar imkanlari

Ogretim yéntemleri

Ogretim etkinlikleri

Ogrencilerin akademik problemleri

Ogrencilerin davranis problemleri

Ozel gereksinimli 6grencilerle iletisim

Yabanci uyruklu dgrencilerle iletigim

Ulusal sinavlara hazirlik ¢alismalari

Ogretmenin mesleki bilgi ve becerisini uygulamasi

Diger
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