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2019 TURKCE DERSI OGRETIM PROGRAMI’NDAKI (1-8. SINIFLAR)
OKUMA KAZANIMLARININ YARATICI OKUMAYA UYGUNLUGU

Elif AKTAS!

Oz

Tiirkge dersinin 6grenme alanlarindan biri olan okuma, &grencinin yasam boyu
kullanacag: temel becerilerden biridir. Bu anlayistan hareketle, Tiirkce Dersi Ogretim
Programi (TDOP), 6grencilerin birinci smiftan sekizinci simfa kadar okuma-anlama
becerilerini gelistirmeye odaklanmaktadir. Okuma becerisinin gelistirilmesinde son
zamanlarda yaraticit okuma, elestirel okuma, tahmin ederek okuma, tartisarak okuma, soru
sorarak okuma, canlandirarak okuma gibi alternatif okuma yontem ve teknikleri 6n plana
¢tkmistir. Bunlar igerisinden 6zellikle yaratict okuma; okudugunu anlama becerisini,
okuma motivasyonunu ve okuma tutumunu olumlu yonde etkileyen 6nemli bir teknik
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, TDOP’deki okuma kazanimlarinin
yaratict okumaya uygunlugunu tespit etmektir. Aragtirmada veri toplama araci olarak
ilgili literatiiriin derlenmesiyle olusturulan ‘ Yaratict Okumaya Uygunluk Olgiitleri’ formu
kullanilmistir. Arastrmanin  inceleme nesnelerini ise 2019 TDOP’deki okuma
kazanimlar1 olusturmaktadir. Nitel bir yaklagimla desenlenen aragtirmada dokiiman
inceleme yontemi kullamilmistir. Verilerin analizinde ise nitel arastirma tekniklerinden
icerik analizi ve betimsel analiz kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 2019 TDOP’deki
ilkokul diizeyinde (1-4. smiflar) yer alan toplam 103 okuma kazanimindan 14’{iniin;
ortaokul diizeyinde yer alan 142 okuma kazaniminin 15’inin yaratici okumaya uygun
oldugu tespit edilmistir. Ilkokuldan ortaokula kadar okuma kazammlarindaki sayisal
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artisa ragmen yaratici okumaya uygun kazanimlarin aymi oranda artmadifi tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, Yaratici Okuma, Okuma, Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programu.

Suitability of Reading Outcomes in the Turkish Course Curriculum in
2019 for Creative Reading

Abstract

Reading, which is one of the learning areas of the Turkish course, is one of the basic skills
that the student will use throughout his/her life. Based on this understanding, the curricula
of the Turkish course focus on improving students' reading-comprehension skills from
first grade to eighth grade. Recently, alternative reading methods and techniques such as
creative reading, critical reading, guessing reading, reading by discussion, reading by
asking questions and reading by acting have come to the fore in improving reading skills.
Among these, especially creative reading emerges as an important technigue that
positively affects reading comprehension skills, reading motivation and reading attitude.
This study aims to determine the suitability of reading outcomes in Turkish Course
Curriculum (TCC) for creative reading. In the study, "Creative Reading Conformity
Criteria Form" determined by the compilation of the relevant literature was used as the
data collection tool. The study objects of the research constitute the reading outcomes in
the 2019 Turkish Course Curriculum (TCC). Document analysis method was used in the
research, which was designed with a qualitative approach. Content analysis and
descriptive analysis, which are among qualitative research techniques, were used in the
analysis of the data. As a result of the research, it was determined that 14 out of 103
reading outcomes at primary school level (grades 1-4) in 2019 TCC and 15 out of 142
reading outcomes at secondary school level were suitable for creative reading. Despite
the numerical increase in reading outcomes from primary to secondary school, it was
determined that the outcomes suitable for creative reading did not increase at the same
rate.

Keywords: Turkish Language Education, Creative Reading, Reading, Turkish Course
Curriculum.

GIRiS
Ana dili 6gretiminin en 6nemli boyutunu olusturan ve ¢ok yonlii bir beceri
olan okuma; bilgiye ulagsmanin, iletisim kurmanin, 6grenmenin ve kendini

gelistirmenin en etkin yollarindan biri olup yeni bir anlam kurma etkinligi olarak
nitelendirilmektedir (Sever, 2015, s. 13; Cemiloglu, 2004, s. 164).
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Glines (2007, s. 40) okumayi, “yazilart gorme, algilama, diisiinme,
anlama, iliskilendirme, elestirme, zihinde yapilandirma gibi goz ve beynin ¢esitli
islevierinden olusan karmasik bir siire¢” olarak tamimlamaktadir. Zihinsel
¢ikarimin 6n planda oldugu anlamsal bir faaliyet olan okumanin amaci, metinde
yazarin vermek istedigi iletiyi anlamaktir. Bu acidan okuma faaliyeti mutlaka
anlam kurma ile neticelenmelidir. Anlam kurma ile sonuglanmayan okumalar,
sadece seslendirme diizeyinde kalmaktadir (Y1lmaz, 2014, s. 77). Ciinkii okuma,
sembollerin  ¢oziilmesinden  ziyade metinde  verilmek istenenlerin
anlamlandirilmasini igerir (Ates, 2008; Temizkan, 2008).

Okunan veya dinlenen/izlenen metinde iletilmek isteneni ortaya ¢ikarma
olarak agiklanan anlama siireci, 6n bilgilerden hareketle metnin yeniden insa
edilmesine dayalhidir (Giines, 2013; Yilmaz, 2008, s. 133; Akyol, 2019, s. 4).
Okunan bir metindeki kelimeleri seslendiren okuyucu, sozciikleri zihninde
anlamlandirir ve iletiyi ¢ozer. Bunun yani sira anlama, kavrama, siniflama,
siralama, zihinde yapilandirma, iliski kurma, yorumlama ve degerlendirme
yapmak da gereklidir (Giines, 2000, s. 59). Bireylerin okuduklar1 ya da
dinlediklerini tartigmasi, elestirmesi, sorgulamasi ve yorumlamas: igin anlama
sarttir. Olduk¢a karmasik ve iist diizey bir beceri olan okudugunu anlama, 6n bilgi
ve deneyimlerle metinde verilmek istenen iletiyi ¢Ozerek bunlara anlam
yiikklemek ve metinlerden 6grenilenleri sentezleyerek yeni fikirlere ulagsmaktir
(Akyol, 2019, s. 4; Yilmaz, 2008).

Diinyadaki egitim sistemleri sadece bilgili degil yaratici diisiinen bireyler
de yetistirmeyi amacglamaktadir (Wang, 2012, s. 38). Ozellikle giiniimiizde
yaraticilik her alanda Onem kazanan bir beceridir. Honig’e (2001) gore
yaraticilik; orijinallik, 6zglinliik, hayal giiciinii kullanma, yeni seyler kesfetme,
yapilmayanlar1 yapma, sdylenmeyeni sOyleme anlamia gelen bir beceridir.
Foster’e (2005) gore ise, bireylerde bulunan farkli diisiincenin agiga ¢ikarilma
stirecidir. Okuma siirecinin aktif sekilde yapilandirilabilmesi ve okurlarda
yaraticiligin 6n plana ¢ikmasi i¢in yaratici okuma etkinliklerinin 6nemi biiytiiktir.
Okumanin yaratici olmasi i¢in farkli diigiinme, tahmin etme, yeniden iiretme,
sentez, degerlendirme yapabilme gibi becerilerin okuma siirecinde aktif bir
sekilde kullanilmasi gerekmektedir. Sever’e (2010) gore okuyucu yaratict okuma
stirecinde yazarin anlattiklarint kendi deneyimleriyle birlestirmek ve hayal
giiciiyle zenginlestirerek metni yeniden yaratmak durumundadir. Boyle bir
okuma siireci de ¢ok yonlii diisiinme esasina dayal1 yaratict diisiince tiretmeyi
gerektiren eglenceli bir etkinlige doniismektedir (Uzun, 2009, s. 18).

Tirk¢e dersinin temel amaglarindan birisi de dgrencilere okuma zevk ve
aliskanlig1 kazandirmaktir. Bu becerinin erken yaslarda kazandirilmasi oldukga
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onemlidir. Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin diisiik oldugu bilinen bir
gercektir (Yildiz, 2013). Kiiltiir Bakanligi’nin mevcut durumu ortaya koyarak
okuma kiiltiiriiniin yayginlastirilmas: ve tesvik edilmesi amaciyla hazirladig:
2019 y1h Tiirkiye Okuma Kiiltiirii Haritasi’na gore Tiirk insaninin sadece %42,8
diizenli okuma aliskanligina sahiptir (Kiiltiir Bakanligi, 2019). Ozellikle okul
siralarinda 6grencilerin okumaya karsi ilgi ve motivasyonlarin1 artirmak igin
farkl stratejiler kullanmak gereklidir. Yaratici okuma da bunlardan biridir.

Moorman ve Ram’a gore (1994, s. 1) ¢ogu okuma aslinda bir yaratici
okumadir. Bu agidan yaratcilik, okumanin dogal bir bilesenidir. Metindeki
degisik bilgi kaynaklar1 arasinda var olan etkilesimi kavrama ve anlama demek
olan yaratict okuma, yazarin ve metnin iletmek istedigi mesajin okur tarafindan
farkli yorumlanmasidir. Yaratict okuma, bir metnin ne demek istediginden ¢ok
onu okuyanin metni yeniden iiretmesi, inga etmesi ve yapilandirmasidir (Yavuz,
2018; Moorman ve Ram, 1994). Adams’a (1968) gore yaratici okuma, metnin
acikca ilettigi anlamin yaninda ima edilen anlamlara ulagma, metni elestirel gozle
yeniden degerlendirme amaciyla yapilan okumadir (akt. Kasap, 2019, s. 16).
Yaratici okumada okuyucu, metinde agik¢a sdylenmeyenlerden hareket ederek
yazarin anlatmak istediklerini kendi deneyimleriyle birlestirip yeni anlamlar
bulmaya ve orijinal fikirler iiretmeye ¢alisir. Yaratict okur, okudugu metni 6n
bilgileriyle degerlendiren, deneyimleriyle birlestiren, metne kendi bakis agisini
katan iist diizey bir okurdur (incik, 2012). Bu baglamda bireylerin okuduklari
metinle aktif bir etkilesimde olmalar1 ve yeni seyler iretmeleri ideal bir
okuyucudan beklenilen bir tutum haline gelmistir (Yurdakal, 2018, s. 28).

Yaratict okuma, okunan metni farkli boyutlartyla degerlendirme, metni
yeniden inga etme olarak tanimlanabilir. Bireye basta yaraticilik olmak {izere
anlama, sorgulama, olaylar arasinda iliski kurma, duygu ve diisiincelerini etkili
bir sekilde ifade etme, nitelikli iletisim kurma gibi becerileri de kazandirir (Susar
Kirmiz1 ve Kasap, 2017). Yaratict okuma; yazili, gorsel veya isitsel bir okuma
iirlinliniin yeniden ortaya konmasi, yeni bakis agilartyla degerlendirilmesi veya
diislenenlerin okunan iiriinde bigimlenmesidir (Aytan, 2016, s. 300).

Cotuksoken (2006) yaratici okumayi; 6grencinin metinde anlatilanlarla
kendi yasamu arasinda iliski kurdugu, olaylarin igine dahil oldugu, metindeki
karakterlerle etkilesim kurdugu ve hayal giiclinii kullandig1 bir okuma big¢imi
olarak tarif eder. Yaratici okuma; anlama, kavrama, sorgulama, anlatilanlarla
iliski kurma, analiz, sentez ve degerlendirme yapabilme gibi yaraticilik
becerilerini 6n plana ¢ikaran iist diizey bir beceridir. Islevsel okuma anlamina da
gelen yaratict okuma, metni anlamanin 6tesinde metinde agikga belirtilmeyen
yani ima edilen fikirlerin okuyucu tarafindan anlagilmasidir (Aytan, 2014, s. 11,
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38). Bunun i¢in de okuma siirecinde yasam deneyimleri, gdzlemler ve 6n bilgiler
devreye girmelidir.

Yaratic1 okuma siirecinde gerceklestirilebilecek etkinlikler; okunanlari
zihninde canlandirma, okunanlardaki ayrinttya inme, okunanlari yeniden
olusturma ve okunanlarin 6tesine gegme olarak dort asamada toplanmistir. Bu
asamalarda ¢esitli etkinlikler planlanarak yaratici okuma gerceklestirilebilir.
Torrance ve Myers’a (1970) gére bir birey yaratici okuma yaptiginda, okudugu
metindeki sorunlara, olasiliklara ve eksikliklere karsi1 duyarlidir. Okuyucu bu
eksiklikleri tamamlamak i¢in yaratici diisiinme becerisini kullanarak olaylar
arasinda yeni iligkiler kurar, hipotezler gelistirir ve alakasiz bilgileri saf disi
birakarak okudugu metni tutarl bir biitiin haline getirir (Adams, 1968’den akt.
Kasap, 2019).

Okuma eylemini tekdiize olmaktan ¢ikararak eglenceli héle getiren yaratict
okuma siirecinde; hayal giicii, yaraticilik, elestirel diiglinme gibi becerilerin aktif
olarak kullanilmasi esastir. Bu 6zellikleriyle yaratici okumanin 6grencilerin iist
diizey bilissel becerilerinin gelisimine énemli katkis1 oldugu diisiiniilmektedir
(Kasap, 2019, s. 5).

Yaratic1 okumada okurun aktif olmasi olduk¢a 6nemlidir. Okuma sirasinda
okuyucunun zihni yaratici diislincelerle mesgul olur ve bu da zihnin siirekli
uyanik kalmasmi saglar. Kiran’a (2011) gére metnin anlamimi yeniden
yapilandiran ve bu sayede metni yeniden lireten okur, yaratici okurdur. Okuyucu
bir metni okurken deneyimlerini de dikkate alip metnin yazildigi kosullar
hakkinda aragtirma yapar ve okuduklarina kendi tahminlerini de katarsa yazarin
anlatmak istediginden daha fazlasimi alabilir. Yazarin niyetlerinin, fikirlerinin,
olaylara bakis acisinin anlagilmasiyla simirli kalan bir okuma, okuyucunun
yaratict okuma ile ulagabileceklerinden daha az anlam igerir (Kasap, 2019, s. 16).

Yaratici okuma etkinliklerinin sinif igerisinde somut bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in baz1 etkinlikler yapilabilir (Y1lmaz, 2014; Kasap, 2019):

e Yaratict okuma etkinligi merak uyandirma ile baslar. Bu asamada metnin
baslhigindan, gorsellerinden, anahtar kelimelerinden ya da bir boliimiinden
cesitli tahmin ¢aligmalar1 yaptirilabilir. Merak uyandirma agamasi metnin
tiiriine ve 0gretmenin hayal giicline baglh olarak zenginlestirilebilir.

e Yaratict okuma etkinliklerinin ikinci asamasi etkilesimli okumadir. Buna
aktif okuma da denebilir. Etkilesimli ya da aktif okuma beden dilinin, jest
ve mimiklerin, ses tonunun, aksesuarlarin, kostiim ve dekorun okuma
sirecinde metnin uygun yerlerinde kullanilmasidir. Bu asamada
canlandirarak okuma (okuma tiyatrosu) tekniginden de yararlanilabilir.
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e Metnin tamamini ya da bir kismin1 okuduktan sonra metinle ilgili sanat
etkinlikleri yapma da yaratici okumanin son asamasini olusturur. Sanat
etkinlikleri, okunan metinden hareketle resim yapma, siir yazma, metnin
bir kismini canlandirma, metne farkli bir son yazma ya da metnin bazi
boliimlerini degistirme gibi etkinlikleri igerir.

Ogrencilerin yaratic1 okuma becerisini gelistirmek icin asagidaki hususlara
dikkat edilmesi gerekmektedir:

e Yaratici okumaya ve yaratict diisiinmeye uygun yazinsal metinlerin ve
yontemlerin segilmesi,

e Sozel iletisimin ve metin sonlarinda sorulacak sorularin yaraticiligi
gelistirecek sekilde yapilandirilmasi,

e Okuma gorevlerinin diisinme kabiliyetini gelistirici, ufuk agici ve hayal
giiciinii gelistirici sekilde verilmesi,

e Okuma yapilacak ortamin yaraticiligi  kisitlamayacak — sekilde
yapilandirilmasi (Yurdakal, 2018, s. 131-132).

Okumanin daha etkin, kalici ve islevsel hale getirebilmesi igin yaraticiligin
on plana ¢ikarilmas1 gerekmektedir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
da oOgrencilerin yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek
amaglanmistir (MEB, 2019). Bu anlayis dogrultusunda okumanin yaratici bir
eylem olarak tanimlanmas1 ve kazanimlarin bu sekilde diizenlenmesi, okudugunu
anlama becerisinin de gelismesini saglayacaktir.

Yaratici okuma iizerine yapilan ¢aligmalarda yaratici okuma etkinliklerinin
Ogrencilerin okuma tutumuna, yaraticiligina, elestirel diisiinme becerisine,
yaratic1 yazma becerisine, okudugunu anlama becerisine olumlu yonde etkileri
oldugu (Yilmaz, 2009; Uzun, Bozkurt, Erdogan, 2011; Hizir, 2014; Aytan, 2016;
Susar Kirmiz1 ve Kasap, 2017; Yurdakal, 2018; Kasap, 2019; Yurdakal ve Susar
Kirmizi, 2020; Han, 2020) ayrica uygulamalar siirecinde dgrencilerin yaratict
okuma siireci, yontemi ve uygulamalariyla ilgili olumlu goriise sahip olduklar
goriilmiistiir (Tiirkel ve Unliicomert, 2013; Kasap, 2019). Ancak ilgili literatiirde
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki okuma kazanimlarmin yaratici okumaya
uygunlugu ortaya koyan bir caligmaya rastlanmamigtir. Dil becerilerini
yaraticiliga uygunluk agisindan inceleyen c¢alismalara bakildiginda yalnizca
yazma kazanimlaria odaklanildigi dikkat ¢ekmektedir (Bulut ve Ciftgi, 2014;
Uygun ve Cetin, 2020; Sarikaya, 2020). Bu eksiklikten hareketle bu ¢aligmada
2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki (TDOP) okuma kazanimlarinin
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yaratic1 okumaya ne denli uygun oldugunu tespit etmek amaglanmigtir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki alt problemlerle cevap aranmistir:

1. 2019 TDOP’de yer alan ilkokul (1-4. siniflar) diizeyindeki okuma
kazanimlarinin yaratict okumaya uygunluk diizeyi nedir?

2. 2019 TDOP’de yer alan ortaokul (5-8. siniflar) diizeyindeki okuma
kazanimlarinin yaratici okumaya uygunluk diizeyi nedir?

YONTEM

2019 TDOP’deki okuma kazanimlarinin yaratict okumaya uygunluk
diizeyini tespit etmeyi amaglayan bu calisma, nitel bir aragtirmadir. Nitel
arastirmalarda gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemleri
kullanilir; algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siireg izlenir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu
calismada da veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir.
Aragstirilmasi hedeflenen olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsayan dokiiman incelmesi, ilgili belgelerin bulunmasi, incelenmesi
ve senteze varilmasi asamalarindan olugmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016;
Karasar, 2007). Aynm1 zamanda dokiiman incelemesi, mevcut kayit ya da
belgelerin, veri kaynagi olarak sistemli bir sekilde incelenmesi anlamina
gelmektedir. Bu calismada da 2019 TDOP’deki okuma kazanimlarmin yaratict
okumaya uygun olup olmadigi dokiiman incelemesi yontemiyle belirlenmeye
caligilmistir.

Arastirmada Incelenen Dokiimanlar

Arastirmada 2019 TDOP’deki okuma kazanimlar1 (1-8. smiflar) yaratict
okumaya uygunluk durumu agisindan incelenmistir. Dolayisiyla s6z konusu
programda yer alan 1-8. sinif diizeyindeki okuma kazanimlari, bu arastirmada
dokiiman olarak kullanilmustir.
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Tablo 1

2019 Tiirkce dersi 6gretim program’inda yer alan okuma kazanimlarinin sinif
diizeylerine dagilimi
Simf Akici okuma (f) Soz varhgi (f)  Anlama (f) Toplam

1 - - 12+7 19
ilkokul 2 6 3 10 19
(1-4. Smif) 3 6 4 18 28
4 6 6 25 37
Top|am 18 13 72 103
5 4 7 23 34
Ortaokul 6 4 9 22 35
(5-8. Simf) 7 4 9 25 38
8 4 7 24 35
Toplam 16 32 94 142
Genel Toplam 34 45 166 245

Tablo 1’e bakildiginda okuma kazanimlarinin akici okuma, s6z varligi ve
anlama olmak tizere 2-8. siniflarda ii¢ baslik altinda ele alindig1 goriilmektedir.
Yalnizca 1. smifta akici okuma yerine okumaya hazirlik basamagi
bulunmaktadir. Bu basamakta da toplam 12 kazanima yer verilmistir. 2019
TDOP’de 1 ve 2. siniflarda 19; 3. simiflarda 28; 4. smiflarda 37; 5. simiflarda 34,
6. siiflarda 35, 7. siniflarda 38 ve 8. siniflarda 35 kazanim olmak {izere toplam
245 okuma kazanimina yer verildigi goriilmektedir. Bunun yani sira ilkokul
diizeyinde toplam 103, ortaokul diizeyindeyse toplam 142 okuma kazaniminin
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Programda akici okuma diizeyinde toplam 34; soz
varligi diizeyinde toplam 45; anlama diizeyinde ise toplam 166 okuma
kazanimina rastlanmaktadir. Bu dogrultuda okuma kazanimlarmin en ¢ok
anlama, en az ise akici okuma basamaginda yogunlastig1 dikkat ¢ekmektedir.
Genel olarak smif seviyesi artttkga okuma kazanimlarinin da arttig
gbzlenmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada yaratict okuma Olgiitlerini tespit etmek i¢in ilgili literatiir
taranarak arastirmaci tarafindan olusturulan ‘Yaratict Okumaya Uygunluk
Olgiitleri’ formu kullanilmistir. Formun olusturulmasinda once kapsamli bir
literatiir arastirmast yapilmis (Moorman ve Ram, 1994; Cotuksdken, 2006;
Kasap, 2019; Incik, 2012; Yilmaz, 2014; Aytan, 2014; Susar Kirmiz1 ve Kasap,
2017; Yurdakal, 2018; Han, 2020) ardindan Tiirk¢e egitimi alan uzmanlarinin
(n=3) gorislerinden faydalanilmistir. Bu dogrultuda arastirma kapsamindaki
okuma kazanimlari, yaratict okuma Odlgiitlerine uygunluk bakimindan
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siniflandirilmigtir. Uzman goriisii alindiktan sonra son sekli verilen formda 6 ana
kategoriye/temaya ve 28 alt maddeye yer verilmistir.

Tablo 2
Yaratici okuma 6l¢iitlerine uygunluk 6l¢iitleri
Temalar Kod ve Kategoriler Evet Hayir
Tahmin Bagsliktan konuyu ya da igerigi tahmin etme
Etme Gorsellerden konuyu ya da igerigi tahmin etme
Anahtar sozciiklerden konuyu ya da igerigi tahmin etme
Metnin basini, ortasint ya da sonunu tahmin etme
Metnin sonrasi hakkinda tahminlerde bulunma
Farkh Metinde gegen olaylarin nedenlerini diisiinme

diisiinme  Gergek ve kurgusal olan iizerinde diisiinme
Metindeki sorunlara farkli ¢6ztim yollar1 iiretme
Metindeki diisiincelerle kendininkiler arasinda
benzerlik/farklilik bulma
Yazarin bakis agisiyla kendininkiler arasinda
benzerlik/farklilik bulma

Etkilesimli  Karakterlerle i¢ten ice konusma/onlara soru sorma
okuma Karakterlerle ve/veya yazarla empati kurma

Karakterlere ve/veya yazara sempati/antipati gésterme

Canlandirarak okuma/okuma tiyatrosu yontemi ile
okuma
Metni Metnin bir boliimiini degistirme/yeniden yazma

yeniden  Metni devam ettirme

olusturma Metne farkli baglik bulma
Metni farkli bir formda (siir, 6yki vb.) yeniden yazma
Metinden hareketle resim ¢izme ya da beste yapma
Metne karakter ekleme/ Metinden karakter ¢ikarma
Metnin ¢esitli bolimleri igin ekleme/¢ikarmalar yapma
Metni dramatize etme

Metin disi  Metinde olmayan seyler hakkinda diigiinme

anlam Metinde anlatilanlarla yagam arasinda iliski kurma
kurma Metinde anlatilanlarla kendi yasami arasinda iligki
kurma

Metinler arasinda ¢esitli yonlerden karsilastirma yapma
Degerlendir Metin hakkinda goriislerini agiklama
me Metni begenip begenmedigini gerekgeleriyle soyleme
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Tablo 2 incelendiginde yaraticti okumaya uygunluk Olgiitleri formu;
tahmin etme, farkli diisiinme, etkilesimli okuma, metni yeniden olusturma, metin
dis1 anlam kurma ve degerlendirme olmak iizere alt1 kategoriden olugmaktadir.
Alt kategorilerde ise toplam 28 madde yer almaktadir. En az madde
degerlendirme kategorisinde yer alirken en fazla madde metni yeniden olusturma
kategorisinde yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada verilerin analizi, betimsel analiz ve igerik analizi teknikleri
kullanilarak yapilmistir. Ham verilerin okuyucunun anlayabilecegi ve
gerektiginde kullanabilecegi bir sekle doniistiiriilmesi anlamina gelen betimsel
analizde amag, elde edilen bulgular diizenleyerek ve yorumlayarak okuyucuya
sunmaktir. Bu dogrultuda veriler, once sistematik ve acik bir bigimde
betimlenmekte; sonra yorumlanarak birtakim sonuglara ulagilmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Bu ¢alismada oOncelikle TDOP’de yer alan okuma
kazanimlarmin yaratict okuma Olgiitlerine uygunlugu belirlenmis, ardindan
kazanimlar, onceden olusturulan temalara gore siniflandirilip yorumlanmistir.
Boylelikle programda yaratici okumaya uygun olan kazanimlar tespit edilmis ve
okuma kazanimlari igerisindeki oran1 ortaya konmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

TDOP’deki okuma kazanimlarmin yaratict okumaya uygunlugunu tespit
etmeyi amaglayan bu arastirma, nitel bir arastirmadir. Nitel arastirmalarda
verilerin gilivenirliginin saglanmasi i¢in kodlayicilar arasi uyusum degerine
bakilmaktadir. Bu aragtirmada toplanan verilerin giivenirliginin saglanmasi i¢in
iki veya daha fazla aragtirmacinin birbirlerinden bagimsiz olarak analiz ettigi nitel
bulgularin karsilastirilmasi yoluna gidilmistir. Analizcilerin iiggenlemesi, iki
veya daha fazla kisiye ayni verinin bagimsiz olarak analiz ettirilmesi ve sonucun
kargilagtirilmasidir (Patton, 2014). Bu arastirmada da veriler, iki arastirmact
tarafindan bagimsiz olarak analiz edilmis ve elde edilen sonuglar, Miles ve
Huberman’in (1994) giivenirlik formiiliine bagvurularak degerlendirilmistir. %99
cikan uyusum degeriyle arastirmanin giivenilir oldugunu goriilmistiir. Uzlasma
gostermeyen verilerin de tekrar gdzden gecirilmesiyle tiim veriler iizerinde
uzlagsma saglanmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu arastirmada, 2019 TDOP’deki okuma kazanimlar1 yaratici okuma
oOlciitlerine uygunluk durumu bakimindan incelenmis ve bulgular Tablo 3 ve 4’te
sunulmustur:
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Tablo 3
TDOP’de yer alan yaratict okumaya uygun kazanimlar (1-4. Simiflar)
Temalar Kazamim Simif
Tahmin Etme  Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin 1,2,3
icerigini/konusunu tahmin eder.
Gorsellerle okudugu metnin igerigini iliskilendirir. 3,4
Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin =~ 4
konusunu tahmin eder.
Farkh Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar. 1,2,3,4
diisiinme a) Resim ve karikatiirleri yorumlayarak goriislerini
bildirmeleri saglanir.
b) Haberi/bilgiyi gérsel yorumcularin nasil
ilettikleri lizerinde durulur.
Metindeki gergek ve hayali 6geleri ayirt eder. 3,4
Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlar yapar. 3
a) Metindeki problem durumlarinin tespit edilmesi
ve bunlara farkli ¢6zim yollar1 bulunmasi saglanir.
Okudugu metindeki olaylara iligkin diistincelerini 4
ifade eder.
Etkilesimli Okuma stratejilerini (tahmin ederek okuma) uygular. 3,4
okuma Metinle ilgili sorular sorar. 3,4
Okuma stratejilerini (soru sorarak okuma) uygular. 4
Metni yeniden  Metnin igerigine uygun baslik/bagliklar belirler. 1,2,3,4
olusturma
Metin dist Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlar yapar. 3,4
anlam kurma a) Metindeki durumlarla kendi yasantilar1 arasinda
iligki kurmalar1 tesvik edilir.
Metinler arasinda karsilagtirma yapar. 4
Degerlendirme Medya metinlerini degerlendirir. 4

Tablo 3 incelendiginde 2019 TDOP’deki 1-4. siiflar diizeyinde yer alan
okuma kazanimlarinin 14’iiniin yaratici okumaya uygun oldugu belirlenmistir.
Buna gore tahmin etme kategorisinde ‘gorsellerden hareketle okudugunu metni
tahmin etme’ kazanimi 1, 2 ve 3. sinif; ‘bagliktan hareketle okudugu metni tahmin
etme’ kazanimi sadece 4. simf; ‘gorsellerle okudugu metni iliskilendirme’
kazanimi ise 3 ve 4. sinif diizeyinde karsimiza c¢ikmaktadir. Tahmin etme
kategorisinde ‘anahtar sozciiklerden hareketle metnin igerigini tahmin etme,
Metnin oncesi ve sonrast hakkinda tahminlerde bulunma, metnin bagini ortasini
ve sonunu tahmin etme’ ile ilgili kazanimlara yer verilmedigi tespit edilmistir.
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Tablo 3’te farkli diisiinme kategorisinde 4 kazanimin yer aldigi dikkat
cekmektedir. Buna gore ‘gorsellerle ilgili sorulari cevaplama’ kazanim 1, 2, 3 ve
4. smif; ‘okuduklar ile ilgili ¢ikarimlar yapma’ kazanimi 3. siif; ‘metindeki
gercek ve hayali dgeleri ayirt etme’ kazanimi 3 ve 4. simif; ‘metindeki olaylara
iligkin diistincelerini ifade etme’ kazanim ise 4. sinif diizeyinde yer almaktadir.
Farkli diistinme kategorisinde yer alan ‘okuduklari ile ilgili ¢ikarimlar yapma’
kazanimi okunan metindeki problem durumunu tespit edip bu problemi ¢6zmek
igin farkli ¢6ziim yollari tiretme anlaminda kullanilmustir. Yine bu kategoride yer
alan ‘gorsellerle ilgili sorular1 cevaplama’ kazanimi; resim ve karikatiir
yorumlama, bir haberi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri iizerinde durma
bigiminde ele alinmistir.

Tablo 3’te etkilesimli okuma kategorisinde okuma stratejilerine yer
verilmigtir. Buna gore 4. simif diizeyinde yer alan soru sorarak okuma ve 3. sinif
diizeyinde yer alan tahmin ederek okuma stratejilerinin yaratici okuma becerisine
uygun oldugu tespit edilmistir. Ayrica etkilesimli okuma kapsaminda 3 ve 4. siif
diizeyinde yer alan ‘okudugu metinlerle ilgili sorular sorma’ kazaniminin da
yaraticit okumayla ilgili oldugu diistiniilmektedir.

Tablo 3’te metni yeniden olusturma kategorisinde tiim sinif diizeylerinde
yalnizca ‘metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirleme’ kazanimi
kullanilmigtir. Bunun diginda formda yer alan 6lgiitlerden higbiri metni yeniden
olusturma kategorisinde bir kazanim olarak yer almamistir. Metni devam ettirme,
metnin bir boliimiinii yeniden olusturma, metni dramatize etme, metne karakter
ekleme/metinden karakter ¢ikarma, metni farkli bir formda yeniden yaratma gibi
etkinliklere bu kategoride yer verilmemis olmas1 dikkat ¢ekici bir bulgudur.

Tablo 3’te metin dis1 anlam kurma kategorisinde ‘okuduklari ile ilgili
¢ikarimlar yapma’ kazanim agiklamasinda yer alan ‘metindeki durumlarla kendi
yasantisi arasinda iliski kurma’ ifadesi, metin dis1 anlam kurma becerisi olarak
degerlendirilmektedir. Ayrica 4. smif diizeyinde yer alan ‘metinler arasinda
kargilagtirma yapma’ kazanimi da metinler arasilia vurgu yapan yaratici
okumayla ilgili diger bir kazanimdir.

Tablo 3 incelendiginde degerlendirme basamaginda ‘medya metinlerini
degerlendirme’ye yonelik bir kazanima yer verilmistir. Ogrencinin okudugu
metni begenip begenmedigini gerekceleriyle ifade etmesine yonelik bir kazanima
ise yer verilmedigi belirlenmistir.
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Sekil 1
TDOP’deki (1-4. Siniflar) yaratict okuma kazanimlarinin orani

Yaratict Okuma Kazanimlarinin Orani

%14

%086

mOkuma ®mYaratict okuma

Sekil 1’e gére TDOP’de (1-4. smiflar) akic1 okuma, s6z varlig1 ve anlama
alt basamaklarinda 103 adet okuma kazanimi oldugu tespit edilmistir. Bu
kazanimlarin 14 tanesinin yaratici okumaya uygun oldugu goriillmektedir. Oran
olarak bakildiginda ise programdaki yaratict okumaya uygun kazanimlarin %14,
okuma kazanimlariin ise %86 oraninda oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4 incelendiginde 2019 TDOP’deki 5-8. simiflar diizeyinde yer alan
okuma kazanimlarinin 15 tanesinin yaratict okumaya uygun oldugu
belirlenmigtir. Buna gore tahmin etme kategorisinde ‘gorsellerden ve basliktan
hareketle okudugunu metni tahmin etme’ kazanimu 5-8. sinif diizeyinde karsimiza
¢ikmaktadir. Tahmin etme kategorisinde ‘anahtar sozciiklerden hareketle metnin
icerigini tahmin etme, metnin oncesi ve sonrasi hakkinda tahminlerde bulunma,
metnin bagini ortasint ve sonunu tahmin etme’ ile ilgili kazanimlara ortaokul
diizeyinde de ilkokul diizeyinde oldugu gibi yer verilmedigi tespit edilmistir.

Tablo 4’te farkli diisiinme kategorisinde 4 kazanimin yer aldigi dikkat
¢cekmektedir. Buna gore ‘metindeki ger¢ek ve kurgusal olani ayirt etme,
okuduklan ile ilgili ¢ikarimlar yapma, gorsellerle ilgili sorular1 cevaplama’
kazanimlar1 5-8. simif diizeyinde yer almaktadir. Bu kategoride yer alan
‘okuduklart ile ilgili ¢ikarimlar yapma’ kazanimi metindeki neden-sonug, amag-
sonug, kosul, karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme, duygu belirten ifadeler,
abartma, nesnel ve 6znel ¢ikarimlar iizerinde durma anlaminda kullanilmstir.
Yine bu kategoride yer alan ‘gorsellerle ilgili sorulari cevaplama’ kazanimu;
resim ve karikatlir yorumlama, bir haberi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri
iizerinde durma bi¢iminde ele alinmistir.
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Tablo 4
TDOP’de yer alan yaratict okumaya uygun kazanimlar (5-8. Smiflar)
Temalar Kazanmim Simif

Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin 5, 6, 7, 8,

konusunu tahmin eder.

Metindeki gergek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.

Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
a) Neden-sonug, amag-sonug, kosul, kargilagtirma,
benzetme, 6rneklendirme, duygu belirten ifadeler,
abartma, nesnel ve 6znel ¢ikarimlar iizerinde
durulur.

Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar. 56,7,8
a) Resim ve karikatiirleri yorumlayarak

goriislerini bildirmeleri saglanir.
b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil

ilettikleri lizerinde durulur.

Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.

Tahmin Etme

o1 o
o o
~ ~
oo 0o

Farkh
Diisiinme

o1 o Ol
oo,
~ ~
o o

Metinle ilgili sorular sorar.
Okuma stratejilerini (tahmin ederek, soru sorarak,
Etkilesimli okuma tiyatrosu) kullanir.
Okuma Okuma stratejilerini (tartisarak okuma) kullanir.
Okuma stratejilerini (tartigarak ve elestirerek okuma)
kullanr.

oo

Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler {iretir.

Metni yorumlar.
a) Yazarin bakis acisini fark etmeleri, olaylari ele
alis seklini yorumlamalari, 6znel ve nesnel
yaklagimlar1 ve 6grencilerin metinle ilgili kendi
bakis agilarini ifade etmeleri saglanir.

Metnin igerigine farkli/uygun baslik/basliklar 56,7,8

belirler.

Metinle ilgili sorular1 cevaplar. 56,7,8
a) Metin i¢i ve metin dis1 anlam iligkileri kurulur.

Metinler arasinda karsilagtirma yapar. 56,7,8

U1 o

oo
~N N

oo

Metni yeniden
olusturma

Metin dis1
anlam kurma

Degerlendirme Medya metinlerini degerlendirir/analiz eder. 5,6,7,8

Tablo 4’te etkilesimli okuma kategorisinde yaratict okuma stratejilerine
yer verildigi goriilmektedir. Buna gore programda tahmin ederek, soru sorarak ve
canlandirarak okuma stratejileri 5 ve 6. simif diizeyinde; tartisarak okuma 7 ve 8.
smif diizeyinde; elestirerek okuma ise yalnizca 8. smif diizeyinde yer almistir.

[1771]



Elif AKTAS

Bunun yani sira bu Kkategoride tiim simf diizeylerinde yer alan ‘okudugu
metinlerle ilgili sorular sorma’ kazaniminin da etkilesimli okuma kapsaminda
yaratict okumayla ilgili oldugu diistiniilmektedir.

Tablo 4’te metni yeniden olusturma kategorisinde tiim sinif diizeylerinde
‘metnin igerigine uygun baslik/bagliklar belirleme, metinde ele alinan sorunlara
farkli ¢6ziimler tiretme, metni yorumlama’ kazanimlarina yer verilmistir. ‘Metni
yorumlama’ kazanimi kapsaminda yazarin bakis agisin1 fark etme, olaylari ele
alis seklini yorumlama, 6znel ve nesnel yaklasimlari tespit etme ve metinle ilgili
kendi bakis a¢isini ifade etme becerileri ele alinmustir. Bu kategoride yer alan
‘metinde ele alinan sorunlara farkli ¢éziimler iiretme’ kazanimi hem metni
yeniden olusturma hem de farkli diisiinme kapsaminda degerlendirilebilecek iist
diizey bir yaratici1 okuma kazanimidir.

Tablo 4’te metin dig1 anlam kurma kategorisinde ‘metinle ilgili sorulari
cevaplama’ kazaniminin agiklamasi olarak belirtilen ‘metin i¢i ve metin dist
anlam iligkileri kurma’ agiklamasina yer verilmistir. Yine ayn1 sekilde ‘metinler
arasinda karsilastirma yapma’ kazanimi da okunan metni konu, karakter, zaman,
mekan, tiir gibi Ozellikleriyle kiyaslamak anlamima gelen bir kazanimdir.
Metinler arasilik, list diizey bir okuma bi¢imi olup yaratici okumanin da temel
unsurlarindan biridir.

Tablo 4’te degerlendirme basamagina yonelik olarak da ilkokul
diizeyindeki gibi ‘medya metinlerini degerlendirme ve analiz etme’ye yonelik bir
kazanima yer verilmistir. Ilkokul diizeyinde yalnizca degerlendirme becerisine
yer verilmisken ortaokul diizeyinde degerlendirme ve analiz etme gibi iist diizey
becerilere yer verilmistir.

Sekil 2
TDOP’deki (1-4. Siniflar) yaratict okuma kazanimlarinin orani
Yaratict Okuma
Kazanimlarinin Oram

%11

%089

mOkuma m Yaratici okuma

Sekil 2’ye gore TDOP’deki (5-8. simiflar) akici okuma, sz varligi ve
anlama alt basamaklarinda 142 adet okuma kazanimi oldugu tespit edilmistir. Bu
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kazanimlarin 15 tanesinin yaratici okumaya uygun oldugu goriilmektedir. Oran
olarak bakildiginda ise programdaki yaratic1 okumaya uygun kazanimlarin %11,
okuma kazanimlarinin ise %89 oraninda oldugu tespit edilmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

2019 TDOP’de yer alan 1-8. simf okuma kazanimlarmin yaratic1 okuma
becerisine uygunlugunu tespit etmeyi amaglayan bu c¢alismada, toplam 245
okuma kazanimi incelenmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, programdaki
toplam 27 kazanimin yaratici okuma becerisine uygun oldugu tespit edilmistir.
Ilkokul diizeyinde 103 okuma kazanimimin 14’{iniin, ortaokul diizeyinde ise 142
okuma kazanimimin 15’inin yaratict okumaya uygun oldugu belirlenmistir.
Yaratici okuma becerisine uygun kazanimlarin hangi kategoride yer aldigina
bakildiginda ise ilkokul ve ortaokul diizeyinde ‘farkli diisiinme’ kategorisinde
daha fazla kazanima yer verildigi tespit edilmistir. Bununla birlikte
‘degerlendirme’ kategorisinin ise her iki seviyede (ilkokul ve ortaokul) en az
kazanima sahip olan kategori oldugu belirlenmistir.

2019 TDOP’de ilkokul ve ortaokul diizeyinde yaratici okumaya uygun
olan ortak kazanimlar soyledir:

1. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

a) Resim ve karikatiirleri yorumlayarak goriislerini bildirmeleri saglanir.
b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri iizerinde durulur.
Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin igerigini/konusunu
tahmin eder.

Okudugu metnin igerigine uygun baslik/bagliklar belirler.

Metinle ilgili sorular sorar.

Metindeki gercek ve hayali dgeleri/gercek ve kurgusal olani ayirt eder.
Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlar yapar.

N

SR

a) Metindeki problem durumlarinin tespit edilmesi ve bunlara farkli
¢ozlim yollar1 bulunmasi saglanir.

b) Metindeki durumlarla kendi yasantilar1 arasinda iliski kurmalar1 tesvik
edilir.
c) Neden-sonug, amag-sonug, kosul, Kkarsilagtirma, benzetme,
orneklendirme, duygu belirten ifadeler, abartma, nesnel ve 06znel
¢ikarimlar {izerinde durulur.

7. Gorsellerle okudugu metnin igerigini iligkilendirir.
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8. Okuma stratejilerini (tahmin ederek, soru sorarak, canlandirarak,
tartisarak ve elestirerek okuma) uygular.
9. Metinler arasinda karsilagtirma yapar.
10. Medya metinlerini degerlendirir/analiz eder.
11. Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.
12. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢6ziimler iiretir.
13. Metni yorumlar.
a) Yazarin bakis a¢isim1 fark etmeleri, olaylar1 ele alig seklini
yorumlamalar1 ve 6grencilerin metinle ilgili kendi bakis agilarini ifade
etmeleri saglanir.

Yukarida siralanan kazanimlar genel olarak Ogrencilerin okurken hayal
giiclerini kullanabilmesine, okuduklarindaki gercek ve hayali Ogeleri ayirt
edebilmesine, okuduklarin1 kendi yasamiyla ya da giinlik olaylarla
iligkilendirebilmesine, okudugu metindeki problem durumlarina farkli ¢oziim
yollar1 iiretebilmesine, yazarin bakis acisi ile kendi bakis acilar1 arasinda benzerlik
ve farkliliklar bulabilmesine, okuduklarint 6zgiin ve farkli bir bi¢imde yeniden
sunabilmesine, gorsel olarak sunulan bilgiyi farkli sekillerde yorumlayabilmesine,
gorsellerle okuduklart metni iligkilendirebilmesine, metinler arasinda cesitli
yonlerden karsilastirma yapabilmesine boylelikle yaratict ve aktif bir okur
olabilmesine olanak saglamaktadir.

Kazanimlar incelendiginde gorsel olarak sunulan bilginin nasil algilandigini
tespit etmeye yonelik ifadeler yaratici okuma kapsaminda degerlendirilmistir.
Resim, miizik, dans ve beden dili okumalarinin yer aldigi yaratici okuma
etkinlikleri, okumay1 birgok disiplini kapsayan yoniiyle ele almasi agisindan
onemlidir (Kasap, 2019, s. 22). Yaratici okuma bir 6ykiiyi dramatize ederken,
miizik dinlerken, dans ederken, gorsel sanatlar ile ilgilenirken veya yeni ve farkl
bir karakter ya da temaya biiriiniirken kullanilan bir okuma tiiriidiir (Boothby,
1980°den akt. Yurdakal, 2018, s. 124).

Ogrencilerin gorsellerle okudugu metni iliskilendirmesi, metinle/gérselle
ilgili sorulan sorulara cevap vermesi ya da sorular sormasi gibi kazanimlar, zihnin
yaratict bir eylemde bulunmasina olanak saglamaktadir. Bunun yani sira
programda gorsel okuma kapsaminda ‘ Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri
yorumlar.’ ile ‘Medya metinlerini degerlendirir/analiz eder.’ kazanmimlarima da yer
verilmistir. Yaratici ve elestirel diisiinmeyi harekete gegiren sorular, 6grencilerin
iist diizey diisiinme becerilerini de gelistirir. Diisiinmeyi harekete gegiren sorular,
yeni fikirler tiretmeyi sagladigi i¢in yaraticiligin da temel unsurlarindandir. Zihne
takilan sorulara cevap arama siirecinde yaraticilik becerisi gelismektedir (Giifta ve
Zorbaz, 2008; Biiyiikalan, 2016). Ancak ilgili arastirmalar, 6gretmenlerin gerek
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smif ortaminda gerekse yazili ve sozlii simavlarda 6grencilerine yonelttikleri
sorularin iist diizey diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik olmadigin1 aksine alt
diizey becerileri dlgmekle sinirl kaldigini ortaya koymaktadir (Aktas, 2017). Bu
acidan siif igi etkinliklerde 6zellikle metin sonu sorularinda 6gretmenlerin kesin
ve dogru bir yanit beklemek yerine 6grencilerin hayal giglerini gelistirici yanitlar
vermeleri 6zendirilmelidir.

Yaratict bir okumanin ilk basamagi meraktir (Kasap, 2019; Yurdakal,
2018). Bu nedenle bu ¢aligmada goérsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi
metnin konusunu ya da icerigini tahmin etme kazanimi, yaratici okuma
kapsaminda degerlendirilmistir. Ozgiin fikirler {iretme bu asamada devreye
girmektedir. Ancak programda anahtar kelimelerden hareketle metni tahmin etme,
metnin 6ncesini ya da sonrasini tahmin etme, metnin bir boliimiinii (basini, ortasini
ya da sonunu) tahmin etme gibi kazanimlara yer verilmedigi belirlenmistir.

‘Okunan metnin icerigine uygun bir baslik belirleme’ kazanimi metni
yeniden iiretmek anlamina gelen dnemli bir kazanimdir. Ogrencilerin yaratici
okuma ve yazma etkinlikleri kapsaminda metne yeni basliklar bulmalari orijinal
fikir iretmeleri demektir. Dolayisiyla yaratici okuma c¢aligmalari kapsaminda bu
tip etkinliklere yer verilmesi gereklidir.

Bu arastirmada metindeki gercek ya da kurgusal 6geleri ayirt etme kazanimi
da yaratict okuma kapsaminda degerlendirilmistir. Ogrencinin okudugu metinde
gercek ya da hayali 6geleri tespit edebilmesi {ist diizey bir beceridir. Metnin tiir
Ozelliklerini de bilmeyi gerektiren bu kazanim, yaratict okuma etkinlikleri
kapsaminda 6grencilerin hayal giiclerini de kullanmalarin1 saglamaktadir.

Metinler arasilik yaratict okuma icin dnemli becerilerden biridir. Ust diizey
bir okuma becerisi olan metinler aras1 okuma, ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin
okuduklar1 metinleri konu, tema, tiir, kahraman ve c¢esitli agilardan birbiriyle
karsilastirmalar1 anlamina gelmektedir. Bu arastirmada incelenen okuma
kazanimlar1 igerisindeki ‘Metindeki durumlaria kendi yagantilart arasinda iligki
kurmalar tegvik edilir.” ile ‘Metinler arasinda karsilastirma yapar.’ ifadeleri
dikkat ¢cekmektedir. Postmodern metinlerin 6nemli bir yonii olan metinler arasilik,
yazarlar ve metinler arasinda ortak bir bag kurmak demektir. Kimi zaman dar bir
cercevede iki-ii¢ yazar arasinda kalan bu bag kimi zaman da asirlar boyu devam
eden bir siireklilik arz eder (Bulut, 2018, s. 5). Her metin diger metinlerle veya dis
diinyadaki olgularla iligski i¢indedir. Bu baglamda metinler arasilik metnin
kaginilmazidir. Ancak metinler arasiligi fark etmek igin iist diizey bir okur olmak
gereklidir (Ogeyik Coskun, 2008, s. 6). Metinler arasilikta bireyin deneyimlerini
okuma siirecine katmasi o6nem arz etmektedir. Birey eski yasantilarina ve
ogrendiklerine bakarak mevcut okuma metnini yapilandirir ve yeni bir metin
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ortaya koyar. Yaratici okuma asamasinda ise birey metnin Gtesine gidip kendi
deneyimlerini kullanarak metni tekrardan tiretmektedir (Adams, 1968’den akt.
Yurdakal, 2018, s. 124). Sayet okuyucu okuma siirecinde kendi deneyimlerini,
yazarin yasantisini ve metnin yazildigi sartlar1 géz Oniinde bulundurur,
okuduklarina kendi tahmin ve yorumlarini da katarsa okuma eyleminden yazarin
anlatmak istediginden daha fazlasini alabilir (Kasap, 2019, s. 18). Isiksalan da
(2018), metinler aras1 okumayi istbiligsel bir beceri olarak degerlendirmis ve
Ogrencilerin metinler aras1 okuma yoluyla yaratict okuma becerilerini
gelistirdiklerini ortaya koymustur.

Aragtirma sonuglarina gore yaratici okumaya uygun kazanimlarin sinif
seviyelerine dagiliminda bir dengesizlik géze carpmaktadir. Kazanimlarin sarmal
yapisi goz oniinde bulunduruldugunda hangi kazanimin hangi sinif seviyesinde yer
almasi gerektigi de Onem kazanmaktadir. Buna gore ilkokul diizeyindeki
kazanimlardan ‘Gérsellerden hareketle okuyacagr metnin i¢erigini/konusunu
tahmin eder.’ kazanimu ilk li¢ siif diizeyinde yer almaktayken ‘ Gorsellerden ve
basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.” kazanim sadece 4.
sinif diizeyinde yer almaktadir. Benzer sekilde ilkokul diizeyinde ‘Okuduklart ile
ilgili ¢ikarimlar yapar. Metindeki problem durumlarimin tespit edilmesi ve bunlara
Jfarkl ¢oziim yollart bulunmast saglanir.” kazanim yalnizca 3. sinif diizeyinde yer
almaktadir. Oysa 6grencinin okudugu metinle ilgili ¢ikarimda bulunarak metinde
ifade edilen sorunlara farkli ¢6ziim yollar1 bulmasi yaratici okuma igin 6nemli bir
beceridir. Fakat bu kazanima iist diizey bir diisiinme becerisi gerektirdigi i¢in
ilkogretimin ilk kademesinde yer verilmesi dogru olmayabilir. Ancak 3. sinifta yer
verilen kazanima 4. sinifta neden yer verilmedigi anlagilmamaktadir.

Yaratict okumanin en 6nemli boyutlarindan biri olan okuma stratejilerinin
de ilkokul diizeyindeki durumuna bakildiginda yalnizca tahmin ederek ve soru
sorarak okumaya yer verildigi dikkat ¢ekmektedir. Tahmin ederek okuma 3 ve 4.
sinifta, soru sorarak okuma stratejisi ise sadece 4. sinifta kullanilmigtir. Bununla
birlikte ‘Metinle ilgili sorular sorar.” kazanimi da 3 ve 4. smf diizeyinde yer
almistir. Yilmaz’a (2014) gore etkilesimli okuma, yaratici okumanin 6nemli bir
asamas1 olup beden dili, ses tonu, jest ve mimikleri ayrica kostiim ve dekor
unsurlarini da igeren bir okuma seklidir. Bu tiir bir okuma da canlandirarak okuma
ya da dramatizasyon gibi okuma stratejilerini i¢cermektedir. Drama caligmalari
yaratict okuma becerilerinin gelistirilmesinde siklikla kullanilan ydntemlerden
biridir (Yurdakal, 2018, s. 139).

Ortaokul diizeyindeki kazanimlarin ise sinif diizeylerine dagiliminda daha
dengeli bir durum goéze ¢arpmaktadir. Buna gore ‘Grafik, tablo ve c¢izelgeyle
sunulan bilgileri yorumlar.” (6, 7, 8. smif), ‘Okuma stratejilerini (tahmin ederek,
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soru sorarak, okuma tiyatrosu) kullanmwr.’ (5, 6. smif), ‘Okuma stratejilerini
(tartisarak okuma) kullamr.” (7. sif), ‘Okuma stratejilerini (tartisarak ve
elestirerek okuma) kullanir.” (8. sinif) kazanimlar1 disindaki diger tiim kazanimlar
tiim sinif diizeylerinde (5-8. sinif) tekrar etmektedir. Yaratict okuma, esasinda {ist
diizey bir okuma becerisidir. Ciinkii yaratici okuma siirecinde analiz ve sentez gibi
tist diizey zihinsel beceriler kullanilmaktadir. Bu kapsamda 6zellikle ilkokul 1. ve
2. smiflarda yaratict okuma faaliyetleri smirh sekilde yiiriitiilebilir (Yurdakal,
2018, s. 127). Incelenen dgretim programinda da bu hususa dikkat edildigi,
ozellikle tartisarak ve elestirerek okuma stratejisine yalnizca 7 ve 8. sinifta yer
verildigi gorilmektedir. Nitekim Moorman ve Ram’a (1994) gore de yaratici
okuma igin okuyucunun okuma becerisinde belirli bir seviyede olmasi
gerekmektedir. Yaratict okuma yapacak bireyin basit kelime yapilarin,
kelimelerin metin igindeki anlamlarin1 ve kompleks s6z dizimi kurallarmi bilmesi
gerekmektedir. Bu da {ist diizey bir okura isaret etmektedir.

Igili literatiir incelendiginde 2019 TDOP’de yer alan okuma kazanimlarmin
yaratict okumaya uygunlugunu tespit eden bir ¢aligsmaya rastlanmamistir. Ancak
TDOP’deki yazma kazanimlarmin yaratici yazmaya uygunlugunu belirlemeye
yonelik g¢aligmalarin ortak noktasi da programda yaratict yazmaya yonelik
kazanimlara az yer verilmesidir (Bulut ve Ciftci, 2014; Uygun ve Cetin, 2020;
Sarikaya, 2020). Bu calismada da benzer sekilde yaratici okumaya ydnelik
kazanimlarin az oldugu sonucuna ulagilmistir. Nitekim 245 kazanim igerisinden
sadece 27 kazanimin yaratici okumaya uygun olmasi bu sonucu desteklemektedir.
Bununla birlikte programda kazanimlarin hangi oranda yaratict okumaya uygun
olmas1 gerektigine dair bir bilgi bulunmamaktadir. Fakat programin genel
amaglari, temel ilkeleri ve temalar boliimiinde o6zellikle yaratict ve elestirel
diisiinme becerisinin 6nemi vurgulanmaktadir. Buna gore programda Tiirkce
derslerinde 6grencilerin ¢ikarimda bulunma, elestirel diisiinme, analiz etme, gorsel
okuma, akil yiirlitme, uzamsal becerilerini kullanmalar1 ve gelistirmelerine olanak
saglanmas1 gerektigi ifade edilmektedir (MEB, 2019, s. 10, 15). Dolayisiyla
Ogrencilerin yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilmek igin
kazanimlarin bu anlayis dogrultusunda tasarlanmasi gerekmektedir.

Yaratici okuma etkinliklerinin 6grencilerin diisiinme, iiretme, sorgulama,
siniflama, analiz etme, elestirme, planlama ve karar verme becerilerini gelistirmesi
gerekmektedir (Uygun ve Cetin, 2020, s. 10). Yaratici okuma ile elestirel okuma
benzerdir. Yaratic1 okumada elestirel degerlendirmeler dnemli bir yer tutar. Ciinkii
birey okudugu metinde gegen olaylari, yer alan bir fikri ve yazari daima
sorgulama, kendine gére anlamlandirma ¢abasi igerisindedir (Yetgin, 2020, s. 3).
Bununla birlikte elestirel okuma, degerlendirme ve muhakeme becerisi
gerektirirken yaratici okuma, hayal giicii ve serbest cagrisimi 6n plana
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cikarmaktadir (Aytan, 2014, s. 652). Han’a gore (2020), yaratict okuma
etkinlikleri 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini de desteklemektedir.

Oneriler

Gilintimiizde sorgulayan, elestiren, problem ¢6zen, yaratici diislinen ve 6zgiin
fikirler tretebilen bireyler yetistirebilmek tim egitim sistemlerinin temel
hedefidir. Bunun i¢in de sinif ortaminda ve simif dig1 uygulamalarda ezberci
anlayistan uzak bir bicimde bilgiyi giinliik yagsamda kullanabilen, analiz ve sentez
yapabilen, yaratici diisiinebilen bireyler yetistirmek gereklidir. Temel egitimden
yiiksekogretime kadar bu becerilerin kazandirilmaya ¢alisildigi derslerin baginda
Tiirkce dersi gelmektedir (Aktas, 2017, s. 103). Bu agidan TDOP, 6grencilerin
elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini gelistirecek sekilde hazirlanmalidir.
Ancak okuma becerisi agisindan bakildiginda 6gretim  programindaki
kazanimlarin yaraticiligr artiracak nitelikte olmadigi sonucuna ulagilmstir.
Programda yaratici okumaya uygun kazanim sayisinin artirilmasi 6nerilmektedir.
Buna gore ilkokul ve ortaokul diizeyinde yaratici okumaya uygun oldugu
diisiiniilen agagidaki okuma kazanimlarina yer verilebilir:

e Okudugu metnin 6ncesi hakkinda tahminlerde bulunur. (1-8. sinif)

e Okudugu metnin sonrasi hakkinda tahminlerde bulunur. (1-8. sinif)

e Okudugu metne yeni karakter(ler) ekler. (5-8. sinif)

e Okudugu metni fakli bir formda yeniden yaratir/iiretir. (5-8. sinif)

e Okudugu metinle ilgili anahtar kelimeler belirler. (5-8. sinif)

e Okudugu metnin sonunu yeniden kurgular. (5-8. smif)

¢ Okudugu metnin bir boliimiinii yeniden olusturur. (5-8. sinif)

e Okudugu metni dramatize eder. (1-4. sinif)

e Okudugu metni begenip begenmedigini gerekceleriyle agiklar. (1-8.
sinif)

e Okudugu metindeki karakterlerle empati kurar. (5-8. sinif)

e Okudugu metne yonelik gorseller hazirlar. (1-4. sinif)

e Okudugu metinde gecen olaylarin nedenleri iizerinde disiiniir. (5-8.
smnif)

e Yazarin olaylara ya da konuya bakis agisim tespit eder ve kendi bakis
acisini ifade eder. (5-8. sinif)

e Okudugu metindeki diisiincelerle kendininkiler arasinda
benzerlik/farklilik bulur. (5-8. sinif)

e Okuma stratejilerini (empati kurarak okuma, yaratici okuma, elestirel
okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma) kullanir. (1-8. sinif)

[1778]



2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki Okuma Kazanimlarinin Yaratici. ..

Ogretim programlarimin  yapis1  gdz oniinde bulunduruldugunda
kazanimlarin ve acgiklamalarin farkli konu ve simif diizeylerinde sarmal bir
yaklagimla tekrar edildigi bilinmektedir. Dolayisiyla yaratict okuma
kazanimlarmin da tiim siif diizeylerinde seviyeye uygun sekilde tekrar etmesi
bir sorun teskil etmeyecektir.

Yaratict okuma, ozellikle ilkdgretim diizeyindeki dgrencilere okuma zevk
ve aligkanlig1 kazandirma, onlar1 edebiyat eserlerini okumaya tesvik etme, onlarin
hayat gergekleri ve yazinsal gercekler arasinda empati yoluyla benzerlikler/
farkliliklar bulmalarini saglama agisindan son derece dnemlidir. Ayrica yaratict
okuma; 6grencilerin edebiyatin diis ve diisiince diinyasina girmelerini saglayarak
birtakim degerlerin farkina varmalarina, yanlis ya da yozlasmis inanglar
konusunda iiretici-yaratic1 taraflarimin, Ortiik yeteneklerinin ortaya g¢ikmasina
olanak vermesi agisindan da faydali bir okuma etkinligidir (Cotuksoken, 2006, s.
754). Bu agidan tim smf diizeylerinde yaratici okuma etkinliklerinin
uygulanmasina olanak saglayacak kazanimlara ihtiyag vardir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose: This study aimed to determine how suitable the reading outcomes in
2019 Turkish Course Curriculum (TCC) are for creative reading. In accordance
with this purpose, answers were sought with the following sub-problems.

1. What is the suitability level of primary school (grades 1-4) reading
outcomes in 2019 TCC for creative reading?

2. What is the suitability level of secondary school (5th-8th grades)
reading outcomes in 2019 TCC for creative reading?

Method: This study, which aims to determine the suitability level of reading
outcomes in 2019 TCC for creative reading, is a qualitative research. In this study,
it was tried to determine whether the reading outcomes in 2019 TCC are suitable
for creative reading or not by document review method. In the research,
"Conformity to Creative Reading Criteria Form" created by the researcher by
scanning the relevant literature was used to determine creative reading criteria.
Reading outcomes at the level of 1-8 in the program were used as a document in
this study. The analysis of the data in the research was made by using descriptive
analysis and content analysis techniques. In this study, firstly, the suitability of
the reading outcomes in TCC for the creative reading criteria form was
determined, then the outcomes were classified and interpreted according to the
themes previously created. Thus, the outcomes suitable for creative reading were
determined in the curriculum and its ratio in reading outcomes was revealed.

Findings: In this study, which aims to determine the appropriateness of 1-8 grade
reading outcomes in 2019 TCC to creative reading skills, 245 reading outcomes in
total were examined. As a result of the findings, it was determined that 27
outcomes in the curriculum were suitable for creative reading skills. It was
determined that 12 of 103 reading outcomes at primary school level and 15 of 147
reading outcomes at secondary school level were suitable for creative reading.
Considering the category of outcomes suitable for creative reading skills, it was
determined that there were more outcomes in different thinking categories at
primary and secondary school levels. However, evaluation category was
determined to be the category with the least outcome at both levels (primary school
and secondary school).

Result and Conclusion: When the relevant literature was examined, no study
was found to determine the suitability of reading outcomes in 2019 TCC for
creative reading. However, it is possible to come across studies to determine the
suitability of writing acquisitions in TCC for creative writing (Bulut & Ciftei,
2014; Uygun & Cetin, 2020; Sarikaya, 2020). The common point of these studies
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is that the curriculum gives less place to outcomes about creative writing. As a
matter of fact, the fact that only 27 of the 245 outcomes are suitable for creative
reading supporting this result. However, there is no information about to what
extent the outcomes in the curriculum should be suitable for creative reading.
However, in the general objectives, basic principles and themes section of the
curriculum, it is emphasized that especially creative and critical thinking skills
are important. Accordingly, it is stated that in the curriculum, students should be
allowed to use and develop their skills of inferencing, critical thinking, analyzing,
visual reading, reasoning, and spatial in Turkish lessons (MEB, 2019, p.10, 15).
According to the results of the research, there is an imbalance in the distribution
of the outcomes suitable for creative reading by class levels. Considering the
spiral structure of the outcomes, it is also important that which outcome should
take place at which grade level. Whereas, a more balanced situation stands out in
the distribution of the outcomes at the secondary school level over the grade
levels. In order to develop students' creative and critical thinking skills, the
outcomes should be designed in line with this understanding. Creative reading
activities need to improve students' thinking, producing, questioning, classifying,
analyzing, criticizing, planning and decision-making skills (Uygun and Cetin,
2020, p.10). In terms of reading skills, it was concluded that the outcomes in the
program were not sufficient to increase creativity. It is recommended to increase
the number of outcomes suitable for creative reading in the curriculum.
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